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Resumo

O presente Relatério Final de Estagio concebido no ambito do Mestrado em
Educacgéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico organiza-se em duas
partes. A primeira é alusiva a reflex@o critica sobre as préaticas desenvolvidas em
contexto e a segunda é referente ao projeto de investigagdo implementado num Jardim
de Infancia da zona urbana de Viseu com criancas em idade Pré-Escolar. O estudo
procura compreender de que forma as interacbes comunicativas influenciam a
aprendizagem de ideias mateméticas. A investigacdo de natureza qualitativa foi
conseguida com recurso a observacdo, as notas de campo, a gravacfes de audio e
video e ainda a instrumentos de natureza documental. Os resultados obtidos dao-nos
conta de que as interacdes que se estabelecem entre pares, entre adulto-crianga e entre
as criancas, 0 espaco e 0s materiais, sdo cruciais para a aprendizagem de ideias
matematicas. Entre si, as criancas criam dindmicas de interacdo que levam a construcao
de conhecimentos matematicos, ao desenvolvimento da comunicac¢éo, do raciocinio e
do poder de argumentacdo. Estas dindmicas observam-se em atos de fala como o
Questionar, o Explicar e o Responder. A relagdo que se constroi entre o adulto e a
crianga torna-se decisiva quando se procura estabelecer interacdo. As dindmicas que
se criam permitem a construgéo e reestruturacdo de ideias matematicas através dos
atos discursivos que se estabelecem. A organizagdo e apresentacdo do espago assim
como dos materiais € outro aspeto a ter em linha de conta, uma vez que revela o papel
da crianga com os mesmos durante 0 seu processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Matematica; Interacdes; Educacado Pré-Escolar; Aprendizagem.



Summary

This Internship Final Report conceived within the scope of the Master in Pre-
School Education and Teaching of the 1% Cycle of Basic Education is organized in two
parts. The first part refers to the critical reflection on the practices developed in the
context and the second part refers to the research project implemented in a Kindergarten
in the urban area of Viseu with children of Pre-School age. The study seeks to
understand how communicative interactions influence the learning of mathematical
ideas. Qualitative research was carried out using observation, field notes, audio and
video recording and instruments of a documentary nature. The results obtained show us
that interactions established between peers, between adult-child and between children,
space and materials, are crucial for the learning of mathematical ideas. Among
themselves, the children create interaction dynamics that lead to the construction of
mathematical knowledge, the development of communication, reasoning and the power
of argumentation. These dynamics are observed in speech acts such as Questioning,
Explaining and Responding. The relationship that is built between the adult and the child
becomes decisive when trying to establish interaction. The dynamics that are creates
allow the construction and restructuring ideas through the discursive acts that are
established. The organization and presentation of the space as well as the materials is
another aspect to consider, as it reveals the child’s role with them during their learning
process.

Key-words: Math; Interactions; Pre-School Education; Learning.
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Introducéo geral

O presente Relatério Final de Estagio (RFE) foi concebido no ambito do término
do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, com o
contributo das unidades curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada (PES)
frequentadas durante dois anos na Escola Superior de Educacéo de Viseu (ESEV).

Estas unidades curriculares permitiram o contacto com alunos a frequentar o 1.°
Ciclo do Ensino Béasico (CEB) e também com criancas a usufruir da Educacdo Pré-
Escolar (EPE). Estas duas realidades experienciadas ao longo dos semestres
permitiram o contacto préximo com contextos educativos futuros, contribuindo assim
para a minha formacg&o pessoal e profissional.

Este relatorio resulta do trabalho desenvolvido no decorrer das PES ao longo do
mestrado e esta organizado em duas grandes partes, uma destinada a reflexao critica
sobre as praticas em contexto e outra reservada ao trabalho de investigagdo. Na
primeira parte sdo feitas a analise e a reflexao criticas sobre o percurso desenvolvido
nos contextos educativos frequentados. Estes sao caraterizados e contextualizados, é
apresentada também uma apreciagéao critica em torno das competéncias desenvolvidas
no 1.° CEB e na EPE, sustentada em evidéncias e no Despacho n.° 16034/2010 de 22
de outubro alusivo aos Padrbes de Desempenho Docente.

A segunda parte do RFE faz alusdo ao trabalho de investigacdo desenvolvido
com criancas em idade Pré-Escolar. O estudo procura compreender de que forma as
interagbes comunicativas influenciam a aprendizagem de ideias mateméaticas. A
investigacdo inicia com um enquadramento tedrico de tematicas e conceitos
relacionados com o tema desenvolvido. Segue-se a metodologia adotada com foco: i)
no problema da investigacgao; ii) na sua natureza; iii) nos participantes selecionados para
o efeito; e iv) nos instrumentos de pesquisa utilizados durante o processo. Existe ainda
espaco para a apresentacio e analise de cada um dos dias de intervenc&o. E feita uma
descri¢cdo detalhada dos momentos dinamizados com as criangas do JlI, seguindo-se
uma analise exaustiva centrada nos temas e categorias de analise definidos. Para cada
dia de intervencgéo é feito também um balango com base na andlise. O estudo conta
com uma conclusdo em torno da problematica, sustentada em diversos autores e nos
dados obtidos. Os leitores ficam também a conhecer as limitagdes do estudo.

O RFE é dado por concluido através da conclusédo geral que aborda, de uma
forma breve, o percurso desenvolvido ao longo dos dois anos de Mestrado em Educacédo

Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico sob um olhar critico e reflexivo.
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Parte | — Reflex&o critica sobre as praticas em contexto
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Nota introdutoria

A primeira parte do RFE procura dar a conhecer todo o trabalho desenvolvido
nas unidades curriculares de PES ao longo dos dois anos de Mestrado em Educacéo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico. Na Reflexdo critica sobre as
praticas em contexto o percurso realizado ao longo da PES é acompanhado de
reflexdes, dificuldades sentidas e aprendizagens adquiridas.

As unidades curriculares de PES foram fundamentais para que melhor se
compreendesse e experienciasse o papel dos demais profissionais da educacéo neste
campo. Estes dois uUltimos anos proporcionaram variadissimos momentos de reflexdo
tanto a nivel pessoal como a nivel profissional. A pandemia veio enriquecer o caminho
percorrido convidando a reflexdo constante, levando a superacédo de grandes desafios
e ajudando a construir e a limar o futuro profissional.

A reflexao critica sobre as praticas em contexto gira em torno de dois grandes
topicos, um relacionado com a contextualizagéo e caraterizagdo dos demais contextos
vividos e experienciados ao longo dos diversos estagios desenvolvidos no 1.° CEB e na
EPE. O segundo topico recai numa apreciagdo critica do que foi experienciado e
desenvolvido com grande destaque e apoio subjacentes ao Despacho n.° 16034/2010
de 22 de outubro a respeito dos Padrdes de Desempenho Docente. Para concretizar
alguns dos indicadores das demais dimensdes sao partilhadas algumas evidéncias

visiveis no corpo de texto e outras em anexo.
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1. Contextualizacéo dos estagios desenvolvidos no 1.° CEB e na EPE

A PES decorreu ao longo do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico e proporcionou o contacto com dois contextos educativos
bem distintos. Para além deste contacto existiu a necessidade de se lidar com uma nova
realidade educativa nunca experienciada numa prética e tudo por conta de um virus que
se instalou em todo o mundo.

O percurso realizado no primeiro ano de mestrado possibilitou, ainda que por
pouco tempo, a interagdo com uma turma composta por dezoito alunos a frequentar,
pela primeira vez, o primeiro ano de escolaridade. As inUmeras aprendizagens
desenvolvidas até entdo ndo ficaram por aqui, uma vez que o segundo ano do mestrado
levou a que se experienciasse o mundo da EPE. Esta experiéncia resultou do contacto
com um grupo de vinte e seis criangas com idades compreendidas entre os trés e os
seis anos.

A presenca de um virus obrigou a que o mundo se protegesse e se
reorganizasse, o que se refletiu na PES no 1.° CEB. As mudancgas e 0s ajustes eram
feitos de incertezas e de dia para dia. A grande prioridade pairava na seguranga de
todos e na possibilidade de existir uma oportunidade para que se realizasse e concluisse
a préatica no Ensino Basico. A sala de aula ndo foi palco de mais uma pratica e a
oportunidade de se lecionar para um outro nivel de escolaridade também nao se
proporcionou. Realizaram-se duas intervencdes em que uma consistiu na planificacao
e construcdo de um video no formato de uma aula no registo da ‘Escola em Casa’ e a
outra na planificagdo e na realizagdo de uma aula por videoconferéncia. Esta nova
abordagem contou com a lecionacao de um s6 contetdo e com a articula¢édo obrigatéria
de duas areas disciplinares. As atividades planificadas foram pensadas para a turma do
1.° ano de escolaridade com a qual se pdde contactar e intervir no semestre anterior.

A realidade contactada na PES da EPE, embora tenha sido atribulada, permitiu
um longo contacto com o contexto educativo. No entanto, as escolas, os jardins de
infancia e as creches voltaram a fechar por um periodo e voltou-se ao ensino a distancia.
Esta abordagem foi adotada com criancas em idade Pré-Escolar durante quatro
semanas. A grande diferenca esteve no facto de neste periodo existir a possibilidade de
se interagir, virtualmente, com as demais criancas do grupo. Estas foram acompanhas
durante quatro semanas, no entanto, o nimero de intervencdes variou de acordo com
as realidades vividas. Ao meu grupo de estagio foi permitida a planificacdo e a
intervencdo de cinco sessfes e para além desta oportunidade houve ainda a

possibilidade de se acompanharem as crian¢as durante todas as sessdes a distancia.
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1.1. Contextualizacdo do estdgio desenvolvido no 1.° CEB

Durante o primeiro ano do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico a unidade curricular de PES permitiu o contacto com o 1.° CEB.
A presenca de um virus obrigou a qgue o0 mundo se protegesse em primeira instancia e
se reorganizasse. A realidade vivida e contactada no primeiro semestre em nada se
pareceu com a do segundo e por razdes muito claras. O contacto com o contexto
educativo foi possivel durante o primeiro semestre, todavia este ficou suspenso no
semestre seguinte e nunca se chegou a intervir para um novo ano de escolaridade.
Pairavam as incertezas e de dia para dia encontravam-se alternativas e solucfes para
que o ultimo estagio no 1.° CEB néo ficasse por concluir. Este novo virus trouxe, para
além de muitas angustias, diversas aprendizagens ao nivel pessoal e profissional. As
intervencdes deste Ultimo semestre foram realizadas em grupos de dois elementos e
individualmente, assim como todas as tarefas propostas.

A PES no 1.° CEB teve lugar numa escola basica da zona urbana de Viseu e
contou com a possibilidade de um contacto e interven¢cdo com uma turma com alunos a
frequentar pela primeira vez o0 1.° CEB. A turma era composta por um total de dezoito
alunos, sendo que destes, trés eram alunos com Necessidades de Saude Especiais
(NSE). A turma tinha ao dispor uma professora titular e uma professora de apoio
socioeducativo. Para os alunos com NSE havia ainda uma professora de educagéo
especial e uma assistente operacional. A escola onde foi possivel o contacto com o
contexto educativo albergava dois niveis de ensino, um dedicado a EPE e outro ao 1.°
CEB. O espacgo exterior, comum ao Pré-Escolar e ao Ensino Basico, tinha uma éarea
bastante consideravel, ampla e solarenga. O horario da componente letiva decorreu das
09h00 as 12h00 e das 14h00 as 16h00 em todas as segundas e tercas-feiras, e o
intervalo da manha tinha lugar das 10h30 as 11h00.

A sala de aula onde as observacgdes e as intervencdes tiveram lugar situava-se
no primeiro piso da escola e apresentava dimensdes suficientes atendendo ao nimero
de alunos e as limitac@es fisicas de um dos alunos com NSE. A sala tinha uma boa
iluminacdo natural, uma vez que as janelas possuiam grandes dimensdes, estas
também tinham uns estores de rolo opacos que facilitavam a visualizacao do que quer
que se projetasse no quadro interativo e se escrevesse no quadro de giz.

A PES do segundo semestre néo teve lugar numa sala de aula de uma escola
da zona urbana de Viseu, mas sim a distancia. Este semestre ndo contou com um novo
ano de escolaridade e muito menos com os alunos do nivel de ensino com o qual se

contactou anteriormente. As semanas de observacdo nédo existiram e as intervencoes
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iniciaram-se de imediato, em dois dias distintos e em formatos diferenciados. A primeira
intervenc¢do consistiu na planificacéo e construcdo de um video no formato de uma aula
no registo da ‘Escola em Casa’. Para a segunda e Ultima intervencdo foi pedida a
planificacdo e a realizagcdo de uma aula por videoconferéncia. Ambas as aulas foram
lecionadas individualmente e com um tempo estipulado de trinta minutos cada.

Esta nova abordagem contou com a lecionagédo de um sé contetdo e com a
articulacédo obrigatoria de duas areas disciplinares. As atividades planificadas foram
pensadas para a turma do 1.° ano de escolaridade com a qual se péde contactar e
intervir no semestre anterior. O trabalho desenvolvido neste segundo semestre
contemplou as mais variadas tarefas, sdo exemplo as planificacbes, os relatorios
semanais, o Unico relatério elaborado em grupo sobre o Ensino Presencial e o
Microensino, bem como as reflexdes finais individuais.

O horério da componente letiva foi, neste segundo semestre, muito mais flexivel
do que o habitual dadas as circunstancias. A Ultima intervencéo foi a Unica que exigiu
um horario fixo e mesmo assim este variou de grupo para grupo e de elemento para
elemento. Como referido anteriormente, as duas intervengdes tiveram lugar em dias
distintos, tendo a primeira intervencgéo sido realizada no dia 29 de maio de 2020 e a
segunda no dia 9 de junho de 2020. Importa referir que em ambos os semestres da PES

no 1.° CEB as interven¢des de grupo e individuais decorreram de forma alternada.

1.2. Contextualizagdo do estagio desenvolvido na EPE

O contacto com a EPE foi possivel, embora com algumas restricbes e
contratempos, através da unidade curricular de PES na EPE. O cenéario vivido no
segundo semestre do primeiro ano do Mestrado em Educacgéo Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico voltou a repetir-se, porém desta vez as decisdes tomaram
lugar ao invés das incertezas.

O mundo sofreu varias mudancas por conta da COVID-19 que se repercutiram
em todos nés e em especial na Educacao. Este Ultimo ano de mestrado proporcionou
algo que ha muito se aguardava, o contacto com o contexto educativo do qual fomos
privados. Esta realidade, que por muitos meses pareceu inconcebivel, foi possivel em
ambos os semestres do Ultimo ano do mestrado. O primeiro semestre exigiu um
pequeno periodo de adaptagéo, que se viu refletido em duas semanas de observacéo,
para que se entendessem e enraizassem as demais normas de seguranca e higiene e

para que se conhecesse melhor o espaco, o0 grupo e a propria rotina.
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A PES na EPE teve lugar num Jardim de Infancia (JI) da zona urbana de Viseu
que faz fronteira com a escola do 1.° CEB. O grupo de criancas com idades
compreendidas entre os trés e 0s seis anos iniciou com um total de vinte e quatro
criancas, mais tarde aumentou para as vinte e seis. As crian¢as podiam contar com o
apoio e o auxilio da educadora titular, de uma educadora de apoio e de trés ajudantes
de acdo educativa. Uma das criangas do grupo usufruia de intervengbes com uma
educadora de intervencéo precoce. O Jl tinha a particularidade de ter apenas uma sala
de atividades dedicada a EPE e um espaco exterior de uso exclusivo. O acesso ao
interior do edificio era restrito a criangcas e a adultos autorizados. O horario da
componente letiva decorreu das 09h00 as 12h00 e das 13h30 as 15h30 durante o
primeiro e o segundo semestres do Ultimo ano do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. A segunda, a terca e a quarta-feira foram os
dias dedicados a PES tendo existido a possibilidade de se intervir por uma semana
completa.

A sala de atividades apresentava boas dimensdes, no entanto, com 0 aumento
do numero de criangas ao longo do ano letivo comecou a sentir-se alguma falta de
espagco. A manta ja estava pequena, o numero de mesas era insuficiente para a
guantidade de criangas existentes, as areas de interesse tornavam-se caoticas e
geradoras de conflitos, entre outros exemplos. O espago sofreu inameras
transformacgdes por conta da COVID-19 para que todos pudessem estar em seguranga
e isso fez com que surgissem alguns desafios.

Para além do espago muitas outras decisdes se tomaram a fim de se evitar a
transmisséo da COVID-19 entre as criangas e os adultos. Existia todo um protocolo no
corredor de acesso a sala de atividades e que fazia ligagéo ao exterior antes de qualquer
crianga ou adulto autorizado entrar no interior do edificio. O uso da mascara era
obrigatério para qualquer adulto; sempre que possivel era necessario manter-se a
distancia de seguranca; a bata ou bibe era de uso exclusivo do JI e era lavada no final
de cada semana; a presenca de qualquer sintoma era exigido o contacto com as
entidades de salde e as pessoas responsaveis (Educadora cooperante e professores
da Unidade Curricular); a higienizacdo das maos era obrigatéria e tornou-se num ritual;
as superficies eram constantemente higienizadas, assim como alguns brinquedos e
materiais; as janelas da sala permaneciam abertas durante o dia e as criangas eram,
frequentemente, relembradas dos cuidados de higiene e seguranca a adotar.

Embora a PES na EPE tenha decorrido em o contacto com o proprio contexto

educativo, o pais voltou a confinar e desafios maiores se impuseram. Este novo
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confinamento obrigou a que se reorganizassem as restantes semanas de estagio em
falta do primeiro semestre. Pensaram-se em formas estimulantes e criativas de interagir
e planificar para as demais criancas do grupo, mas desta vez a distancia e através da
plataforma digital Microsoft Teams. Durante quatro semanas o trabalho desenvolvido
decorreu em grupo e existiu a possibilidade de se realizarem cinco intervencgdes. A cada
grupo de estégio foi possivel uma nova realidade e a nossa proporcionou a oportunidade
de observar, dinamizar e interagir com as demais criangas num contexto bem diferente
e numa realidade completamente diferente entre o periodo das 10h30 as 11h30 e de
segunda a sexta-feira.

2. Apreciagdo critica das competéncias desenvolvidas

Saber apreciar criticamente as nossas a¢fes € o ponto de partida para nos
conhecermos melhor e assim tomarmos decisdes conscientes e refletidas. Assim sendo,
o0 caminho percorrido ao longo da PES é apresentado e apreciado criticamente e para
o efeito tem como referéncia os diversos indicadores das quatro dimensdes presentes
nos Padrdes de Desempenho Docente.

De acordo com o Despacho n.° 16034/2010 de 22 de outubro estas dimensbes
sao “fundamentais para orientar as praticas docentes ao longo da carreira” (p. 52300)
dado que se constituem como elementos de referéncia da avaliagdo do desempenho
docente. O despacho supracitado aponta como “vertentes caracterizadoras da actuagao
profissional do docente” (Despacho n.° 16035/2010, 2010, p. 52300) a dimensao
profissional, social e ética; a dimensao respeitante ao desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem; a dimensao referente a participacdo na escola e da relagdo com a
comunidade e por udltimo a dimensdo alusiva ao desenvolvimento e formagéo
profissional ao longo da vida.

Atendendo a primeira dimensé&o, o Despacho n.° 16034/2010 de 22 de outubro
(p. 52300) destaca o “compromisso com o0 desempenho profissional, ou seja, o
reconhecimento da responsabilidade individual pelo cumprimento da missdo social.”
Nesta primeira dimensédo assentam trés dominios: o dominio do compromisso com a
construcdo e o uso do conhecimento profissional; o compromisso com a promocéo da
aprendizagem e do desenvolvimento pessoal e civico dos alunos e o dominio do
COmpromisso com o grupo de pares e com a escola.

Na segunda dimenséo, desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, séo tidas
em linha de conta a “planificagéo, operacionalizagdo e regulagédo do ensino e das
aprendizagens” (Despacho n.° 16035/2010, 2010, p. 52300). Nesta dimensé&o estédo
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presentes quatro dominios: o da preparagao e organiza¢do das atividades letivas; o da
realizacao das atividades letivas; a relacdo pedagdogica com o0s alunos; e 0 do processo
de avaliacdo das aprendizagens dos alunos.

A “accdo docente relativa a concretizacdo da missdo da escola e a sua
organizagdo, assim como a relacdo da escola com a comunidade.” (Despacho n.°
16035/2010, 2010, p. 52301) séo vertentes essenciais da terceira dimenséo, que diz
respeito a participagdo na escola e a relacdo com a comunidade educativa. Nesta os
dominios sao trés e designam-se contributo para a realizacdo dos objetivos e metas do
Projeto Educativo e dos Planos Anuais e Plurianuais de atividades; participagdo nas
estruturas de coordenacdo educativa e supervisdo pedagégica e nos oOrgaos de
administracéo e gestdo e dinamizacdo de projetos de investigacédo, desenvolvimento e
inovacao educativa e sua correspondente avaliacéo.

A ultima dimenséo, desenvolvimento e formacao profissional ao longo da vida, é
o resultado “do reconhecimento de que o trabalho na profissdo docente é legitimado
pelo conhecimento especifico e pela autonomia dos que exercem a profissdo, o que
requer a permanente reconstrucdo do conhecimento” (Despacho n.° 16035/2010, 2010,
p. 52301). Para esta dimensdo estid estabelecido apenas um dominio designado

formacao continua e desenvolvimento profissional.

2.1. No l1.°Ciclo do Ensino Bésico

Relativamente a primeira dimenséo, a que diz respeito a vertente profissional,
social e ética, destaco alguns indicadores que revejo no meu percurso da PES no 1.°
CEB. O indicador referente a reflexdo critica sobre as minhas praticas profissionais
esteve presente apOs cada aula lecionada, tanto no primeiro como no segundo
semestre. As demais reflexdes criticas realizadas ao longo da prética resultaram em
relatérios semanais. Um outro indicador que revejo no meu percurso diz respeito a
atitude informada e participativa face as politicas educativas. Este indicador esteve
presente aquando da leitura dos Programas e Metas Curriculares, do Plano Curricular
de Turma, do Projeto Educativo; e do Projeto Viseu In Rio — Cuidar do ambiente para
preservar a Vida. Todos estes documentos foram importantes para todas as minhas
intervengbes em ambos os semestres.

Os indicadores responsabilidade na promocdo de ambientes de trabalho
seguros, exigentes e estimulantes e o respeito da responsabilidade na valorizagdo dos
diferentes saberes e culturas dos alunos também se viram refletidos no meu percurso.

Procurei, sempre que me foi possivel, criar ambientes, atividades e materiais atendendo
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as particularidades dos alunos. Para varias ocasides fui capaz de criar alguns materiais
manipulaveis que proporcionaram o envolvimento dos demais alunos da turma, como

sdo exemplo as figuras 1, 2, 3 e 4.

Figura 1 - Cubos construidos para Figura 2 - Material para a exploracéo do
exploracéo de diferentes pontos de vista. grafema B.

Figura 3 - Material construido para Figura 4 - Material construido para a
a exploracéo do grafema F. exploracéo da adicéo e subtracao.

Também procurei dar voz a todos os alunos e isto comecava logo no inicio da
semana, com o facto de cada crianca ter o seu momento para partilhar com as demais
as suas experiéncias vividas durante o fim-de-semana. Os graus de parentesco foram
abordados numa das aulas lecionadas. Fui capaz de guardar e dedicar um periodo para
gue todos os alunos presentes tivessem a oportunidade de falar e de partilhar os seus
saberes sobre a tematica com especial atencdo para a sua realidade familiar. Um outro
exemplo que me recordo ocorreu perto do Natal quando surgiu a possibilidade de uma
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das criancas da turma, de origem brasileira, dar a conhecer aos seus colegas algumas
experiéncias e tradicdes vividas durante esta época. Para além de dar a palavra aos
alunos para que pudessem partilhar as suas experiéncias, saberes e opinides
proporcionei alguns momentos de trabalho em grupo nunca experienciados até entédo
(figuras 5 e 6). Esta nova experiéncia vivida pelos alunos possibilitou a partilha de ideias,
o confronto de opinides, a resolucdo de problemas, a entreajuda e a criacdo de novas

relacdes.
Figura 5 - Trabalho em grupo para a Figura 6 - Momento de grupo proporcionado
exploragéo de palavras com o grafema B. para a decomposicdo de numeros.

Quanto a segunda dimensao e que diz respeito ao desenvolvimento do ensino e
da aprendizagem saliento alguns dos seus indicadores que revejo na minha préatica. S&o
exemplo o indicador referente a planificacdo do ensino de acordo com as finalidades e
as aprendizagens previstas no curriculo. Procurei planificar e estruturar as atividades a
desenvolver atendendo aos objetivos descritos nos programas curriculares e como
resultado disso surgiram os planos de aula. Estes, de cariz obrigat6rio, ajudaram em
muito na organizacdo e gestdo das intervencdes de ambos 0s semestres. Nesta
dimenséo destaco ainda o indicador relativo a concecédo e planificacdo de estratégias
adequadas aos diferentes alunos e contextos. A maioria das atividades planificadas
foram pensadas e adequadas para as dificuldades e particularidades dos alunos da
turma. Recordo-me de ter o cuidado de pensar em estratégias que apelassem para o
envolvimento de todos. Por exemplo, a aprendizagem dos demais grafemas foi pensada
para apelar aos sentidos dos alunos, para que todos se sentissem parte da turma
mesmo com as suas especificidades. Servi-me muito de metodologias sensoriais
aquando da aprendizagem de novos grafemas. As figuras 7 e 8 sdo exemplo de algumas

metodologias e estratégias encontradas para incluir os demais alunos.
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Figura 7 - Exploracao sensorial do Figura 8 - Exploracao sensorial do
grafema C. grafema B.

O indicador a respeito da comunicagdo com rigor e sentido do interlocutor
também revejo na minha préatica. Em todas as intervencdes procurei fazer uso de uma
linguagem adequada as idades dos alunos e ao mesmo tempo dar-lhes a conhecer os
verdadeiros termos cientificos. O meu discurso foi coerente, claro, equilibrado,
adequado e pausado. Ao principio houve alguma dificuldade em saber como projetar a
voz para me fazer ouvir, no entanto, com o passar do tempo fui encontrando estratégias
adequadas para que os alunos tomassem atencdo e me ouvissem. No primeiro
semestre foi possivel a avaliagcdo de trés alunos da turma com base num guido de
avaliacao individual (cf. Anexo 1). Neste sentido o indicador relativo ao desenvolvimento
de atividades de avaliacdo das aprendizagens para efeitos de diagndstico, regulacao do
processo de ensino e avaliacdo e certificacéo de resultados foi atendido.

No que respeita a terceira dimenséo, participacdo na escola e relacdo com a
comunidade escolar, posso apontar alguns indicadores que encontro ho meu percurso
desenvolvido na PES no 1.° CEB. O indicador envolvimento em acfes que visam a
participacdo de pais e encarregados de educagéo e/ou outras entidades da comunidade
no desenvolvimento da escola esteve visivel aguando da realizacdo do projeto de
envolvimento escola familia realizado no primeiro semestre. Ainda me foi possivel o
acompanhamento da turma na festa de Natal realizada na escola com a restante
comunidade educativa. Surgiu também a oportunidade de se acompanharem os alunos
no cantar das janeiras pelas ruas da cidade e com tudo isto o indicador relativo ao
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envolvimento em projetos e atividades da escola que visam o desenvolvimento da
comunidade viu-se refletido.

Na quarta e Ultima dimensao, desenvolvimento e formacéo profissional ao longo
da vida, saliento o indicador que se refere a andlise critica da minha acao, resultando
em conhecimento profissional que mobilizo para a melhoria das minhas praticas.
Encontro como exemplo os relatérios semanais desenvolvidos com base nas minhas
intervengdes e nas reflexdes realizadas com a Professora Cooperante no final de cada

dia.

2.2. NaEducacéao Pré-Escolar

Para uma melhor reflexdo critica sobre o meu desempenho ao longo da PES na
EPE terei como ponto de partida quatro grandes dimensdes e dentro destas debrucei-
me nos seus demais indicadores.

No que concerne ao meu desempenho ao longo da préatica passo a destacar
alguns indicadores das diferentes dimensdes que revejo ho meu percurso. Da primeira
dimensao e que diz respeito a vertente profissional, social e ética ressalvo o indicador
referente a reflexao critica sobre as minhas préticas profissionais. Neste destaco como
evidéncia as demais reflexdes criticas que resultaram em relatérios criticos semanais
realizados ao longo da PES na EPE. Nestas reflexfes escritas pretendia-se: a reflexao
sobre 0 meu desempenho e o das criangas e sobre as opgdes respeitantes ao ambiente
educativo e as opgOes didaticas; a partilha dos desafios sentidos na pratica; o registo
de oportunidades por area de conteudo; e as evidéncias dos niveis de bem-estar
emocional e implicacdo das demais criangcas. Para além de todos estes relatérios
criticos semanais existia, no final de cada intervencdo, um momento de reflexdo e
discussdo com a Educadora Cooperante e a colega de estagio.

Durante a realizagdo dos demais relatérios criticos semanais senti algumas
dificuldades nos pontos relativos ao meu desempenho e ao registo de oportunidades
por area de contetido. As dificuldades sentidas no ponto destinado ao meu desempenho
prenderam-se sobretudo com a dificuldade em construir uma vis@o geral critica sobre
as minhas propostas, as minhas acbes, a minha postura, entre outras perspetivas.
Aquando dos registos de oportunidades por area de contetudo, a maior dificuldade pairou
na coordenacgdo e na separacao das aprendizagens possiveis nas atividades por mim
dinamizadas com as dos momentos de brincadeira livre das criancas.

Um outro indicador que revejo ha minha pratica diz respeito a responsabilidade

profissional na promocao e sucesso das aprendizagens. Aqui ressalto como evidéncia
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todo o trabalho elaborado previamente, bem como toda a preparacdo e pesquisa
existentes em prol das melhores aprendizagens significativas para as demais criancas
do grupo. Realizaram-se leituras em torno das tematicas a explorar com as criangas,
estruturaram-se possiveis respostas e perspetivaram-se caminhos a seguir.

O indicador responsabilidade na promocdo de ambientes de trabalho seguros,
exigentes e estimulantes foi atendido ao longo da PES na EPE. As criangas tiveram a
oportunidade de experienciar momentos que apelassem a sua autonomia e
responsabilidade. Posso partilhar, um momento nunca registado, que algumas criancas
aprenderam a afiar o seu lapis de cor. O facto de lhes ter sido dada esta oportunidade
revelou-se um grande passo para se tornarem muito mais autbnomas e responsaveis.
Era um momento extremamente exigente, uma vez que havia toda uma coordenacgéo
motora envolvida e para além disto as criancas ficavam fascinadas com todo o processo
e 0 respetivo resultado.

Usar a tesoura para recortar ao invés da técnica do picotado foi um grande marco
para as criangas. Estas ficavam radiantes com o resultado obtido, sentiam-se realmente
capazes e orgulhosas do produto final. Estes pequenos momentos de alguma exigéncia
apelaram a autonomia de cada crianga. A figura 9 € um registo do esforgo, dedicagéo e
empenho de uma das criangas do grupo num momento de recorte com a tesoura.
Existiram muitas outras atividades que apelaram a autonomia e responsabilidade das
criangas. Na Ultima semana de intervencdo explorou-se 0 corpo e as suas
potencialidades e contributos para a arte. As maos, os pés, a boca e muitas outras
partes do corpo foram usadas para se criar arte. Num desses momentos registou-se
uma crianca a revelar autonomia e responsabilidade apds a criacdo da sua obra de arte,

como se pode observar também na figura 10.

Figura 9 - Momento de autonomia e Figura 10 - Utiliza¢&o autbnoma da
responsabilidade. tesoura.
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Para além de exigentes, os ambientes de trabalho também se mostraram
seguros aos olhos das criancas. Houve espaco para se criarem ligagfes e relacdes
carinhosas com as demais criancas do JI. Mesmo em experiéncias novas e desafiantes
as criangas eram incentivadas a ultrapassar medos e insegurangas. O bem-estar
emocional de cada uma era levado muito a sério.

A utilizacdo, a organizacdo e a apresentacdo dos espacos disponiveis foram
tidos em consideracdo e usados para estimular as criancas e proporcionar-lhes as
melhores aprendizagens. O ch&o da sala de atividades serviu, por exemplo, para
explorar os demais movimentos do corpo (figuras 11 e 12) e o espaco exterior foi
sofrendo inUmeras propostas (figura 13 e 14). Foi palco para apresentacbes e
discussoes; serviu de museu para a metodologia de trabalho de projeto; transformou-se
num cinema ao ar livre; criaram-se inUmeros momentos de arte; realizaram-se estacdes

de atividade motora e receberam-se profissionais de combate ao incéndio.

Figura 11 - Chéo da sala de atividades Figura 12 - Momento de relaxamento
preparado para a exploragédo do corpo. proporcionado apos exploracdo do corpo.




Durante todo o meu percurso ndo posso deixar de evidenciar o apoio, a
colaboracdo e a partilha proporcionados entre 0 meu grupo de estagio e entre a
Educadora Cooperante. Em grupo procuraram-se as melhores atividades a fim de se
proporcionarem aprendizagens significativas nas demais criancas do grupo. Mesmo
com intervencdes individuais existiu uma grande cooperacdo na construcdo de
materiais, na estruturacdo das teias de ideias, na selecdo de atividades, na organizacao
das criancas em determinados momentos e muitos outros exemplos. Neste sentido, o
indicador respeitante ao reconhecimento da relevancia do trabalho colaborativo na
minha pratica profissional ndo ficou esquecido.

Todo este ano letivo foi bastante peculiar e o envolvimento e a participacdo dos
pais das demais criancas do grupo viram-se desafiados, no entanto, urgiu uma
necessidade para que estivessem mais presentes do que nunca. O seu apoio, a sua
participacdo e presenca nas intervencdes a distancia foram imprescindiveis. A
metodologia de trabalho de projeto dinamizada no JI proporcionou o envolvimento dos
pais na ultima fase do processo. Estes viram-se convidados a participar numa exposi¢ao
intimista criada por cada uma das crianc¢as do grupo.

Atraves da plataforma digital Microsoft Teams e/ou no espaco exterior do JI o
indicador a respeito da importancia da dimensdo comunitaria na acdo educativa foi
atendido. As figuras 15 e 16 mostram o envolvimento e a participacdo de alguns dos

familiares das criancas no Jl.

Figura 15 - Familiares das criangas a contemplar Figura 16 - Visita dos familiares das
os trabalhos destas. criancas a exposicao sobre insetos.

I3
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No que toca a segunda dimensdo, desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, vejo refletido na minha prética o indicador referente ao conhecimento
cientifico, pedagdégico e didatico inerente a area de conteudo. Quando decidi explorar
com as criancas a tematica da agua achei pertinente, para além de toda a pesquisa
desenvolvida, reunir com uma professora da area de Ciéncias da Natureza para assim
recordar alguns conceitos, compreender melhor alguns processos e esclarecer dividas.
Reuni também com uma professora da &area de Comunicacédo e Arte para perceber de
que forma poderia dinamizar a atividade pensada para a exploracdo do movimento do
proprio corpo.

Nesta dimensao, o indicador referente a planificacdo do ensino de acordo com
as finalidades e as aprendizagens previstas no curriculo e rentabilizacdo dos meios e
recursos também foi tido em linha de conta. As Orientagbes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (OCEPE, 2016) serviram de ponto de partida e guia para todas
as planificagbes dinamizadas. No que concerne a rentabilizagcdo de meios e recursos
disponiveis existiu uma melhor gestdo do tempo e um melhor aproveitamento dos
materiais disponiveis no JI comparativamente ao primeiro semestre de estagio. Durante
a PES na EPE fui capaz de utilizar com as criangas variados materiais quer reutilizaveis

quer naturais (figuras 17, 18, 19 e 20).

Figura 17 - Exploracéo do pastel seco Figura 18 - Exploracéo de
e de dleo. elementos da natureza.
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Figura 19 - Mochila de astronauta Figura 20 - Manipulacao e exploracéo
feita com materiais reciclaveis. de materiais reutilizaveis.

Durante a PES na EPE dinamizei também planifica¢cdes direcionadas para uma
crianga fazendo com que o indicador a respeito da concecdo e planificacdo de
estratégias adequadas as diferentes criancas e contextos estivesse refletido na minha
acdo pedagodgica. A técnica de observagdo foi fulcral para que se identificassem
algumas das dificuldades das demais criangas do grupo que seriam trabalhadas com o
auxilio de uma planificacdo individualizada.

Relativamente ao indicador da promocdo do desenvolvimento cognitivo e da
criatividade dos alunos e incorporagdo dos seus contributos, utilizei como exemplo a
metodologia de projeto adotada numa das uUltimas semanas de intervencao do ultimo
semestre. Este método possibilitou a incorporacédo de muitos dos interesses e saberes
das criancas. Foram estas as protagonistas do seu desenvolvimento e as lideres das
atividades a dinamizar e das curiosidades a satisfazer. As questdes levantadas pelas
criangcas assim como todo o interesse e motivagcdo manifestados foram o ponto de
partida para toda a metodologia a desenvolver em parceria. Acredito que existiram
momentos e atividades que apelaram a criatividade do grupo. Recordo-me que a
utilizacdo do pastel seco era um momento que estimulava a exploracéo livre e a criacao
intima e espontanea das criancas.

O desenvolvimento cognitivo nas demais criangas esteve presente na maioria
das minhas atividades. Surgiram momentos que demonstraram que algumas crian¢as
vivenciaram aprendizagens significativas. O trabalho de projeto levou, por exemplo, a

que as criangas, mais tarde, se mostrassem mais atentas, curiosas e atenciosas para
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com o meio. Quando brincavam no exterior e se deparavam com um pequeno inseto
ficavam a contempla-lo, muitas das vezes tentavam identificar e contabilizar o nimero
de patas.

Um aspeto positivo que retenho das minhas intervencdes € a serenidade que a
minha voz transmitia para 0s que me ouviam. Apresentei um registo e uma postura muito
calma mesmo em situacdes bastante desafiantes, o que considero muito positivo. Nao
€ da minha natureza elevar o tom de voz, prefiro muito mais o toque carinhoso e o
siléncio como técnicas para captar e acalmar as criancgas. Antes de qualquer intervencéo
procurei encontrar toda a informacao fidedigna e pertinente a partilhar com as criancas
do JI. Fiz uso de termos cientificos e em simultdneo encontrei palavras simples que
apresentassem o mesmo significado e ajudassem as criangas a compreender 0 que
dizia. Posso assim aferir que o indicador a respeito da comunicac&o com rigor e sentido
do interlocutor foi alcangado.

No que concerne ao indicador relativo ao desenvolvimento de atividades de
avaliacdo das aprendizagens para efeitos de diagnéstico, regulagdo do processo de
ensino e avaliacdo e certificagdo de resultados, penso ter como exemplo 0s momentos
de reflexdo do dia que se concretizavam com as criangas. Estas eram convidadas a
partilhar experiéncias, aprendizagens e sentimentos vividos ao longo do dia.

O indicador alusivo a promocao de processos de autorregulacdo nos alunos que
Ihes permitam apreciar e melhorar os seus desempenhos, acredito estar presente na
maioria das atividades dinamizadas com as criangas, todavia recordo-me de um
momento que julgo ser exemplo deste indicador. Na atividade das estagfes sensoriais
alusivas ao Natal, mais concretamente a destinada a transferéncia e seriacdo de
pompons, observei uma das criangas mais velhas a criar um padrdo. Nas duas linhas
abaixo a crianca reproduziu o padrdo anteriormente criado, no entanto, apercebeu-se
que existiam dois pompons que ndo se encontravam pela ordem estabelecida. A
crianca, neste momento, sem qualquer intervencdo do adulto, foi capaz de se
autorregular.

O preenchimento da tabela alusiva ao bem-estar emocional e implicacdo das
criangas (cf. Anexo 2) foi um instrumento usado durante as intervengdes e que serviu
para tomar consciéncia das minhas ac¢fes. Esta tarefa fez com que o indicador intitulado
aplicacdo de instrumentos adequados a monitorizacdo da minha atividade nédo fosse
esquecido.

No que concerne a terceira dimenséo posso desde ja partilhar que foram poucos

os indicadores que revi na minha préatica. Ndo me foi possivel participar na construcao
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de qualquer documento orientador a respeito da vida do JI, também néo estive envolvida
na concec¢do e no uso de dispositivos de avaliacdo e ndo se proporcionou a participacao
em projetos de trabalho colaborativo. A minha participacéo refletiu-se no indicador
alusivo aos projetos de investigacdo e de inovacdo no quadro do projeto do Jardim.
Acredito que o meu contributo se viu refletido neste indicador durante as intervengdes a
distancia.

Com um novo confinamento, as creches, os jardins de infancia e as escolas
foram obrigados a fechar por questbes de seguranca. Como tal os profissionais da
educacgdo tiveram a necessidade de adotar estratégias e metodologias para evitar
consequéncias graves nas aprendizagens das demais criangcas. Durante quatro
semanas a minha pratica foi intercalada com observacgfes e intervencfes através da
plataforma digital Microsoft Teams e varios desafios e questbes foram lancados. A
minha maior preocupacao residia, primeiramente, no bem-estar emocional das criangas
presentes. Ver a frustracéo, o cansago e a desmotivagéo no rosto das criangas era algo
gue me deixava intrigada. Para colmatar esta preocupacdo debrucei-me em procurar
recursos digitais alternativos (Kahoot), materiais que todos pudessem ter nas suas
casas e dinamizar atividades criativas que fossem exigentes e ao mesmo tempo que
ndo as deixassem (criangas) frustradas e pouco implicadas.

A criagdo de um projeto de Apoio a Familia foi uma das tarefas propostas e a
dinamizar em ambos os semestres, contudo s6 no Ultimo é que surgiu essa
possibilidade. Para além deste projeto foi dada a possibilidade de se acompanharem as
criancas em diversas atividades e momentos que envolveram a comunidade educativa.
As criangas participaram numa pequena caminhada dinamizada pelo professor de
Educacéo Fisica em parceria com o Viseu Ativo. Surgiu também a oportunidade de se
festejar o Dia da Crianca no JI a pedido e a responsabilidade da associacao de pais. A
festa de final de ano dinamizada com a associacao de pais e as educadoras foi possivel
de concretizar e a presenca das estagiarias foi muito desejada. Partindo deste
pressuposto o indicador a respeito do envolvimento em projetos e atividades que visam
o contributo da comunidade escolar foi atendido.

Na ultima dimenséo, desenvolvimento e formacgéao profissional ao longo da vida,
vejo refletidos trés indicadores. O indicador intitulado desenvolvimento de estratégias
de aquisicdo e de atualizacdo de conhecimento profissional foi, em parte, atendido. A
minha prética foi conciliada com algumas leituras, filmes, séries e videoconferéncias.
“Problemas de Saude Mental em Criangcas e Adolescentes — ldentificar, Avaliar e

Intervir” de Maria do Carmo Santos; “Brincar com as Ciéncias no Jardim-de-Infancia” de
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Denise Chauvel e Viviane Michel; “Avaliagdo em Educacéo Pré-Escolar — Sistemas de
Acompanhamento das Criancas” de Gabriela Portugal e Ferre Laevers e ainda
“Avaliacdo em Creche — CRECHENdo com qualidade” de Cindy Mutschen Carvalho e
Gabriela Portugal foram algumas das leituras realizadas ao longo da PES na EPE.

Como ja referido anteriormente, também assisti a algumas videoconferéncias e
sdo exemplo o 1.° encontro da série dialogos Inspiradores com Teresa Vozone; o
encontro internacional “Documentagdo pedagdgica e pedagogias participativas em
tempos de pandemia.”; o 1.° congresso internacional de educacao infantil “A Acéao
conjunta dos professores e das criangas na reinvencgao cotidiana da escola.” e uma outra
a respeito da “Educacao Inclusiva em Tempos de Pandemia: que oportunidades?”.
Assisti ainda a uma série lancada na Netflix no ano de 2020 e denominada “Babies” que
retrata os primeiros anos de vida de um bebé aos olhos de diversos especialistas. Ainda
dentro desta faixa etaria tive a oportunidade de assistir a um documentério intitulado
“Babies” do ano de 2010 e que acompanha o crescimento e o desenvolvimento de
quatro bebés de diferentes paises.

A respeito do indicador alusivo a andlise critica da minha acgéo, resultando em
conhecimento profissional qgue mobilizo para a melhoria das minhas praticas encontro
como exemplo os relatérios criticos semanais que realizei ao longo das minhas
intervengdes. Destaco também as demais reunies com a Educadora Cooperante e com
a minha colega de estagio em torno da minha agéo pedagodgica. No que se refere ao
indicador a respeito da aplicacdo do conhecimento adquirido na melhoria do trabalho
colaborativo destaco o facto de durante as sessdes sincronas destinadas apenas a
observacdo me ter dado conta do que causava algum distanciamento, inquietude e
afastamento nas criangas. Isto proporcionou a ado¢céao de metodologias diferentes, com
vista a melhoria em cada intervencdo relativamente ao que ndo havia funcionado

anteriormente.

3. Sintese dos estagios desenvolvidos no 1.° CEB e na EPE
A PES permite um contacto muito proximo com uma realidade profissional futura.
Este contacto possibilita uma diversidade de aprendizagens que s6 mesmo com a
pratica em contexto sdo adquiridas, consciencializadas e compreendidas. As
consequéncias da presenca do virus foram, sdo e serdo visiveis para todos nos de uma
forma mais ou menos intensa e por largos anos. Foram grandes os desafios que se
enfrentaram no mundo da Educacao subjacentes & COVID-19. Fomos todos apanhados

de surpresa e obrigados a adaptar, reestruturar e a inovar muitas das estratégias,
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metodologias, materiais e recursos para assim se conseguir superar este novo desafio
que foi colocado.

O trabalho desenvolvido e a experiéncia adquiridos na PES no 1.° CEB levaram
a conclusao de que nem sempre somos capazes de atingir alguns dos objetivos a que
nos propomos. Errar € humano e a humildade ajuda-nos a perceber que nunca seremos
perfeitos e que ndo sabemos tudo. As criangcas séo todas diferentes porque vém de
contextos distintos, também néo tém todas a mesma concecao e visdo do mundo e a
algumas a vida encarregou-se de lhes colocar desafios maiores. A turma do 1.° ano de
escolaridade tinha trés criangcas muito especiais que me ajudaram a perceber que um
profissional da educacédo nao se pode acomodar, ndo pode em momento algum desistir
e muito menos achar que a metodologia adotada ser4 sempre a mais adequada a todas
as criangas.

Este estagio permitiu também a diversificacdo de metodologias e recursos. A
verdade é que ndo saberei se 0 que proporcionei se engquadraria ou hao
verdadeiramente com os interesses e necessidades da turma e este foi 0 meu grande
conflito interno. No entanto, o pouco tempo de intervengdo obrigou a uma maior gestao
do tempo e, consequentemente, das atividades a desenvolver.

Na EPE a realidade experienciada foi diferente, uma vez que o contacto com o
contexto educativo existiu e por um periodo mais longo quando comparado com a
pratica vivenciada no 1.° CEB. Para que este contacto fosse possivel cumpriram-se com
uma seérie de protocolos e medidas de higiene e seguranca. A chegada a um novo lugar
é sempre dificil, mas neste estagio tornou-se muito mais desafiante. A mascara impediu
muitas vezes a interacdo discreta com as criangas, porque escondia muitas das
expressoes faciais. O periodo de adaptacao foi longo e demorado porgue se via que o
grupo tinha alguma dificuldade em ‘ler’ as expressdes.

O contacto com este nivel de ensino foi muito diferente, denotando-se a
existéncia de uma maior flexibilidade. O espacgo tem outra apresentacdo, funcéo e
organizacao, existe uma rotina pedagoégica que € importantissima para as demais
criangas do Jl e o tempo é também muito flexivel. Nao existem programas a cumprir e
0s interesses das criancas sao o0 ponto de partida para muitas das aprendizagens que
adquirem e conhecimentos que constroem.

A envolvéncia e participacdo dos pais das criancas foi, durante as intervencdes
a distancia, fulcral para que ndo se perdessem as relagBes que até entdo se tinham
criado e construido entre as criancas e os adultos. Os pais foram os nossos olhos e as

nossas maos durante estas sessdes e proporcionaram o envolvimento e a participacao
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das demais criancas. Partilharam-se experiéncias vividas no fim de semana, mostraram-
se 0s irmaos, os animais de estimac¢do e os brinquedos preferidos, entre outras coisas
que eram verdadeiramente significativas para os presentes.

O tempo parecia passar a voar para se explorarem tematicas, conceitos,
interesses e curiosidades a distancia e com criangas em idade do Pré-Escolar. As
propostas dinamizadas para as intervencdes a distancia foram as mais exigentes. A
gestdo das intervencbes e das participacbes eram bastante desafiantes, havia
momentos em que estdvamos todos a falar ao mesmo tempo e ninguém se fazia ouvir.
Também me apercebi que algumas criangas extrovertidas no contexto do Jl se
tornaram, a distancia, muito mais fechadas, timidas e muitas das vezes néo
compareciam a sessao, o que me deixava verdadeiramente preocupada.

O ensino a distancia foi o que ficou mais presente e talvez por nunca se imaginar
que aconteceria. No entanto, as aprendizagens adquiridas em ambos 0s niveis de
ensino foram maiores do que se poderia imaginar. A meu ver ha ainda um longo caminho
a percorrer e uma reflexdo a fazer no que concerne as metodologias adotadas com
alunos do 1.° CEB e/ou criangas do Pré-Escolar. As Tecnologias de Informacédo e
Comunicacao trazem beneficios para o ensino e sao ferramentas e recursos que devem
estar no dia a dia de um professor e/ou educador. As geracdes futuras vivem no mundo
da tecnologia e é preciso que se construa uma ponte, equilibrada e segura, entre o

mundo de casa e o mundo escolar.
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Parte Il — Trabalho de investigacé&o
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Introducéo

A segunda parte do RFE compreende o trabalho de investigacdo. O estudo
surgiu do interesse e da curiosidade em se compreender qual o papel das interacdes
comunicativas na aprendizagem de ideias matematicas. Para o efeito selecionou-se
como publico-alvo um grupo constituido por vinte criangas em idade Pré-Escolar e a
frequentar um JI da zona urbana de Viseu.

A dindmica que se cria huma sala de aula de Matematica entre alunos e entre
estes e o professor tem vindo a ser debatida ao longo dos anos por diversos autores,
gue realgcam a importancia e o impacto das acées comunicativas para a aprendizagem
da Matematica. O conhecimento sobre o mundo é construido na base da comunicacao,
sendo esta um veiculo para a aprendizagem da Matematica (Menezes & Nacarato,
2020). A comunicacédo é uma agao que leva a interacdo social, que por sua vez se traduz
num processo em que cada individuo toma o lugar do outro e daqui é capaz de construir
a sua identidade (Guerreiro, et al., 2015). O conhecimento matematico é o resultado de
uma prética discursiva que abarca processos tanto de comunica¢cdo como de interacao
(Guerreiro, et al., 2015).

Investigagbes sobre a tematica das interacdes salientam a mudanga de
paradigmas, na medida em que passamos a ter ambientes de sala de aula que apelam
a equidade de poder e conhecimento. A comunicagéo, na aprendizagem da Matematica,
passa pelo entendimento, pela partilha, pela troca e pela reciprocidade dos que da
interagdo se fazem ouvir (Menezes, et al., 2014). Nesta linha de pensamento, paira o
principio de que o professor ndo é o Unico detentor do saber e como tal deve adotar
diferentes praticas de comunicacdo e interacdo, que permitam que o aluno tenha
também um papel ativo (Menezes et al., 2014, Oliveira & Ladeiro, 2016). Deste modo,
a dindmica de interacao que se constréi e estabelece numa sala de aula de Matematica
€ conduzida pelas acdes do professor, que se serve de diversos atos de fala para
espoletar nos alunos a vontade de participar, refletir, explicar, questionar, discutir e
negociar. Este fica assim responsavel pela aprendizagem dos alunos através da
promocao da comunicacao matematica (Menezes et al., 2014).

O projeto de investigacdo surgiu do interesse e da curiosidade em se
compreender a ligacdo entre as interacbes comunicativas e a aprendizagem da
Matematica, em especial com criancas em idade Pré-Escolar. Para o efeito, definiu-se
a seguinte questdo de investigacdo: “Qual o papel das interagbes, nomeadamente
comunicativas, na aprendizagem de ideias matematicas das criancas em idade Pré-

Escolar?”. Com o intuito de dar resposta a problematica levantada definiram-se trés
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subquestdes: Q1 - “Como interagem as criancas entre pares quando pensam sobre
ideias matematicas?”; Q2 - “Como interagem as crian¢gas com o adulto quando pensam
sobre ideias matematicas?”; e Q3 - “Como interagem as criangas com 0 espago e 0S
materiais nas suas atividades matematicas?”. O estudo contou com a dinamizacao de
um conjunto de propostas pensadas para criancas a frequentar a EPE, no dominio da
Matematica e com foco para a componente da Geometria. A proposta de intervencao
teve a duracéo de trés dias consecutivos, tendo sido implementada no JI onde decorreu
a PES na EPE.

O trabalho de investigagédo encontra-se organizado em cinco seccdes. A primeira
seccao diz respeito a revisdo da literatura e procura apoiar algumas das ideias
levantadas em torno da problematica com sustentacdo em diversos autores. Segue-se
a seccao destinada a metodologia que comporta todas as etapas do processo da
investigacao levada a cabo. A primeira etapa da investigacao contém o problema central
e as trés subquestdes que procuram dar resposta a problematica levantada.
Posteriormente, € dada a conhecer a natureza da investigacdo, logo de seguida o0s seus
participantes e a respetiva justificacdo da sua escolha. Sdo também apresentados 0s
instrumentos de pesquisa utlizados para a recolha de informacéo. Na terceira seccao é
feita a apresentacdo e analise de cada um dos trés dias de intervencdo. Cada dia &
apresentado detalhadamente, analisado tendo como base as categorias e temas de
andlise definidos e feito um balanco geral. Seguem-se as conclusfes do estudo com
base nos dados analisados e na respetiva sustentacdo. O trabalho de investigacdo é

dado por concluido com as limitagdes encontradas no estudo.
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1. Reviséo da literatura
1.1. Educacéo Pré-Escolar

De acordo com as OCEPE (2016) e defendido também por Sousa (2018), a
Educacdo pode ser vista como um fator de desenvolvimento humano e social, deve ser
encarada como um continuo e necessita de um olhar integrado. Se apoiarmos a ideia
de que ndo existem etapas durante a vida onde a Educacdo ndo deva fazer parte,
defendemos assim o seu contributo para o desenvolvimento humano e social (Ministério
da Educacao, 2016). Nas OCEPE (2016) a Educacdo é também vista como um
continuo, na medida em que € uma atividade que se inicia desde muito cedo, muito
antes de se iniciar o Ensino Béasico, e segue até a idade adulta. Esta etapa, que ocorre
entre 0 nascimento e o ingressar na escolaridade obrigatéria, é crucial para “o
desenvolvimento de aprendizagens fundamentais, bem como para o desenvolvimento
de atitudes e valores estruturantes para aprendizagens futuras.” (Ministério da
Educacéo, 2016, p. 4). Nesta linha de ideias surge a Educagdo com umolhar integrador,
uma vez que s “com uma légica de aprofundamento continuado e de investimento
permanente, em todas as fases da vida” (Ministério da Educacdo, 2016, p. 4) se
garantem transi¢cdes com significado.

Atendendo ao que foi dito anteriormente é importante frisar o facto de que o
contacto com a Educagéo se inicia precocemente e acompanha a crianga até na idade
adulta. Como se pode ler nas OCEPE “Educar nao é uma atividade que comece aos
seis anos de idade”, mas sim apo0s o nascimento (Ministério da Educacao, 2016, p. 4).
Durante o periodo em que nascem e ingressam no Ensino Basico existem etapas das
guais as criancas podem usufruir. Durante este periodo tanto os pais como as criangas
podem tirar partido das ofertas socioeducativas existentes para que se torne mais facil,
em especial para os pais, regressar a rotina. O facto de se ter olhado para a crianga de
uma forma cuidada e acrescida durante todos estes anos fez com que o conceito em
torno da EPE ganhasse destaque.

De acordo com a Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar n.° 5/97 de 10 de
fevereiro, a EPE é entendida como “a primeira etapa da educacédo basica do processo
de educacao ao longo da vida” (Lei-Quadro da Educacéo Pré-Escolar n.° 5/97, 1997, p.
670). De acordo com a lei em cima supracitada a crianca pode usufruir desta oferta a
partir dos trés anos de idade e até ingressar na escolaridade obrigatéria. Durante esta
passagem da vida da crianca pretende-se que esta se desenvolva ao nivel pessoal e
social tendo por base experiéncias de vida, que se insira em diferentes grupos sociais,

que padeca das mesmas oportunidades no que concerne ao acesso a Educacao, que
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se desenvolva num todo e em torno de aprendizagens diversificadas e significativas,
que se desenvolva ao nivel da comunicacdo e da expresséo, que a curiosidade e o
pensamento critico se espoletem, que se criem 0os melhores caminhos e que se facam
as melhores orientacbes e, também muito importante, que as familias se sintam
incluidas, envolvidas e participativas durante todo o percurso da crianca (Lei-Quadro da
Educacao Pré-Escolar n.° 5/97, 1997).

Para se trabalhar com criangas tdo pequenas é necessario implementar-se uma
perspetiva diferente, uma visdo muito mais ampla, articulada e exigente de como a
crianca aprende e se desenvolve. Existem, tal como defendem Rosa e Silva (2010),
quatro grandes fundamentos e principios inerentes a EPE que nos dado conta desta
mesma perspetiva. No Pré-Escolar ndo se pode falar de desenvolvimento sem se falar
também de aprendizagem, uma vez que estas duas vertentes sdo indissociaveis no
processo de evolugéo da crianca. De acordo com as OCEPE (2016) tanto as relacbes
gue a crianga estabelece como as experiéncias por ela vividas “constituem
oportunidades de aprendizagem, que vao contribuir para o seu desenvolvimento.”
(Ministério da Educacéao, 2016, p. 8). Tudo isto “faz de cada crianga um ser unico, com
carateristicas, capacidades e interesses proprios, com um processo de
desenvolvimento singular e formas proprias de aprender.” (Ministério da Educag&o,
2016, p. 8).

Nesta indole de ideias, a crianga é vista e reconhecida como sujeito do seu
processo educativo. Isto acontece porque se sabe que desde gue nasce possui um
leque de carateristicas e capacidades que Ihe da tamanho reconhecimento. De acordo
com as OCEPE (2016) as criancas possuem “um enorme potencial de energia, de uma
curiosidade natural para compreender e dar sentido ao mundo que as rodeia, sendo
competentes nas relagdes e interagbes com 0s outros e abertas ao que é novo e
diferente.” (Ministério da Educacéo, 2016, p. 9). Este reconhecimento é conseguido
quando se parte das proprias experiéncias da crianca e quando se valorizam “os seus
saberes e competéncias Unicas, de modo a que possa desenvolver todas as suas
potencialidades.” (Ministério da Educacao, 2016, p. 9).

No Pré-Escolar um outro fundamento e principio muito presente diz respeito a
exigéncia de resposta a todas as criancas. Como em qualquer nivel de ensino espera-
se gue cada crianga seja vista como um ser singular, dado que apresenta carateristicas
e particularidades distintas das demais. Este contexto educativo € assim um meio
privilegiado para, desde cedo, a crianga ter um contacto proximo com a diversidade.

Esta é, de acordo com as orientagdes para o Pré-Escolar, “um meio privilegiado para

40



enriquecer as experiéncias e oportunidades de aprendizagem de cada crianca.”
(Ministério da Educacéo, 2016, p. 10).

A EPE torna-se assim num ambiente inclusivo e diversificado que exige “a
adocdo de praticas pedaglgicas diferenciadas, que respondam as carateristicas
individuais... atendam as diferencas, apoiando as... aprendizagens e progressos.”
(Ministério da Educacéo, 2016, p.10). Este ambiente é garantido se toda a comunidade
educativa for respeitada e acolhida; se existir um trabalho colaborativo por parte de
todos os profissionais de Educacao; se a familia ndo for esquecida; e se a comunidade
tiver uma boa relagéo e rentabilizagdo de recursos (Ministério da Educacao, 2016).

Durante esta etapa de vida o processo de desenvolvimento da crianca
desenrola-se “como um todo”, ou seja, “as dimensdes cognitivas, sociais, culturais,
fisicas e emocionais... atuam em conjunto.” (Ministério da Educacédo, 2016, p. 10). A
aprendizagem segue também um rumo peculiar, na medida em que adota “uma
configuragao holistica” (Ministério da Educacao, 2016, p. 10). Nesta logica de ideias o
saber ganha lugar quando bem articulado.

De acordo com as OCEPE (2016), a articulagdo que aqui se fala “assenta no
reconhecimento que brincar é a atividade natural da iniciativa da crianga que revela a
sua forma holistica de aprender.” (Ministério da Educacgao, 2016, p. 10; Lima & Silva,
2021). E ao brincar que a crianca aprende e se desenvolve de uma forma significativa,
intensa e estimulante. Esta atividade tem um papel importantissimo neste ambiente
educativo, dado que “se carateriza pelo elevado envolvimento da crianga, demonstrado
através de sinais como prazer, concentracdo, persisténcia e empenhamento.”
(Ministério da Educacgédo, 2016, p. 11). Para além de tudo isto o brincar ajuda na
dindmica relacional, uma vez que promove qualquer tipo de relacdo entre criancas e
entre adultos “facilitando o desenvolvimento de competéncias sociais e comunicacionais
€ 0 dominio progressivo da expressao oral.” (Ministério da Educacéo, 2016, p. 11).

Estes quatro grandes fundamentos e principios da pedagogia para a infancia
exigem, de acordo com as OCEPE (2016), “um/a profissional que esta atento/a a crianca
e que reflete sobre a sua pratica, com interesse continuo em melhorar a qualidade da

resposta educativa.” (Ministério da Educagao, 2016, p. 11).

1.2. Desenvolvimento da crianca e as implicacdes do meio
Neste nivel de ensino parte-se do principio de que “o desenvolvimento humano
constitui um processo dindmico de relagdo com o meio, em que o individuo é

influenciado, mas também influencia o meio em que vive.” (Ministério da Educagao,
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2016, p. 21). Para Bhering e Sarkis (2009), existe de facto uma influéncia vinda por parte
do contexto quando se fala em desenvolvimento humano. As autoras afirmam que
desde muito cedo somos levados a interagir com 0 mundo que nos rodeia e assim
continua durante todo o percurso das nossas vidas (Bhering & Sarkis, 2009). Nos
primeiros anos de vida as interagcdes que se estabelecem ocorrem, normalmente, “com
pessoas e ambientes familiares.” (Bhering & Sarkis, 2009, p. 8). E com o passar do
tempo que as “relagcdes sociais se ampliam e novas situagdes e pessoas Sao
introduzidas”, segundo afirmam Bhering e Sarkis (2009, p. 8). Para uma crianca tao
pequena esta ampliacdo faz-se sentir quando, por exemplo, ingressa no contexto
escolar.

De acordo com Bhering e Sarkis (2009, p. 8), o desenvolvimento é um processo
gue ocorre de forma gradual e carece de interagbes reciprocas “de um sujeito ativo e
pessoas, ambientes e simbolos do seu ambiente imediato.”. O processo de
reciprocidade que aqui se fala é também denominado processo proximal que “para ter
efeitos no desenvolvimento, deve ocorrer de forma regular durante um periodo extenso
de tempo” (Bhering & Sarkis, 2009, as cited in Bronfenbrenner, 1995, p. 8). As autoras
afirmam ainda que para que o desenvolvimento ocorra é necessario que haja uma
recorrente, complexa e crescente interagdo reciproca “com pessoas com as quais
desenvolve apego forte, mutuo e irracional e, com o tempo, se comprometer com o bem-
estar e desenvolvimento dos outros, de preferéncia, por toda a vida.” (Bhering & Sarkis,
2009, p. 8).

Para Bhering e Sarkis (2009, p. 8), o principal contexto de desenvolvimento da
crianca é afetado “direta e indiretamente pelos outros contextos da sua cultura e
sociedade.”. Quer isto dizer que existe assim uma interdependéncia entre contextos e
gue estes se influenciam mutuamente (Bhering & Sarkis, 2009). De acordo com as
autoras o desenvolvimento da crianca sofre mutacdes, dado que o que ocorre num
contexto € transferido para outro e o contrario também se verifica. Esta visdo é
defendida nas OCEPE quando se afirma que a crianca se torna mediadora das relagfes
entre o contexto escolar e o contexto familiar (Ministério da Educacdo, 2016). Os
processos proximais dos demais contextos experienciados e frequentados pela crianca
vao, de acordo com Bhering e Sarkis (2009, p. 11), “depender em grande parte das
carateristicas pessoais e também das intervengdes feitas” nos mesmos.

Esta atividade continua de interacdes reciprocas conhecida também por
processo proximal ganha destaque em contextos escolares, nomeadamente, nos

destinados a acolher criangas em idade infantil. As relacdes e interagfes que aqui se
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constroem contribuem para o desenvolvimento da crianca. As OCEPE (2016) afirmam
que o “ambiente educativo da sala de jardim e do estabelecimento educativo
proporcionam multiplas formas de relagbes reciprocas” (Ministério da Educacéo, 2016,
p. 28). Os adultos presentes neste ambiente educativo tém uma importante funcdo no
que toca ao desenvolvimento da crianga, uma vez que “devem manter o foco de atencao
nas interagdes reciprocas com a crian¢a, de modo a construir uma relagéo duradoura e
significativa.” (Bhering & Sarkis, 2009, p. 11).

Construir esta relacdo que as autoras Bhering e Sarkis (2009) defendem leva
tempo e dedicagéo, especialmente se o adulto néo for a figura de vinculacdo. A relagéo
que a crianga desenvolve e estabelece com a figura de vinculagéo no contexto principal
(familiar) é desejada pelo adulto que por ela esta responsavel num outro contexto, por
exemplo o escolar. Esta relagdo que se cria entre o adulto e a crianga € conhecida por
vinculag&o. Para Soares (2011, s/p), o conceito de vinculacdo define-se como sendo “a
proximidade e o sentimento de seguranca que é transmitida pelas figuras parentais.”. A
autora acrescenta ainda que ambos os envolvidos se esforgcam para que a relacdo seja
duradoura e tenha qualidade. Para além de ser um sentimento de seguranca e
proximidade é também “um lago afetivo entre dois individuos que se fortalece através
do espaco e do tempo e serve para os juntar emocionalmente, sendo que a vinculagdo
precoce se desenvolve como o resultado das interacdes entre a crianga € 0 seu
cuidador.” (Castro, 2016).

Oliveira e Ladeiro (2016) seguem a linha de pensamento dos autores em cima
supracitados e acrescentam que as interacdes dependem das relagbes que se
estabelecem, quer entre as criancas e estas com o adulto. As autoras afirmam que
“quanto mais proxima for a relacdo com os intervenientes, mais facilmente pode ocorrer
interacdo... tanto entre alunos, como entre professor-aluno.” (Oliveira & Ladeiro, 2016,
p. 15). Segundo Post e Hohmann (2011), as interagbes que as criancas pequenas
estabelecem “com adultos em quem confiam dentro e fora de casa proporcionam o
“combustivel” emocional de que... precisam para desvendar os mistérios com que se
deparam no seu mundo social e fisico.” (p. 12). O adulto responsavel procura
“desenvolver relagdes positivas e reciprocas” com a crianga ao seu cuidado a fim de a
ajudar na procura de “um sentido de si e uma compreensao sobre o resto do mundo.”
(Post & Hohmann, 2011, p. 14). As autoras ressalvam ainda quatro estratégias que
acreditam ajudar na construgéo e na continuidade de “relacdes facilitadoras, apoiantes
e respeitadoras” (p. 60). Nesta indole de ideias, o adulto deve procurar estabelecer

orientagbes que visam a continuidade dos demais cuidados da crianca, deve criar
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ambientes seguros e de confianga, procurar construir uma relagdo de cooperacdo com
a propria crianca e ainda estar presente para apoiar todas as intencées da mesma (Post
& Hohmann, 2011).

O adulto tem, como ja se entendeu, um papel diferenciador quando se fala em
desenvolvimento da crianca, especialmente quando procura uma relagdo com a mesma
num contexto ndo familiar. A ele cabe-lhe a papel de “manter uma relagcado estavel e
duradoura com a crianca, respondendo de forma positiva aos seus sinais de
aproximagao.” (Soares, 2011, s/p). Este papel é atribuido a qualquer pessoa que queira
fazer parte da vida da crianca e que procure responder aos seus comportamentos
vinculativos (Soares, 2011). De acordo com as OCEPE (2016), a relacdo que o adulto
cria com a propria crianga ajuda-a na sua inclusdo e nas relagdes com 0s outros
(Ministério da Educacéao, 2016).

De uma forma natural e espontdnea a crianga revela “uma grande
expressividade no campo social, agindo de forma a provocar nos outros uma
determinada reacdo emocional” que é resultado do que sente (Folgado, 2013, as cited
in Siegel, 2008, p. 49). Esta autora refere também que a crianga, muito precocemente,
se revela capaz de, intencionalmente, interagir “através de comportamentos
realizados... nomeadamente, apontando e produzindo sons face a algo que seja do seu
interesse”.

As interagfes podem ser entendidas como ligagbes que se estabelecem entre
individuos e contextos. Segundo as OCEPE (2016), tanto as interacdes como as
relacbes sdo veiculos para a aprendizagem e contribuem para o proprio
desenvolvimento da criangca. As interagbes sao entendidas como relagdes “que a
crianga estabelece com adultos e outras criangas, assim como as experiéncias que lhe
sdo proporcionadas pelos contextos sociais e fisicos em que vive” (Ministério da
Educacdo, 2016, p. 8). Sendo a crianca reconhecida como sujeito e agente do seu
processo educativo torna-se fulcral que esta desempenhe um papel ativo e dindmico na
interacdo. Nesta indole de ideias a crianca é vista e defendida como um ser portador de
uma curiosidade inata a respeito do mundo que a rodeia e como tal é perfeitamente
capaz e competente de estabelecer, criar e construir relacfes e interacdes (Ministério
da Educacéao, 2016).

Nesta linha de pensamento, Silveira (2007, p. 8) defende o conceito de interacéo
como sendo “o comportamento social... iniciado por um dos parceiros em direcdo ao
outro, recebendo como resposta um comportamento social”. A autora em cima

supracitada acrescenta ainda que o ato termina quando “um ou ambos participantes da
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diade deixam de dirigir comportamento social... em relagdo ao outro” (Silveira, 2007, p.
8). Silva e Salomédo (2002, p. 311), defendem que “a crianga tem graus variados de
contato social com as pessoas, e cada pessoa tera algum tipo de influéncia sobre ela.”.
As autoras seguem a linha de pensamento de Garton (1992) ao afirmarem que existem
variadissimas situacdes “em que as criancas se ocupam de interacdes sociais ativas, e
essas oportunidades sdo fundamentais para o desenvolvimento de habilidades
linguisticas, cognitivas e de conhecimentos.” (Silva & Saloméo, 2002, p. 311).

As interacdes estabelecidas entre o adulto e a crianca sdo essenciais para o seu
desenvolvimento, contudo ndo sdo suficientes, uma vez que as interagbes que as
criancas estabelecem entre si sdo igualmente importantes. Estas, de acordo com Arezes
e Colaco (2014), levam a exploracdo do meio e tém o seu contributo para o
desenvolvimento cognitivo. As autoras supracitadas afirmam que “as interagcdes entre
pares nos primeiros anos de vida apresentam caracteristicas muito particulares que as
distinguem das restantes interagdes.” (Arezes & Colago, 2014, p. 113). Nunes (2017)
afirma que as necessidades das criangas s@o atendidas por meio das relacdes
interpessoais. Uma dessas necessidades recai no sentimento de pertenca e incluséo no
grupo, que “implica uma alteracdo nos individuos em varios dominios sendo que essa
alteracdo pode ocorrer no dominio do conhecimento, do sentimento ou do
comportamento” (Nunes, 2017, as cited in Campos, 1990, p. 39).

Entre si, as criangas sdo capazes de regular as suas emocgdes, estabelecer e
compreender limites pessoais e ainda desenvolver competéncias diversas (Arezes &
Colaco, 2014). As suas interagfes sdo desafiantes, na medida em que exigem “da
crianca a capacidade de regular o seu comportamento durante a interacdo, bem como
outras competéncias sociocognitivas que se prendem com a interpretacdo das criancas
e as respostas aos comportamentos dos pares.” (Arezes & Colaco, 2014, as cited in
Brownell & Hazen, 1999, p. 115). As interacdes entre pares entendem-se como mais
exigentes e complexas, uma vez que as criangcas se encontram em equidade no que
toca ao poder e ao conhecimento e acabam assim por ter um papel muito mais ativo e
participativo no discurso do que quando interagem com o adulto (Arezes & Colaco,
2014).

As interacOes entre pares tornam-se mais ricas se se proporcionarem entre
criancas de idades mistas. Grupos com estas singularidades sdo uma mais-valia para o
desenvolvimento da crianga, uma vez que todas aprendem. Arezes e Colaco (2014, p.
118), defendem que “um elemento mais experiente e capaz oferece um maior controle

e suporte”, que acaba por diminuir “as exigéncias da situacéo, levando a que a crianca

45



mais nova apresente capacidades de “nivel superior’ do que teria na mesma situagao
com uma criangca da mesma idade.”. A crianca mais velha nesta situacao acaba também
por sair beneficiada, na medida em que situacBes desta natureza a tornam mais
auténoma e capaz (Arezes & Colaco, 2014). Estas dindmicas de interacdo entre
criancas de idades distintas tornam-se enriquecedoras, uma vez que uma acaba por ter
a oportunidade de se expressar socialmente e a outra vai bebendo dessa acéo (Oliveira
& Ladeiro, 2016).

Neste seguimento, Garcia (2018) segue a linha de pensamento das autoras
supracitadas, acrescentando que, destas interacdes, as criangas mais novas acabam
por se tornar mais seguras de si, pois sao encorajadas, confrontadas e cuidadas pelos
elementos mais velhos do grupo. As criangcas mais velhas ndo sdo descuradas, dado
gue estas experiéncias lhes trazem habilidades e confianca para mais tarde se sentirem
seguras na interacdo com criancas das mesmas idades. A criangca mais velha acaba
também por trabalhar a entreajuda, a autoestima e o sentimento de competéncia. As
criangas mais novas vao acabando por se sentir incluidas e parte do grupo, alargando
interesses e desenvolvendo habilidades de interagdo com o outro. Destas dinAmicas
resultam grandes amizades que possibilitam encenar e experienciar diferentes
perspetivas do outro, por exemplo, as criangas mais novas assumem a personagem de
crianca mais velha e o contrario também se verifica.

Para Alves et al. (2015), a interac&o contribui para o desenvolvimento da crianga
no seu todo e ajuda-a na aquisi¢éo da linguagem. O adulto ganha um papel de destaque
na interacdo, uma vez que se torna no mediador de significados. Um pequeno e simples
gesto, um balbuciar, um olhar ou até mesmo um toque ganham sentido e significado
com a ajuda do cuidador. Castro et al. (2011, p. 731) acreditam e defendem que “uma
operacdo que inicialmente representa uma atividade externa, passa a ocorrer
internamente na crianga.”, ou seja, sempre que a crianga associa um “movimento a uma
reacao no outro... comeca a utiliza-lo intencionalmente.”.

Nesta indole de ideias, as autoras Sim-Sim et al. (2008) defendem a importancia
e os beneficios das interagbes para o desenvolvimento da crianca, em especial para a
aquisicdo da linguagem. Na sua perspetiva, a crianca ao interagir com os demais
“(re)constroi, natural e intuitivamente, o sistema linguistico da comunidade onde esta
inserida” e o adulto “Ao conversar com a crianga ... desempenha o papel de “andaime”,
interpelando-a, clarificando as suas produgdes, expandindo os enunciados que a

crianga produziu e providenciando modelos que ela testa.” (Sim-Sim et al., 2008, p. 11).
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A linguagem é para Sim-Sim (1998, p. 21) entendida como uma ferramenta que
“serve para comunicar mas nao se esgota na comunicacao; por sua vez, a comunicacao
nao se confina a linguagem verbal”. Para a autora estes dois conceitos sdo bem distintos
e por essa razéo faz questao de definir o conceito de comunicacao, entendendo-o como
sendo um “processo ativo de troca de informacdo que envolve a codificagdo (ou
formulacéo), a transmissdo e a descodificacdo (ou compreensdo) de uma mensagem
entre dois, ou mais, intervenientes.”.

Para Carvalho (2017), a comunicacdo envolve simbolos e codigos que se
transmitem entre sujeitos. Em complemento a esta visdo Menezes et al. (2014, p. 137)
afirmam que a comunicagdo se sustenta “essencialmente, na existéncia de
comunicantes, de cddigos comuns e de um ambiente que néo perturbe a transmissao
da mensagem.” Para estes autores a comunicacao pode enveredar por dois caminhos,
pelo da transmisséo e pelo da interacao social. Na perspetiva dos autores supracitados
a “comunicagédo como transmissao de informagéo carateriza-se pela acdo comunicativa
em que um dado comunicador pretende que o destinatario reaja da forma por ele
prevista, agindo em consonancia com o que foi comunicado.” (Menezes et al., 2014, p.
137). Estes autores defendem o conceito de comunicagdo também como um ato de
interacdo social ao afirmarem que “os sujeitos interagem, trocando informacoes,
influenciando-se reciprocamente na constru¢@o de significados partilhados.” (Menezes
etal., 2014, p. 137). Nesta indole de ideias este Ultimo conceito de comunicag¢do assenta
numa ideologia em que 0 que se procura é o “consenso e o entendimento entre
individuos, através da interpretagdo do outro, numa agédo de complementaridade e de
reconhecimento mutuo” (Menezes et al., 2014, p. 137).

Na mesma linha de pensamento, Menezes e Nacarato (2020, p. 1) definem
comunicagao como sendo “aquilo que nos permite estabelecer comunidade, aquilo que
nos permite “tocarmo-nos” sem nos tocarmos, aquilo que nos permite sair de nds
proprios e ir ao encontro do outro.”. Ambos os autores partilham da visdo que a
comunicacgao € essencial para o desenvolvimento do individuo, uma vez que “favorece
as relagbes sociais entre pessoas, permitindo a interagcdo desde formas menos
comprometidas até as mais exigentes” (Menezes & Nacarato, 2020, as cited in Burleson,
2007, p. 1). Menezes (2021, p. 13) acrescenta que o ato de comunicar pressupdem “que
do outro lado esta alguém com o seu proprio conhecimento, que o0 usa para interpretar
e dar sentido ao que dizemos.”. Gomes (2020, p. 5) ressalva um aspeto muito importante
para o desenvolvimento, quer da linguagem, quer da comunicacéo, que recai no facto

de ser crucial “em contextos de educacéao de infancia... interacdes de qualidade entre o
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adulto e a crianca, uma vez que as trocas conversacionais sdo determinantes e
fundamentais neste processo.”.

No contexto do Pré-Escolar procura-se que as aprendizagens sejam acima de
tudo significativas e para além deste pressuposto que assumam uma configuracdo
holistica como defendem as OCEPE (2016). Este documento orientador salienta a
importancia de uma abordagem ‘“integrada e globalizante” com as demais éareas
(Ministério da Educacéo, 2016, p. 10). Tendo as interacdes e as relagcbes um papel
fulcral no desenvolvimento da crianga entende-se que a comunicagado também o tenha.

De acordo com as OCEPE (2016), ao adulto cabe a tarefa de “alargar
intencionalmente as situacdes de comunicacdo, em diferentes contextos, com diversos
interlocutores, contetdos e intengBes, que permitam as criancas dominar
progressivamente a comunicacdo como emissores e como recetores.” (Ministério da
Educacéo, 2016, p. 62). Também muito importante fica a ideia de que a comunicagéo
nao verbal “constitui um suporte importante da comunicacdo oral.” (Ministério da
Educacéao, 2016, p. 62).

1.3. A Matemaética nos primeiros anos de vida da crianga

As OCEPE apontam a importancia da aprendizagem de no¢Bes matematicas
nos primeiros anos de vida da crianga, uma vez que é neste periodo que a relacdo com
a Matemadtica se constréi e o gosto pela mesma pode espoletar. A melhor forma de o
fazer é partir dos interesses, experiéncias e vivéncias das proprias criangas. A
Matematica ganha um papel importante na medida em que ajuda a crianga a “dar
sentido, conhecer e representar o mundo.” (Ministério da Educacao, 2016, p. 6). O
adulto tem assim um papel muito importante na EPE dado que é o responséavel por
proporcionar a crianga uma infinidade de oportunidades educativas ricas, estimulantes,
diversificadas e significativas “que constituam uma base afetiva e cognitiva solida da
aprendizagem da matematica.” (Ministério da Educacao, 2016, p. 74).

A curiosidade inata da prépria crianca aliada as experiéncias por ela vividas no
seu dia a dia levam ao desenvolvimento de uma série de conceitos matematicos de uma
forma livre e espontanea. Moreira e Oliveira (2003. p. 40) afirmam que “Nas experiéncias
do quotidiano... as criangas vao adquirindo um conhecimento sobre os assuntos que as
interessam, muitos dos quais se ligam com a matematica.”. Nesta linha de pensamento,
Cascalho et al. (2013, p. 12) acreditam que “a matematica deve ser aprendida com
compreenséo, pois s6 assim 0s alunos terdo a capacidade de utilizar posteriormente 0os

conhecimentos adquiridos.”. E que para o efeito, € fulcral que se estabelecam “relacdes
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matematicas, partindo das experiéncias das criancas e dos seus conhecimentos
prévios.”. Estes autores defendem ainda o facto de ser benéfica a exploracdo de
“diferentes vertentes das conexdes matematicas”, uma vez que assim a crianca é capaz
de “estabelecer a ligacao desta ciéncia com as outras areas do saber e assim, também,
tomar consciéncia da sua importancia no quotidiano, bem como ligar diferentes
conceitos e temas matematicos.” (Cascalho et al., 2013, p. 13).

As OCEPE (2016) destacam a importancia do brincar no Pré-Escolar para a
aprendizagem. De acordo com a brochura, o brincar é entendido como uma atividade
espontanea da prépria crianca, esta € responsavel pelo seu desenrolar e é dela que
parte a iniciativa (Ministério da Educacdo, 2016). Esta acdo torna-se assim
extremamente enriquecedora para a criangca, uma vez que através dela consegue
desenvolver, de uma forma holistica, um leque de aprendizagens significativas e
diversificadas.

A aprendizagem da Matematica tera assim maior significado para a crianga se
ocorrer em tom de brincadeira. As autoras Moreira e Oliveira (2003) salientam a ideia
de que as situagfes de interacdo que levam a partilha de aprendizagens matematicas
séo enriquecedoras para a crianga. Nesta indole de ideias, Serrazina e Ribeiro (2012,
p. 1371) entendem que a comunicagdo € “um pilar essencial das aprendizagens
matematicas pela sua fungdo decisiva para a construgdo de significados.”. De novo o
papel do adulto ganha destague, na medida em que é o responsavel por criar ambientes
ricos, estimulantes e diversificados. Moreira e Oliveira (2003, p. 21) fundamentam esta
mesma ideia afirmando que “é preciso criar diferentes modos de interagdo e
proporcionar situagdes em que as criangcas se envolvam em partilhas sobre o seu
pensamento matematico”. Estas autoras afirmam que a Matematica é algo que se
aprende comunicando, ou seja, através desta atividade humana constroem-se
significados e partilham-se saberes e experiéncias.

Serrazina e Ribeiro (2012) entendem a comunica¢cdo matematica como um
servico de aquisicdo de conhecimentos e como parte integrante da aprendizagem. E
através dela que “os conhecimentos matematicos sao partilhados pelos alunos e pelo
professor e entendidos por cada um dos intervenientes.” (Guerreiro, 2011, p. 29).
Comunicar matematicamente implica a utilizagéo de elementos comunicativos tais como
“os simbolos e as palavras proprios da linguagem matematica, as figuras e os diagramas
ilustrativos, os gestos e os movimentos do corpo, as tabelas, os desenhos e os objetos”
gue acabam por se fundir no ato de comunicar (Moreira & Oliveira, 2003, p. 58). Na

perspetiva das autoras a relagdo dos elementos comunicativos € fundamental “ndo s6
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para o pensamento e compreensdo individual sobre o que esta a ser comunicado ou se
pretende comunicar, mas também para o desenvolvimento das interacbes sociais.”
(Moreira & Oliveira, 2003, p. 58).

Também de acordo com estas autoras, a comunicacdo ganha valor no contexto
educativo, na medida em que através dela é possivel saber-se o que a crianga
compreendeu e muito importante também de que forma isso aconteceu e como se esta
a proceder. E um ato que auxilia em muito as a¢des pedagogicas do adulto pois permite
gue se revelem “as formas de pensar e as motivagdes das criangas” (Moreira & Oliveira,
2003, p. 58). A crianga ao comunicar matematicamente estd a verbalizar o seu
raciocinio, a fazer uso de termos e conceitos e a trocar ideias com os demais o0 que a
ajuda na organizacgdo e clarificacao do seu préprio pensamento e convida a que se
interesse cada vez mais pela perspetiva do outro (Moreira & Oliveira, 2003).

Na mesma linha de pensamento, Moreira e Oliveira (2003, p. 59) acreditam que
“as oportunidades para dialogar com as outras criangas ou com o educador” permitem
gue a propria crianga treine as competéncias socias e comunicativas e ainda estimule o
seu raciocinio. Paralelamente ao que ja foi defendido por Moreira e Oliveira (2003, p.
59) destaca-se o facto de a crianca “ao ouvir-se a si propria falando de matematica...
adquire uma auto-imagem de interveniente activo na sua aprendizagem... quando
coloca questbes que deixam transparecer a relacdo entre as aprendizagens
matematicas e o seu quotidiano”. O adulto deve assim ser capaz de encorajar as suas
criancas a falarem “sobre o que observam, o que pensam, 0 que experimentam e
guerem experimentar sobre a matematica ou com ele relacionada” (Moreira & Oliveira,
2003, p. 61). Abrantes et al. (1999, p. 17) afirmam que um dos grandes contributos da
educagdo matematica passa em “ajudar os alunos a tornarem-se individuos nédo
dependentes mas pelo contrario competentes, criticos e confiantes nos aspectos
essenciais em que a sua vida se relaciona com a matematica”.

Para Guerreiro et al. (2015), comunicar passa por um processo social e este
baseia-se na partilha, na reciprocidade e na construcdo de significados. Este processo
assenta numa perspetiva interacionista em que “o conhecimento emerge de uma pratica
discursiva que se desenvolve na sala de aula, na instituicdo escolar e na sociedade,
decorrente de processos coletivos de comunicacado e de interagcao” (Guerreiro et al.,
2015, as cited in Sierpinska, 1998, p. 283). A comunicagdo como interacdo social tem
vindo a ser o veiculo para a aprendizagem de ideias matematicas. Este processo de
ensino-aprendizagem implica a descentralizacdo do conhecimento do professor para o

direcionar para os alunos e, como tal, existem mudancas significativas nas acdes
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comunicativas do professor (Menezes et al., 2014). A sua interacdo € resultado de
quatro acdes comunicativas fundamentais, sendo elas o Explicar; o Questionar; o Ouvir;
e 0 Responder (Menezes et al., 2014; Guerreiro, et al., 2015).

O ato de Explicar combina as ideias apresentadas com as ideias partilhadas
(Menezes et al., 2014; Guerreiro, et al., 2015). O ato de Questionar é uma acao muito
recorrente no discurso do professor. Numa sala de aula as suas questdes procuram a
verificagdo de conhecimentos ou mesmo o desenvolvimento e até a compreenséo do
proprio pensamento matematico dos alunos (Menezes et al., 2014; Guerreiro, et al.,
2015). O professor ao Ouvir os seus alunos concede-lhes a oportunidade de se
envolverem no proprio discurso (Menezes et al., 2014). Pode fazé-lo com diferentes
propositos sendo para avaliacdo de conhecimentos, para inquiricdo de ideias
matematicas e ainda para avaliacdo e inquiricdo com a finalidade de orientar e gerir a
acdo educativa (Menezes et al., 2014; Guerreiro, et al., 2015). O ato de Responder
entende-se como o “seguimento as intervengdes dos alunos” neste sentido é uma
reacdo do professor que é espoletada por uma intervencao prévia e que tem efeitos no
comportamento dos alunos (Menezes et al.,, 2014, p. 147). As suas respostas
apresentam-se de naturezas distintas, e de acordo com Menezes et al. (2014) podem
ser respostas diretas, respostas de explicar e até de informar.

Torna-se intuitivo afirmar que as ac¢des do adulto tém um forte impacto no
comportamento das criangcas e, consequentemente, no seu processo de ensino-
aprendizagem. O diadlogo é um veiculo para a aprendizagem da Matematica e neste
sentido o professor tem a responsabilidade de criar “um ambiente comunicativo
favoravel”; de apresentar “tarefas desafiantes aos alunos”; de os ouvir para assim os
conseguir compreender; de ser capaz de colocar questdes “para clarificar, desafiar e
avaliar”; de explicar; de levar os alunos a refletir; de promover a “interagao, discussao e
a negociacdo de significados, recorrendo ao uso de linguagem e representacdes
matematicas.” (Menezes et al., 2014, p. 155). Nesta indole de ideias, Menezes et al.
(2014, p. 156) concluem que “a comunicagdo € concebida como intera¢do social e
inerente a aprendizagem da Matematica, o discurso do professor suporto o dos alunos,
no sentido em que o professor ouve, pergunta, explica ou responde para favorecer o

discurso dos alunos”.

1.4. A Geometria na Educagao Pré-Escolar
Abrantes et al. (1999, p. 17) defendem que “Aprender Matematica & um direito

de todas as pessoas — em particular, de todas as criancas e jovens — e uma resposta a
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necessidades individuais e sociais.”. Apoiados na perspetiva destes autores e de todos
0s outros jA mencionados, a introducdo da Matemética faz sentido que aconteca
precocemente pelas razdes ja pautadas.

Neste sentido, as praticas pedagogicas para o Pré-Escolar ndo se esgotam no
documento orientador intitulado Orienta¢des Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar,
existindo assim um leque de possibilidades criadas com o propdsito de auxiliar, orientar
e apoiar as decisdes conscientes do adulto. No que toca ao dominio da Matematica, a
EPE determinou que o desenvolvimento da crianca nesta &rea do saber deve atender a
quatro componentes sendo elas denominadas Numeros e Operagfes; Organizacao e
Tratamento de Dados; Geometria e Medida; e Interesse e Curiosidade pela Matemética.
Para apoiar e sustentar a préatica pedagégica do adulto foram, com base nestas quatro
componentes, criadas duas brochuras nomeadas Sentido de nimero e organizacdo de
dados: Textos de apoio para educadores de infancia, da autoria de Castro e Rodrigues
e do ano de 2008 e ainda Geometria: Textos de apoio para educadores de infancia
também do mesmo ano e da autoria de Mendes e Delgado.

De acordo com Balinha e Mamede (2016, p. 120), a Geometria, uma das
componentes do dominio da Matemética, apela aos “sentidos visuais, estéticos e
intuitivos.”. Dito isto, as autoras defendem que é “relevante comecar a trabalhar a
geometria desde uma idade precoce”, dado que “na idade pré-escolar o nivel sensorial
comeca por ser o mais importante” (Balinha & Mamede, 2016, p. 120). Esta ideia de que
a Geometria deve ser explorada desde muito cedo pelas criancas € partilhada também
por Pavanello et al. (2021). Estas autoras defendem que “a estruturagdo espacial pela
crianga se inicia ja nos primeiros meses de vida, em paralelo as construgdes mentais”
(as cited in Pacheco & Vasconcelos, 2016, p. 239). O corpo é o0 primeiro espago com 0
gual a crianca experiéncia, € o seu ponto de referéncia e através do qual se orienta
(Pavanello, et al., 2021). Mais tarde a crianga torna-se capaz de ganhar consciéncia
“dos movimentos de seu proprio corpo, de seu deslocamento” (Pavanello, et al., 2021,
as cited in Brasil, 1997, p. 239).

Aos olhos de Moreira e Oliveira (2003, p. 76) a crianga desenvolve,
precocemente, “o seu entendimento sobre o espago, a forma e as relagdes espaciais.”
através de atividades que apelam ao movimento, sendo que estas exploracdes
antecedem a linguagem. Diariamente, a crianga é confrontada com situagdes que
envolvem “a mobilizacdo de capacidades e ideias geométricas.”, segundo afirmam as
autoras Mendes e Delgado (2008, p. 9). Nesta perspetiva, a Geometria é “um meio para

a crianga conhecer o espago no qual se movimenta, sendo muito importante que a
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aprendizagem se faca partindo do seu conhecimento informal, com base na
manipulacdo e experimentacdo.” (Moreira & Oliveira, 2003, p. 77). Nesta linha de
pensamento, Pavanello et al. (2021, p. 239) defendem que o espaco vai sendo
compreendido pela crianca de duas formas, através da “percepg¢ao — de si, dos outros
e do ambiente” e através da “representagéo, ou seja, o que € apreendido e o0 que é
representado do espaco vivido por ela.”. A percecdo que as autoras Pavanello et al.
(2021) falam entende-se como sendo o conhecimento de objetos através do contacto
direto, ja a representacao € defendida como “a capacidade de evocar os objetos em sua
auséncia.” (as cited in Oliveira, 2005, p. 239).

Abrantes et al. (1999, p. 70) defendem que “As primeiras experiéncias das
criangas sdo geométricas e espaciais”. Estas devem ser tidas em conta, dado que sé&o
as primeiras “experiéncias geométricas informais” da crianga que vao servir de base a
aprendizagem da Geometria dita formal (Balinha & Mamede, 2016, p. 120). Segundo
defendem Pavanello et al. (2021, p. 240), a construcdo de conceitos ligados a Geometria
“emergira das experiéncias e praticas das criangas sobre si, sobre os objetos e sobre o
meio que as cerca.”. Sendo a Geometria um veiculo para a aprendizagem de formas e
relagbes espaciais, torna-se assim uma ferramenta Util e eficaz para a crianga, pois esta
consegue construir ideias em torno do mundo através da Matematica.

Na EPE, a Geometria assenta em determinados parametros que procuram ser
explorados pelas criangas ainda antes de estas ingressarem no ensino do 1.° CEB.
Neste nivel de ensino espera-se que as criangas explorem o pensamento espacial,
assim como as formas geométricas e os padrées (Mendes & Delgado, 2008; Ministério
da Educacéo, 2016). A orientacdo e a visualizacéo espacial sdo elementos-chave para
o desenvolvimento espacial. Orientar prende-se na “capacidade de determinarmos a
nossa posicdo no espago relativamente a outros objectos com a ajuda de
termos/conceitos elementares”, segundo defendem Mendes e Delgado (2008, p. 15).
De acordo com as OCEPE, a “orientagao espacial diz respeito ao conhecimento do local
onde a crianga est4 e como se movimenta no seu meio, isto €, envolve a compreensao
das relacdes entre diferentes posi¢cdes no espaco” (Ministério da Educagao, 2016, p.
80). Para que a crianca seja capaz de determinar a sua posi¢ado no espaco precisa de
“ser capaz de usar termos especificos de localizagado, por uma determinada ordem, de
modo a identificar onde se situa”, e isto entende-se como localizar (Mendes & Delgado,
2008, p. 16). A visualizacdo espacial, um elemento essencial ao desenvolvimento do

pensamento espacial, € definida como “um processo que envolve a construgdo e a
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manipulacdo de imagens mentais de objetos a 2 ou 3 dimensdes e permite construir
representagdes visuais” (Ministério da Educacéo, 2016, p. 80).

Sendo o mundo um lugar repleto de “formas, padrées e movimento”, é natural
gue a crianca se sinta, logo que nasce, atraida pela forma (Moreira & Oliveira, 2003, p.
86; Ministério da Educacéo, 2016). De acordo com Moreira e Oliveira (2003, p. 92), as
criangas “constroem ideias sobre as formas, comegando por reconhecé-las de uma
forma global.”. Desde cedo s&o capazes de distinguir as diferentes formas com que
contactam, observam e exploram, sem serem capazes de distinguir as suas
propriedades (Ministério da Educacéo, 2016). Esta capacidade é desenvolvida “a partir
da observacdo e manipulacdo de objectos com diversas formas geométricas...
progressivamente, as criancas analisam as carateristicas das formas geométricas,
aprendendo depois a diferenciar, nomear e identificar as suas propriedades.” (Ministério
da Educacéo, 2016, p. 80).

Construir, quer seja com legos ou outros materiais, € também um ponto chave
na aprendizagem da Geometria. De acordo com Mendes e Delgado (2008, p. 24)
construir “inclui todas as actividades em que as criancas fazem (constroem) alguma
coisa, sendo essa acao também o resultado de uma “construcao mental”. Estas autoras
referem também que atividades desta natureza, que envolvam a construgéo de alguma
coisa, conduzem a exploragcdo de outros conceitos relacionados também com a
Geometria, como sdo exemplo o orientar. Estas constru¢cdes mentais sdo, em algumas
situacdes, representadas no papel pela prépria crianca. Estes desenhos feitos pela
crianga “desempenham um papel muito importante em todo este processo, ndo so6
porgque vao ser um suporte visual para a constru¢cao, mas, também, porque constituem
a representacao da primeira imagem mental” (Mendes & Delgado, 2008, p. 24).

As representacfes sdo, aos olhos de Araujo (2014, p. 20), um “auxilio para
desenvolver a compreensado e o raciocinio matematico” e, de acordo com a autora,
existe um leque de possibilidades quando se fala na construcéo de ideias matematicas.
As demais formas de representac6es matematicas devem ser incentivadas pelo adulto
e exploradas pelas criancas. Para Araujo (2014, p. 21), é igualmente importante
proporcionar oportunidades para que as criancas se sirvam das suas proprias
representacdes, as ditas ndo convencionais, que “sdo uma forma de auxiliarem o
processo de compreenséo e solugdo de problemas.”. Na mesma linha de pensamento,
Henriques e Ponte (2014), defendem que as representa¢cdes mateméticas feitas pelas

criangas ajudam o adulto a melhor compreender o raciocinio destas e deste modo
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facilitam na organizagéo e no planeamento de estratégias eficazes para a aprendizagem
da Matematica.

Segundo Mascarenhas et al. (2020) distinguem-se trés tipos de representacdes:
as representacfes ativas; as representacdes icénicas; e as representacdes simbdlicas.
Todas elas se complementam, uma vez que “as pessoas possuem Varios
conhecimentos que ndo se conseguem explicar ou concretizar através de palavras nem
de imagens, tendo que recorrer a agdo.” (Mascarenhas et al., 2020, p. 27). As
representacdes ativas entendem-se como representacdes que envolvem uma acao, “o
aluno desenvolve o seu conhecimento através de um conjunto de acdes, e através delas
consegue chegar a determinadas solugbes ou resultados, favoraveis para a
aprendizagem da matematica e resolugdo de problemas.” (Aradjo, 2014, p. 25). Sao
representacdes que se observam quando, por exemplo, a crianga “recorre a utilizagéo
de materiais didaticos, objetos ou simulacdes de situagcbes, para gerar modelos
ilustrativos e posteriormente construir significados e conceitos” (Aradjo, 2014, p. 26, as
cited in Boavida et al., 2008).

As representacdes iconicas definem-se como representacdes que Ssao
“construidas por desenhos, figuras, diagramas, imagens ou esquemas para representar
conceitos e procedimentos” (Mascarenhas et al., 2020, as cited in Brunes, 1999, p. 27).
Este tipo de representagfes engloba, segundo afirmam Mascarenhas et al. (2020, p.
27), “simbolos ndo convencionais e podem ser construidas pelas criancas ou serem
encontradas nos manuais ou nas representacoes do professor.”. O desenho, como uma
forma de expressdo e comunicagdo, € uma estratégia adotada pela crianga para
representar muitas das suas ideias matemaéticas. “A medida que a crianca cresce,
aperfeicoa as suas técnicas de desenho e comeca a utilizd-lo com outros propdésitos,
aparecendo entdo, na idade escolar, as representagdes iconicas.” (Aravjo, 2014, p. 26).
No que diz respeito as representacdes simbolicas, estas entendem-se como
“representacdes convencionais que fazem parte de um cdodigo especifico.” de ideias
matematicas (Araujo, 2014, p. 26).

Henriques e Ponte (2014) defendem a importancia de se exporem diferentes
representacbes aquando da construcdo de ideias matematicas. A Matematica s6 €
compreendida verdadeiramente se se incorporarem diversas formas de representar
(Henriques & Ponte, 2014). Nesta indole de ideias, torna-se assim essencial que, desde
cedo, as criangas contactem com um leque de possibilidades no que toca as
representacfes das suas ideias matematicas. Henriques e Ponte (2014, as cited in

AMATYC, 1995; NCTM, 2007) concluem que o uso de Vvarios tipos de representacdes
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faz com que as criancas se tornem capazes de “desenvolver a capacidade para: (a)
traduzir dentro e entre diferentes representacdes; (b) selecionar as representacdes mais
adequadas para a resolucdo de situacBes especificas; e (c) usa-las como meio

facilitador da sua compreensdo matematica”.

2. Metodologia

Concluida a reviséo da literatura seguem-se as etapas de toda a investigagéo.
Para Fortin (2003, p. 17), “De todos os métodos de aquisicdo de conhecimentos, a
investigacao cientifica € o mais rigoroso e o mais aceitavel, uma vez que assenta num
processo racional.”. A autora supracitada afirma ainda que este método utilizado para
se adquirir conhecimento difere dos restantes dado que “pode ser corrigido conforme a
sua progressao e recolocar em questao tudo o que ele propde.” (Fortin, 2003, p. 17).

A investigacao cientifica define-se como “um processo sistematico que permite
examinar fendmenos com vista a obter respostas para questfes precisas que merecem
uma investigacdo.” (Fortin, 2003, p. 17). Ainda de acordo com esta autora, tem como
proposito a descricdo de acontecimentos; a verificacdo de dados ou hipoteses; e 0
confronto e a previsao de fendmenos.

Tuckman (2000, p. 5) entende investigagdo como sendo “uma tentativa
sistematica de atribuicdo de respostas as questbes.”. Para o autor, uma investigagcéo
ideal requer um leque de propriedades que a caraterizam. Neste seguimento, entende
que uma investigacdo sublime é sistematica; l6gica; empirica; redutivel; replicavel; e
transmissivel.

Na perspetiva de Coutinho (2013, p. 7), uma investigacdo é “uma atividade de
natureza cognitiva que consiste num processo sistematico, flexivel e objetivo de
indagacéao e que contribui para explicar e compreender os fendmenos sociais.”. A autora
defende que é através desta atividade que se refletem e problematizam muitos dos
problemas que surgem com a prética e que daqui “se suscita o debate e se edificam as

ideias inovadoras” (Coutinho, 2013, p. 7).

2.1. Problemadainvestigacéo
Sempre que se da inicio a uma investigacdo parte-se do principio de que esta
surgiu a partir de “uma situagao considerada problematica, isto €, que causa um mal
estar, uma irritagdo, uma inquietacdo, e que, por consequéncia, exige uma explicacao
ou... uma melhor compreensdo do fenémeno observado.” (Fortin, 2003, p. 48). Esta
autora define um problema de investigagdo como sendo “uma situagcdo que necessita

de uma solugéo, de um melhoramento ou de uma modificagéo” (p. 48).
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Segundo Tuckman (2000), a etapa mais complexa huma investigacdo faz-se
sentir aquando da selec¢do do problema. No entanto, este autor defende que existem
determinadas carateristicas que considera essenciais para a formulacdo de um bom
problema. Defende também que um problema deve estabelecer uma relacdo entre
variaveis; deve ser claro e ndo pode apresentar ambiguidade; deve formular-se como
uma questdo; deve ser possivel de se testar de forma empirica; e deve evitar juizos
éticos e/ou morais.

Nesta indole de ideias, o problema tem como propdésito a “fungéo de focalizar a
atencgao do investigador para o fendmeno em analise, desempenhando o papel de “guia”
na investigagdo.” (Coutinho, 2013, p. 49). A autora considera esta etapa do estudo
imprescindivel, dado que centraliza a investigagdo numa determinada area ou dominio;
oferece alguma organizacédo ao proprio estudo oferecendo alguma direcdo e coeréncia;
mais facilmente se detetam os limites do estudo; ajuda na orientacéo e estruturacéo da
revisdo da literatura; “fornece um referencial para a redagéo do projeto”; e indica que
dados se procuram obter (Coutinho, 2013, p. 50).

O ponto de partida de uma investigacao passa por um problema e nesta linha de
pensamento a investigacdo em estudo centra-se no papel das interacbes para a
aprendizagem da Matematica em criangas a frequentar a EPE. Tendo em linha de conta
esta intencéo definiu-se como questao central da investigacéo a seguinte: “Qual o papel
das intera¢gfbes, nomeadamente comunicativas, na aprendizagem de ideias matematicas
das criangas em idade Pré-Escolar?”.

Na esperanca de se dar resposta ao problema levantado definiram-se trés
subquestdes com o proposito de nortear a investigacao:

- Como interagem as criancas entre pares quando pensam sobre ideias
matematicas?

- Como interagem as criancas com o adulto quando pensam sobre ideias
matematicas?

- Como interagem as criangas com 0 espaco € 0s materiais nas suas atividades

matematicas?

2.2. Tipo deinvestigacéao
A investigacdo levada a cabo foi desenvolvida com o grupo de criangas com o
qual se teve o privilégio de contactar durante toda a PES na EPE. Dada a natureza do

problema levantado e do objetivo definido, a investigacdo segue uma linha qualitativa,
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na medida em que se procura ‘compreender os sujeitos e os fenbmenos nha sua
complexidade e singularidade.” (Craveiro, 2007, p. 203).

Uma investigacdo de natureza qualitativa apresenta como fonte direta de dados
0 ambiente natural e o investigador é o instrumento dessa mesma recolha; os dados
recolhidos sdo dados descritivos; o interesse reside no processo e ndo necessariamente
nos resultados ou nos produtos; os dados recolhidos sdo analisados de forma indutiva;
e as perspetivas dos participantes, ou seja, os seus significados sdo de extrema
importancia para a investigacdo (Bogdan & Biklen, 2013).

Os autores supracitados afirmam que numa investigacédo qualitativa os dados
recolhidos mostram-se “ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas,
locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico.” (p. 16). e que deste tipo de
investigagdo “As questbes a investigar ndo se estabelecem mediante a
operacionalizacdo de variaveis”, formulam-se com o propésito de “investigar os
fendmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural.” (Bogdan & Biklen,
2013, p. 16).

Nesta indole de ideias, Fortin (2003) defende que numa investigagdo qualitativa
reside a preocupacdo constante de se compreender de uma forma mais profunda e
ampla o fendmeno em estudo. A autora acrescenta ainda que o grande objetivo assenta

na descricdo ou na interpretacdo ao invés da avaliagao.

2.3. Participantes e justificacdo da sua escolha

Formulado o problema da investigagdo e definido as subquestdes, que
constituem os objetivos do estudo, segue-se 0 momento de identificar os participantes.
A investigacéo teve lugar numa sala de atividades de um JI da zona urbana de Viseu
onde se proporcionaram as intervencdes da PES na EPE. O grupo era constituido por
vinte criangas das quais doze eram do sexo masculino e as restantes oito do sexo
feminino. As suas faixas etarias compreendiam os quatro e os seis anos de idade.
Apenas uma crianca do grupo frequentava o JI ha muito pouco tempo, tendo mesmo
ingressado no ano letivo a decorrer.

A EPE foi o nivel de ensino pensado e escolhido para a investigacdo por ser um
dos primeiros e precoces contextos com o qual a crianga contacta para além do contexto
familiar. Esta transicdo de contextos, que Bronfenbrenner (1983) denominou por
transi¢do ecolodgica, tem impacto no desenvolvimento da propria crianga, uma vez que
lhe traz “uma mudanga de papel” (Bhering & Sarkis, 2009, p. 14). Para além deste

critério pesou o facto de a PES na EPE ter proporcionado um maior periodo com o
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préprio contexto quando comparada com a realidade vivida na PES no 1.° CEB. Isto
permitiu a criagdo de uma relacdo mais significativa e vinculativa com as criancas do JI.

Para a concretizacdo do estudo foi imprescindivel o contacto com a Educadora
titular a fim de se Ihe comunicarem as intencbes, 0s objetivos e as propostas da
investigacéo. O grupo ficou também a saber da presenca, da organizagdo e da dindmica
a decorrer nos trés dias de implementagéo do estudo.

2.4. Instrumentos de pesquisa

Uma investigacé@o de natureza qualitativa pode abarcar uma série de técnicas e
instrumentos que a ajudam na recolha dos dados. De acordo com Pardal e Lopes (2011,
p. 70) “As técnicas sdo um instrumento de trabalho que viabiliza a realizacdo de uma
pesquisa, um modo de se conseguir a efetivacdo do conjunto de operacbes em que
consiste 0 método, com vista a verificagdo empirica”. Para o estudo em questdo
utilizaram-se como métodos de recolha de dados a observagdo, as notas de campo,
gravacdes de audio e video e ainda instrumentos de natureza documental.

Procura-se compreender de que forma as intera¢gdes comunicativas influenciam
a aprendizagem de ideias matematicas em criancas de idade Pré-Escolar. Neste
sentido, o interesse da investigacdo centra-se no estudo de comportamentos e para o
efeito o método da observagdo demonstrou-se o mais adequado durante todo o estudo,
mas sempre acompanhado de notas de campo e da gravacao de audio e video.

A observacgéo destaca-se pelo grau de estruturagéo e pelo grau de participagédo
do observador (Pardal & Lopes, 2011). Este instrumento é para Fortin (2003, p. 36) “a
chave do conhecimento e constitui o elemento central do processo de investigagdo.” O
ato de observar passa por “considerar com atencdo a fim de melhor conhecer e
compreender a realidade.” (Fortin, 2003, p. 36). Coutinho (2013, p. 136) entende que as
técnicas de observacgao “consistem no registo de unidades de interagao numa situagao
social bem definidas baseada naquilo que o observador vé e ouve.”. E que através deste
método de recolha de dados é possivel “documentar atividades, comportamentos e
caracteristicas fisicas”. Para Aires (2011, pp. 24-25), a observagao “consiste na recolha
de informacdo, de modo sistemético, através do contacto directo com situagbes
especificas.”.

Para o estudo em andlise a observacdo seguiu a dimensao néo estruturada. De
acordo com Coutinho (2013, p. 137), esta dimensao pressupde que se parte “para o
terreno apenas com uma folha de papel”. Os registos escritos que daqui resultam déo

origem as notas de campo que sao entendidas pela autora como “narrativas e registos
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detalhados” (Coutinho, 2013, p. 137-138). As notas de campo sdo também tidas como
o relato escrito daquilo que aconteceu, do que se “ouve, vé, experiencia € pensa no
decorrer da recolha” segundo afirmam Bogdan e Biklen (2013, p. 150). Na investigacdo
levada a cabo as notas de campo foram todas recolhidas ap6s a ocorréncia e nao
durante.

A principal vantagem da observac¢édo em relacdo as demais técnicas prende-se
com o facto de a informacéo ser recebida diretamente, sem deturpagcédo da mesma por
intermediarios (Gil, 1995). O grande contratempo esta no facto de a presenca do
investigador poder “provocar alteragdes no comportamento dos observados, destruindo
a espontaneidade dos mesmos e produzindo resultados pouco confiaveis.” (Gil, 1995,
p. 105).

A investigacdo contou com a observagdo participante, que “consiste na
participacdo real do observador na vida da comunidade, do grupo ou de uma situagao
determinada.”, na perspetiva de Gil (1995, pp. 107-108). Este grau de participacdo do
observador permite “um nivel mais elevado de precisdo na informagao” (Pardal & Lopes,
2011, p. 72). O grupo fez-se acompanhar da presenca do investigador durante todos os
momentos em que se proporcionaram as atividades propostas.

Tendo o estudo contado com uma observacao participante e um registo escrito
apos a ocorréncia do momento vivido foi importantissima a gravacédo de video e de
audio. Estes dois instrumentos estiveram presentes durante todos os momentos de
atividade com o propoésito de captarem interacdes que n&o foram observadas ou
registadas pelo investigador, dado o grau de envolvéncia do mesmo. O estudo contou
também com dois instrumentos de natureza documental, a fotografia e as producdes
graficas das proéprias criancas do grupo.

Recolhidos os dados segue-se a respetiva organizacdo para que possam ser
analisados. Coutinho (2013) afirma que esta etapa pode ser bastante desafiante por
duas razbes. A autora afirma que um dos motivos se prende pelo facto dos dados
recolhidos poderem apresentar “formas tao diversificadas como relatos ou fotografias,
passando por objetos, desenhos, gravacgdes audio e video” (Coutinho, 2013, p. 216). O
outro motivo prende-se com a dificuldade em distinguir as etapas da recolha e analise
dos dados. Esta dificuldade é visivel, principalmente, numa investigacdo de natureza
qualitativa, dado que “ambas as fases se afetam mutuamente e se completam.”
(Coutinho, 2013, p. 216).

Na perspetiva de Fortin (2003, p. 42), nesta fase do estudo “Os dados séo

analisados em fun¢éo do objeto de estudo, segundo se trata de explorar ou de descrever
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os fendmenos, ou de verificar relagdes entre variaveis.”. Neste seguimento, a analise
dos dados para Bogdan e Biklen (2013, p. 205), consiste num “processo de busca e de
organizacao sistematico de transcricdes de entrevistas, notas de campo e de outros
materiais... com o objetivo de aumentar a... compreensdo desses mesmos materiais e
de lhe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou.”. Esta etapa da investigacao
‘envolve o trabalho com os dados, a sua organizagdo, divisdo em unidades
manipuldveis, sintese, procura de padrdes, descoberta dos aspetos importantes e do
gue deve ser aprendido e a decisdo sobre o que vai ser transmitido aos outros.” (Bogdan
& Biklen, 2013, p. 205).
O estudo em questéo considera as seguintes categorias de andlise (tabela 1).

Tabela 1 - Temas e categorias de analise.

Temas Categorias de analise
. Questiona
Interagdo entre pares
Responde
Questiona
Interacdo adulto-crianca Explica
Responde

Manipulacéo e exploragao
Interacdo materiais e espaco Expressao de emocdes

Representa¢fes mateméaticas

3. Apresentacao e andlise das intervencdes

Tendo a intervencédo sido implementada numa sala de atividades de um JI com
criancas do Pré-Escolar com idades mistas, urgiu a necessidade de se criarem
propostas de atividades ludicas, dindmicas e criativas que apelassem ao seu interesse
e curiosidade, mas acima de tudo que proporcionassem aprendizagens diversificadas e
significativas.

Esta preocupacdo prendeu-se no que as OCEPE (2016) definem como
intencionalidade educativa e que carateriza as intervengdes de um profissional. Esta
perspetiva que procura “atribuir sentido a agao, ter um proposito, saber o porqué do que
se faz e o que pretende alcangar.” exige uma reflexao constante sobre a pratica, um
conhecimento do meio e também das préprias criancas (Ministério da Educacéo, 2016,

p. 13). Tanto a reflexdo incessante como o conhecimento do meio e do grupo foram,
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gradualmente, conseguidos gracas ao contacto proporcionado anteriormente pela PES
na EPE.

A intervencdo, com a duracdo de trés dias sucessivos (12 a 14 de janeiro de
2022), teve o objetivo de compreender de que forma as interagcdes comunicativas
influenciam a aprendizagem, neste caso de ideias matematicas. Desenvolveram-se
cinco momentos (cf. Anexo 3) que tiveram a duragdo méaxima de 40 a 45 minutos cada
um. A intervencdo ocorreu no espaco destinado aos lanches e almocgos das criangas do
JI tendo, no entanto para o efeito, sido realizada uma nova organizacédo e disposicéo
como ilustram as figuras 21 e 22.

Figura 21 - Apresentacdo do espaco Figura 22 - Outra perspetiva do espaco
para a implementacédo da investigagéo. selecionado para a investigacgéo.
“ » i \ - -__.-::l’-—
. N - | ‘
\“A . ‘ | 4

{ = -

3.1. Apresentacdo do 1.°dia de intervencéo

No primeiro dia de interveng¢éo, os momentos dinamizados no periodo da manha
e no periodo da tarde procuraram compreender que ideias matematicas as criancas ja
possuiam a respeito do pensamento espacial. Para o efeito, foi fundamental que cada
crianca do grupo experimentasse 0 espaco tal e qual como ele se apresentava, ou seja,
gue o conhecessem tomando consciéncia da sua prOpria posicdo e deslocacdo no
mesmo. As propostas deste dia de intervencdo visaram trabalhar a localizagéo e
identificacdo de objetos presentes no espaco e de posicdes relativas a respeito de
colegas e partes do corpo com recurso a conceitos de orientacdo. As propostas
procuraram ainda facilitar o reconhecimento de formas geométricas no espaco, nas
producdes das préprias criangas e nos objetos presentes.

A nova organizacédo e disposicdo da sala foi reconhecida pelas criangas do
grupo que, a medida que entravam, mostravam o seu ar de espanto atraves de gestos,

de murmurios e de questdes. O primeiro momento intitulado “Espaco aberto” iniciou-se
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com um dialogo a respeito da nova organizacao e disposi¢cdo do espaco. Para o efeito,
foi lancada por mim a questéo “Este espaco parece-te igual aos outros dias?” a uma das
criancas do grupo que nao chegou a participar no dialogo, mas que originou um dialogo

entre outras criangas.

V (Fem., seis): (enquanto aponta na diregdo onde 0s objetos costumam estar)
Faltam as mesas e as cadeiras e faltam... e faltam ali mais cadeiras que... as
vezes ali hd um espaco que tem sempre cadeiras ao lado da janela e da outra.
MI (Masc., quatro): Tudo esté diferente!

L (Fem., cinco): (enquanto aponta para o0 mével que contém alguns brinquedos)
Aquilo devia estar ali!

MI (Masc., quatro): (enquanto aponta) Aquele mével é ali. E a mesa laranja fica
ali, a mesa verde fica ali e a azul ficava ali. As cadeiras azuis ficavam ali, mas
agora ja néao ficam.

G (Masc., seis): Nao temos nada aqui azul...

L (Fem., cinco): (enquanto aponta e gesticula) Sim, mas antes o G ainda nao
estava c4 ainda estava noutra escola... a LA que ja esta na escola primaria ficava
aqui e havia a mesa azul, mas agora ja nao ha.

(Registo video 1: 12 de janeiro de 2022 — Dialogo entre pares e adulto-crianga)

No decorrer da discussao as criangas do grupo foram questionadas sobre o que
habitualmente costumam fazer naquele espaco, tendo o adulto colocado a seguinte
questao “O que é que vocés fazem neste espac¢o?”. O grupo chega a conclusao de que

naquele local fazem muitas outras coisas para além dos lanches e almocos.

G (Masc., seis): Comer.

A (Masc., seis): Beber leite.

DI (Masc., cinco): Comer o lanche.

MI (Masc., quatro): Comemos frutas.

V (Fem., seis): De manha bebemos leite.

F (Masc., quatro): (areferir-se a hora do prolongamento) E de noite nés também
comemos.

A (Masc., seis): Comemos o jantar... sim.

S (Masc., quatro): Brincamos ca dentro... e & fora.
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A (Masc., seis): Fazemos yoga.

V (Fem., seis): E também fazemos ginastica e danca.

BE (Masc., quatro): (a referir-se ao espaco) Parece que estamos noutra escola.
T (Masc., cinco): (enquanto se ri) Parece que estamos numa escola primaria.
MI (Masc., quatro): Pois €é! Eu ia dizer isso mesmo.

(Registo video 2: 12 de janeiro de 2022 — Dialogo entre pares e adulto-criancga)

A atencgdo das criancas direcionou-se para 0s pequenos pormenores presentes
no espaco, porque apesar de este se apresentar vazio ainda era possivel observar uma
série de aderecos e objetos. Este momento de observacao originou a discussao de
novas ideias, na medida em que algumas das criangas do grupo se sentiram capazes

de fazer uso de alguns conceitos a respeito da orientacéo.

ADULTO: Vocés até tém razao, quando olhamos a nossa volta faltam alguns
objetos, como por exemplo as mesas, as cadeiras e até os armarios trocaram de
sitio..., mas vamos olhar novamente para o espago. Por exemplo, reparem que
eu consigo ver, a minha frente, uma grande janela que d& para o recreio.

M (Fem., cinco): Eu vejo uma parede...

ADULTO: Mas onde esta essa parede?

M (Fem., cinco): Esta na minha frente.

L (Fem., cinco): Eu também vejo uma parede e também uma janela.

MI (Masc., quatro): Na minha frente eu vejo um reldgio e uma parede.
ADULTO: Olha, o relogio esta em cima ou esta em baixo?

MI (Masc., quatro): (a apontar para cima) Esta em cima.

G (Masc., seis): Professora! Aquele rel6gio ndo roda. (enquanto faz o
movimento na direcdo dos ponteiros do relégio com o dedo indicador)
ADULTO: E verdade, ele esta parado.

DI (Masc., cinco): Mas temos outro! (a referir-se ao relégio da sala de
atividades)

T (Masc., cinco): (referindo-se ao relégio da sala de atividades) O outro relégio
esta em baixo...

DI (Fem., cinco): (a apontar para o teto) Eu vejo as luzes no teto.

ADULTO: E as luzes que tu vés estdo aonde?

DI (Masc., cinco): (continua a apontar para cima) No teto.
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A (Masc., seis): E o teto estd em cima, claro!

DI (Masc., cinco): (enquanto se ri e aponta para o chdo) Nao, ndo. O teto esti
em baixo.

F (Masc., quatro): (a apontar para o teto) Nao! O teto esta em cima.

MI (Masc., quatro): (em tom de brincadeira) N&o, néo, o teto esta na parede.
ADULTO: E o que vemos mais? S6 conseguimos ver uma parede, umas janelas,
um reldgio que ndo funciona e umas luzes que afinal estdo no teto?

S (Masc., quatro): (olha para tras das suas costas) H4 uma porta.

Ml (Masc., quatro): (a apontar para a placa de indicacdo de saida de
emergéncia) E aquela coisa ali em cima.

S (Masc., quatro): (a referir-se ao extintor de incéndio que se encontra ao lado
da porta) Est& ali uma coisa de apagar fogos.

T (Masc., cinco): Os bombeiros “usem” aquilo.

CA (Fem., cinco): (a apontar para um dos lados da porta) Ali esta o papel
higiénico.

(Registo video 3: 12 de janeiro de 2022 — Dialogo entre pares e adulto-crianga)

O proprio corpo tornou-se objeto de observacéo e exploragdo, na medida em
gue cada crianca procurou, em tom de brincadeira, explorar alguns dos termos a
respeito da orientagdo e de tamanho relativo de objetos. Foi formulada a questao “Sera
que as partes do nosso corpo cabem todas na nossa mao?” que deu origem a opinides

diferentes por parte das criancas.

A (Masc., seis): Essa é dificil!

DI (Masc., cinco): Cabem, cabem!

V (Fem., seis): (com a mao na orelha) A minha orelha cabe porque a minha méo
€ grande e a minha orelha é mais pequena, por isso cabe.

A (Masc., seis): (com a méao no nariz) O nariz claro que cabe, ele é pequeno!
S (Masc., quatro): E as orelhas também sao pequenas.

T (Masc., cinco): (enquanto experimenta) A cabeca nao!

L (Fem., cinco): (referindo-se a cabeca) Eu sabia! Ela ndo cabe porque é
grande.

F (Masc., quatro): (depois de ter colocado a sua méo sobre um dos olhos) Os

olhos cabem! Os olhos cabem! Cabe os olhos.

65



MI (Masc., quatro): Também a boca.

V (Fem., seis): (enquanto coloca uma mao na palma da outra) A mao também
cabe!

MI (Masc., quatro): E as costas?

L (Fem., cinco): Nao, nao!

MI (Masc., quatro): E a barriga?

L (Fem., cinco): E o umbigo cabe?

V (Fem., seis): O umbigo € uma coisa pequenina, entdo cabe na nossa mao.
Olha! (levanta a sua camisola para exemplificar)

(Registo video 4: 12 de janeiro de 2022 — Dialogo entre pares e adulto-criancga)

Dentro do mesmo ambito, as criancas foram convidadas a observar quais as
partes do seu corpo e/ou do corpo de um colega que conseguiam ou nNao ver com 0s
seus proprios olhos. Foi apresentada a seguinte questao “Nés conseguimos ver todas
as partes do corpo?”. Novamente, surgiram posi¢des distintas entre as criangas do
grupo, dado que umas acreditavam que conseguiam ver todas as partes do corpo e

outras defendiam o contrario.

BE (Masc., quatro): Nos conseguimos ver por causa dos nossos olhos, eles
estdo sempre a olhar para baixo.

ADULTO: As maos, conseguem ver as vossas maos, por exemplo?

CL (Fem., quatro): Sim!

ADULTO: E o umbigo? Conseguimos ver o0 hosso umbigo?

C (Fem., quatro): Sim... se levantar a camisola consigo ver.

ADULTO: Entéo e o coragao?

D (Masc., cinco): (enquanto abana a cabeca) Nao.

MI (Masc., quatro): Eu consigo!

V (Fem., seis): Eu consigo sentir 0 meu coracdo se colocar a méo. (enquanto
leva as maos ao peito)

ADULTO: E verdade, nés conseguimos senti-lo com as nossas méos. Mas eu
s6 nado consigo perceber por que razdo ndo o vemos?

L (Fem., cinco): Porque esta tapado por a nossa pele.

ADULTO: Muito bem. Entéo ele esta...? (enquanto faz movimento contra o peito

e vice-versa)
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L (Fem., cinco): Ele esta dentro!

V (Fem., seis): Porque a nossa pele tapa o corag¢do. A nossa pele néo é da
mesma cor que o coragao, entao € por iSso que nao conseguimos ver.

MI (Masc., quatro): (aponta para o seu peito) O coracdo estd aqui, no corpo.

T (Masc., cinco): (aponta também para o seu peito) Est4 aqui em cima.

G (Masc., seis): O coragdo esta dentro. (enquanto aponta para o peito e faz uma
respiracdo mais profunda)

(Registo video 5: 12 de janeiro de 2022 — Dialogo entre adulto-crianga)

A discussdo em torno das partes do corpo € alimentada por uma das criancas
do grupo que, insatisfeita com a atencéo que recebe, decide intervir. A sua intervencao
espelha-se numa questado que coloca ao adulto e que acaba por dar continuidade ao

tema abordado.

G (Masc., seis): (a esbogar um sorriso) E o cérebro?

ADULTO: Tu consegues ver o cérebro?

V (Fem., seis): Nao, claro que nao! Ele esta tapado.

G (Masc., seis): O cérebro esta aqui dentro, aqui na nossa cabeca. Esta tapado
com o cabelo. (enquanto aponta para a sua cabeca)

V (Fem., seis): Sim, mas nds ndo conseguimos ver 0 nosso cérebro por causa
da nossa cara!

BE (Masc., quatro): O cérebro controla nés.

MI (Masc., quatro): E ajuda-nos!

V (Fem., seis): Também controla 0s nossos pensamentos.

S (Masc., quatro): Controla tudinho!

G (Masc., seis): (apontando para o seu corpo) Professora, ainda ha mais aqui!
ADULTO: Ai é o qué?

G (Masc., seis): A barriga tem fome... a barriga tem fome e ndo consegues ver.
ADULTO: O que é que nao consegues ver?

G (Masc., seis): (enquanto aponta para a barriga) O que esta aqui dentro.
ADULTO: E o que estara dentro da tua barriga? Tu sabes?

G (Masc., seis): Ndo sei...

S (Masc., quatro): Comida!

BE (Masc., quatro): Comida!
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MI (Masc., quatro): (enquanto levanta a camisola e mostra a barriga) E nés nédo
vamos... Nao vamos... hd0 vamos conseguir ver a nossa comida aqui dentro.

G (Masc., seis): Eu sei, eu sei! (a apontar para a barriga) Esta coisa aqui tem
fome e fica enrolada.

V (Fem., seis): Nés ndo conseguimos ver a barriga, o que esta dentro da nossa
barriga, porque a nossa barriga esta tapada com a pele também. Porque a nossa
comida esta tapada com a nossa pele, porque sendo a nossa barriga assim néo
tinha pele.

MI (Masc., quatro): E ia doer muito!

ADULTO: Entdo a comida esta...?

V (Fem., seis): Ela esta dentro da nossa pele.

MI (Masc., quatro): E a nossa pele ia doer muito porque nés ndo iamos ter pele
e a comida ia cair toda. (enquanto faz o movimento da comida a cair da barriga
para o chao)

(Registo video 6: 12 de janeiro de 2022 — Dialogo entre pares e adulto-crianga)

O grupo mostrou também interesse e preocupagéo em perceber como funciona
0 coragdo de cada um tendo surgido um dialogo. Neste procurou-se compreender se

este 6rgdo realiza algum movimento, quando é que isso acontece e com que frequéncia.

MI (Masc., quatro): O coracao é vida!

G (Masc., seis): (apontando para o peito e a fechar e a abrir as maos
repetitivamente) Esta coisa faz assim.

BE (Masc., quatro): Quando a gente corre o coracao fica a bater.

ADULTO: Sim! Ele fica bem acelerado.

T (Masc., cinco): Quando corremos ele bate.

MI (Masc., quatro): E muito rapido!

ADULTO: Mas ele s6 bate quando nés corremos?

MI (Masc., quatro): Se nds andarmos muito de bicicleta ou de moto o coragéo
vai bater muito, muito rapido.

ADULTO: Entédo s6 quando corremos é que ele bate, é isso que me estéo a
dizer, correto?

D (Masc., cinco): N&o...

S (Masc., quatro): Nao!
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DI (Masc., cinco): Sim!

ADULTO: Ok... nés agora estamos todos quietinhos, ndo é?! Ninguém se esta
a mexer! Vamos tentar colocar a mao no nosso corpo para percebermos o que
sentimos.

MI (Masc., quatro): (com a mao no corac¢éo) O meu esta a bater devagarinho.
ADULTO: Entao o teu coracao bate? Mas tu nem estas a correr!

V (Fem., seis): N6s corremos muito tempo, nos ficamos muito cansados e
conseguimos sentir o coragao.

ADULTO: Conseguimos senti-lo mais depressa, mas ele continua a bater
mesmo quando estamos parados...

V (Fem., seis): Ele bate mesmo quando ndo estamos cansados...

F (Masc., quatro): (com a mao no coragado e muito preocupado) Professora! O
meu coracdo esta a bater muito depressa, mas eu néo estou cansado!

MI (Masc., quatro): Mas tu estas sentado!

ADULTO: Esta a bater muito depressa e ndo estas cansado? Porque sera?

F (Masc., quatro): Nao sei...

ADULTO: Estas nervoso?

F (Masc., quatro): Nao!

V (Masc., seis): Mas isso é um bom sinal! Se o coracdo bate muito depressa é
bom sinal, se ndo bate & mau sinal.

ADULTO: Afinal ele bate ou ndo bate quando nao corremos?

D (Masc., cinco): Bate!

T (Masc., cinco): (com um ar preocupado) O meu coragdo nao esta a bater!

(Registo video 7: 12 de janeiro de 2022 — Dialogo entre pares e adulto-criancga)

Seguiu-se um periodo de exploracao do espaco através do movimento do préprio
corpo, como se de um jogo se tratasse. Foram dadas algumas indicacdes de como as
criancas se poderiam movimentar pela sala atendendo ao tipo de locomocéao e a alguns
conceitos de orientacdo. As dificuldades e as insegurancas fizeram-se sentir por muitas
das criancas do grupo quando se exploraram os termos direita e esquerda. O lado
dominante foi, para muitos, o escolhido para representar ambos o0s conceitos de
lateralidade. Apenas uma criangca se mostrou segura e consciente na distincdo entre
ambos os termos.
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No segundo momento, intitulado “Fitas coloridas”, ainda do primeiro dia de
intervencdo, as davidas a respeito da lateralidade fizeram-se ouvir quando o grupo
precisou de manipular e manusear o rolo de fita cola. Foi-lhes pedido que o colocassem

na mao direita, o que originou um confronto de ideias.

DI (Masc., cinco): (enquanto levanta o seu rolo de fita cola com a mao direita)
Esta € a mao direita?

F (Masc., quatro): (levantando o rolo de fita cola com a mao direita) E esta?

M (Fem., cinco): (com o rolo na mio esquerda) E Esta?

A (Masc., seis): (enquanto estica o seu braco direito) E esta aqui M.

MI (Masc., quatro): (com o rolo na méo esquerda) E estal

A (Masc., seis): (apontando para a mao direita do colega) Ml é com esta aqui.
F (Masc., quatro): (olha para o colega ao seu lado, copia-o e murmura) E esta
aqui... (enguanto passa o rolo de fita cola da mao direita para a mao esquerda)
A (Masc., seis): O F também esta baralhado!

F (Masc., quatro): (com o seu rolo na mao esquerda e a olhar para as suas
maos e as do colega do lado) G é esta aqui! (apontando para a mao direita do
colega)

G (Masc., seis): Ah! (enquanto segue as indicacdes do colega)

A (Masc., seis): F essa ndo é a tua mao direita!

T (Masc., cinco): Eu tenho na mao direital (enquanto mostra o rolo na méao
esquerda)

(Registo video 8: 12 de janeiro de 2022 — Dialogo entre pares e adulto-criancga)

Foi proporcionado um periodo de exploracao livre do espagco com a prépria fita
cola, na medida em que cada criancga teve a possibilidade de brincar com o objeto em

maos criando linhas que originaram as demais possibilidades.

ADULTO: Eu vou colar aqui neste espaco uma tira de fita cola do tamanho do
meu braco mais ou menos. Reparem, se calhar sou capaz de criar qualquer coisa
com este pedacgo de fita cola que acabei de colar... ora experimentem também!
S (Masc., quatro): Eu fiz um X!

DI (Masc., cinco): (enquanto se dirige a um dos cantos da sala) Sabem o que é

que eu vou fazer?
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D (Masc., cinco): (um dos colegas vai ver a sua criagéo) Isto aqui € um X.

DI (Masc., cinco): (enquanto gesticula e cola a tira de fita no chdo) Eu queria
fazer um X assim... e agora ponho aqui em cima, pois é? (com a outra tira de
fita cola na mao)

S (Masc., quatro): Sim! Pde ai em cima.

(Registo video 9: 12 de janeiro de 2022 — Dialogo entre pares)

Durante a exploracao da fita cola, tanto as paredes da sala como o préprio chéo
serviram de tela para todas as criagdes, como é possivel observar nas figuras 21 e 22.
O grupo de criancas foi convidado, por meros instantes, a parar para observar a hova
configuracdo do espacgo. Muito prontamente, uma das criangas aponta no chdo uma
figura geométrica (triangulo) criada pelo cruzamento das tiras de fita cola. Este momento
levou a que algumas das criangcas do grupo tentassem construir uma figura muito
proxima a que se tinha encontrado e outras por elas conhecidas. A exploracao feita com
o rolo de fita cola permitiu a constru¢cdo de algumas figuras geométricas, tais como

triangulos, quadrados e circulos que ficam registados nas figuras 23, 24, 25, 26 e 27.

A (Masc., seis): Eu ja vi um triangulo!

ADULTO: Mesmo! Entdo agora vamos tentar fazer... um quadrado, pode ser?
V (Fem., seis): Um quadrado é assim, assim, assim e assim! (enquanto se serve
do dedo indicador para desenhar a figura geométrica no ar)

MI (Masc., quatro): Vou fazer um quadrado!

ADULTO: Eu ainda nao vejo quadrados...

DI (Masc., cinco): Olha aqui, olha aqui professora! (enquanto apresenta uma
figura que se aproxima de um triangulo por apresentar trés lados como ilustra a
figura 23)

Figura 23 - Figura geométrica construida pela crianca.
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ADULTO: Isso sera um quadrado DI?

DI (Masc., cinco): (enquanto procura alguém que esteja a fazer um quadrado)
Ah... ndo consigo fazer um quadrado... (a informar o colega que o esta a ajudar)
M (Fem., cinco): Eu fiz o meu por cima de um quadrado. (a referir-se ao azulejo,

como ilustra a figura 24)

Figura 24 - Quadrado construido pela crianca.

DI (Masc., cinco): (para o colega que o esta a ajudar) N&o, tens que pér assim!
ADULTO: F quantos lados tem o teu quadrado?

F (Masc., quatro): (depois de um pequeno tempo a olhar para o seu quadrado,
como ilustra a figura 25, para contar os lados) Quatro!

Figura 25 - Quadrado construido pela crianca do didlogo.

DI (Masc., cinco): (enquanto aponta para a figura desenhada no chéo ilustrada
na figura 26) Olha professora j& estd! Olha o que eu e o T fizemos juntos!
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Figura 26 - Quadrado construido pela crianga.

ADULTO: Agora podemos tentar um triangulo.

DI (Masc., cinco): Triangulo é como o quadrado?

ADULTO: O quadrado tem quatro lados, quantos tera o triangulo?

DI (Masc., cinco): S&o cinco?

L (Fem., cinco): Eu ja sei como é que é! (enquanto traga uma linha no chao)

DI (Masc., cinco): (enquanto procura, s6 com o olhar, os colegas que ja
iniciaram a figura) Eu também ja sei como é que é... Olha é como aquele ali T!
NOs ja fizemos! (aponta para a primeira figura que fizeram com trés lados)

DI (Masc., cinco): Deixa-me fazer so esta linha...espera!

T (Masc., cinco): Rapido!

DI (Masc., cinco): Agora temos que por mais.

T (Masc., cinco): Sim! (enquanto coloca a segunda tira)

DI (Masc., cinco): Estd bom! S¢ falta esta. (a referir-se a dltima tira de fita cola
do triangulo)

DI (Masc., cinco): Professoral!

T (Masc., cinco): Nés fizemos aquele e aquele! (apontando para as duas figuras
gue mais se aproximam a um triangulo e observaveis nas figuras 23 e 27)

Figura 27 - Triangulo construido pela crianca.
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DI (Masc., cinco): Qual é a forma agora?

ADULTO: Pode ser igual a daquele relégio que esta ali naquela parede.

DI (Masc., cinco): Ui eu acho que ndo consigo fazer!

T (Masc., cinco): Eu te ajudo, eu consigo! (enquanto olham ambos para o
relégio) Isto é s6 uma bolita. Uma bolita como aquele. (a apontar para a figura
de uma colega que esta perto)

(Registo video 10: 12 de janeiro de 2022 — Dialogo entre pares e adulto-crianca)

As figuras anteriores ilustram algumas das figuras geométricas conseguidas
pelas demais criancas do grupo. Destacam-se as figuras 23, 24, 25, 26 e 27, dado que
ilustram as situacgdes relatadas no didlogo em cima transcrito.

Esta exploracdo com o rolo de fita cola revelou comportamentos e atitudes
diferentes de crianca para crianga no que respeita a Area de Conteido de Formag&o
Pessoal e Social. A idade ndo se revelou um fator determinante no que toca a
independéncia, autonomia, cooperacao, entreajuda e respeito. Manipular e manusear a
prépria fita cola com alguma destreza mostrou-se um grande desafio para o grupo.

A menor dificuldade sentida algumas criancas optaram por procurar o adulto para
que este resolvesse 0 seu problema, facto que revelou pouca persisténcia e
determinagdo da sua parte. Em contrapartida observaram-se criangas capazes de
encontrar as suas proprias solu¢des e algumas que nunca chegaram a pedir ajuda.
Outras, depois de algum tempo de persisténcia, optaram por procurar ajuda hum colega

gque se mostrasse mais capaz de manusear e manipular a fita cola.

BE (Masc., quatro): Nao consigo... (enquanto tenta rasgar uma tira de fita cola
com as maos)

ADULTO: Estica BE.

S (Masc., quatro): (a dirigir-se ao adulto) Eu ndo consigo tirar...

ADULTO: Segura aqui no rolo, agora puxa.

T (Masc., cinco): (com um ar surpreendido) Ah! Professora, eu ja fiz! Professora,
eu consegui rasgar com as maos!

V (Fem., seis): Eu também consegui!

ADULTO: Eu vou ensinar para quem ndo esté a conseguir. Esticamos a fita cola

até termos o comprimento que queremos. Depois seguramos o rolo com uma
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mao mesmo aqui a frente e com a outra mao esticamos a tira. Como fez ali o DI,
assim para a frente!

L (Fem., cinco): Nao consigo. (enquanto puxa a tira de fita cola com alguma
forca)

G (Masc., seis): Consegui, consegui!

M (Fem., cinco): Yes!

S (Masc., quatro): Obrigado DI, obrigado. Olha tu podes ajudar-me a tirar, DI?
(pede ajuda ao colega para lhe cortar um pedago de fita cola)

B (Fem., quatro): (dirige-se a um colega) N&o consigo...

S (Masc., quatro): Olha eu ajudo-te! (coloca as suas méos por cima das da
colega e juntos puxam a tira de fita cola)

MI (Masc., quatro): E eu... (dirigindo-se aos dois colegas)

S (Masc., quatro): (levanta a tira de fita cola do colega com as unhas) Toma Ml,
ja esta!

(Registo video 11: 12 de janeiro de 2022 — Dialogo entre pares e adulto-crianga)

3.1.1. Andlise
A andlise dos dados recolhidos apoia-se nos temas e categorias de andlise
definidas; (i) Interacdo entre pares; (ii) Interagdo adulto-crianga; e (iii) Interagdo com o
espaco e 0s materiais (tabela 1). As opcdes didaticas a respeito dos temas e categorias

de analise encontram-se em anexo (cf. Anexo 4).

Interac&o entre pares

A andlise das interacdes entre pares revela que o grupo de criangas formula
guestdes entre si e procura dar respostas sempre que € feita uma intervencao prévia
por uma crianga. A tabela 2 apresenta a frequéncia de cada um dos atos de fala nas

interagdes entre pares.

Tabela 2 - Frequéncia das intera¢cdes entre pares.

Interacdo entre pares

Categorias de andlise Frequéncia
Questiona 5
Explica 0
Responde 48
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Total: 53

As criancas revelam uma clara tendéncia para responder (91%) quando
interagem entre pares. As suas respostas variam desde respostas diretas, respostas de
explicar, respostas de informar e respostas de desafiar. Entre elas, os dados evidenciam
0 uso recorrente de respostas do tipo informativo. Ao longo do dia verificam-se
momentos em que 0 grupo recorre a respostas diretas de confirmacéo ou informacéao:
“Néo, nao!” (L, Fem., cinco) e “Sim!” (T, Masc., cinco), (registo video 4 e 10,
respetivamente).

Os dados revelam também que entre si sdo dadas respostas que envolvem, por
vezes, uma explicagdo detalhada. As partes do corpo foram tema de conversa entre as
criangas e espoletaram nestas respostas desta natureza. Enquanto o grupo tenta
descobrir que partes do corpo cabem ou ndo na sua mao, surge a seguinte intervengao:
“O umbigo é uma coisa pequenina, entdo cabe na nossa mao. Olha!” (V, Fem., seis),
(registo video 4). O mesmo se verifica quando, entre si, as criangas descobrem a razéo
de algumas partes do corpo ndo serem visiveis. As suas respostas de explicar
destacam-se quando se revela uma preocupagdo em fundamentar ideias a respeito do
cérebro e da barriga e sdo registadas as seguintes falas: “Sim, mas nés nao
conseguimos ver 0 nosso cérebro por causa da nossa cara!” (V, Fem., seis), “E a nossa
pele ia doer muito porque nés nao iamos ter pele e a comida ia cair toda.” (Ml, Masc.,

quatro) e ainda:

“Nés ndo conseguimos ver a barriga, o que esta dentro da nossa barriga porque
a nossa barriga esta tapada com a pele também. Porque a nossa comida esta tapada
com a nossa pele, porque senado a nossa barriga assim nao tinha pele.” (V, Fem., seis),

(registo video 6).

Entre si, as criangas também d&o respostas com o intuito de informar os demais.
Um exemplo de respostas desta natureza observa-se com uma crianga do grupo,
qguando da conta que a maioria dos seus colegas revela dividas sobre a lateralidade e
para o efeito decide intervir @ medida que os observa. As intervengdes feitas pela crianca
A (Masc., seis) refletem respostas de cariz informativo como o0 excerto seguinte

evidencia:
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DI (Masc., cinco): (enqguanto levanta o seu rolo de fita cola com a méao direita)
Esta é a méo direita?

F (Masc., quatro): (levantando o rolo de fita cola com a m&o direita) E esta?

M (Fem., cinco): (com o rolo na méo esquerda) E Esta?

A (Masc., seis): (enquanto estica o seu braco direito) E esta aqui M.

MI (Masc., quatro): (com o rolo na méo esquerda) E esta!

A (Masc., seis): (apontando para a mao direita do colega) Ml € com esta aqui.
F (Masc., quatro): (olha para o colega ao seu lado, copia-0 e murmura) E esta
aqui... (enquanto passa o rolo de fita cola da mao direita para a mao esquerda)
A (Masc., seis): O F também esta baralhado! (Registo video 8)

Embora menos frequente, o grupo de criangas recorre também a respostas que
procuram desafiar os demais. A primeira intervengcdo entre pares que assume esta
natureza ocorre no inicio do dia e quando o grupo exprime a sua opiniao a proposito da
nova disposi¢do e organizacdo do espago. Surge um momento em que a posi¢do do
teto no espaco-sala é desafiada por duas criangas perante os restantes elementos do
grupo. No excerto seguinte é possivel constatar que ambas as criangas DI e MI (Masc.,
cinco e Masc., quatro, respetivamente) desafiam os colegas ao seu redor ao

responderem dizendo que o teto se encontra em baixo e a0 mesmo tempo na parede.

ADULTO: E as luzes que tu vés estdo aonde?

DI (Masc., cinco): (continua a apontar para cima) No teto.

A (Masc., seis): E o teto estd em cima, claro!

DI (Masc., cinco): (enquanto se ri e aponta para o chdo) Nao, ndo. O teto esta
em baixo.

F (Masc., quatro): (a apontar para o teto) Nao! O teto esta em cima.

MI (Masc., quatro): (em tom de brincadeira) N&o, ndo, o teto esta na parede.
(Registo video 3)

Para além de responderem as criangas também questionam. A frequéncia deste
ato comunicativo ndo é tdo elevada (9%) como os restantes. Os dados revelam algumas
guestbes formuladas pelo grupo de criancas ao longo do dia e que se traduzem em
questdes de focalizacdo, de confirmacdo e pseudoquestbes (estas ultimas sao,
habitualmente, pedidos de ajuda). No decorrer deste primeiro dia de intervencdo é

possivel sublinhar que as pseudoquestdes sdo as mais colocadas entre as criancas.
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No momento destinado a exploracéo livre do espaco com recurso a fita cola, as
criancas colocam, entre si, questdes de focalizacao e de confirmacdo. Como exemplos
destacam-se duas falas da mesma crianca: “Sabem o que é que eu vou fazer?” (DI,
Masc., cinco) e “Eu queria fazer um X assim...e agora ponho aqui em cima, pois €7?” (DI,
Masc., cinco) (registo video 9). Com a primeira questao, a crianga procura colocar o foco
em si, chamando a atencdo dos colegas ao seu redor, 0 que se traduz numa questao
de focalizagdo. O segundo exemplo espelha uma questdo de confirmacdo, na medida
em que a criancga espera dos outros confirmar a sua ideia. O grupo de criangas expressa
também alguns pedidos de ajuda entre si, recorrendo a pseudoquestbes. Estas
registam-se quando as criangas revelam dificuldades em manusear e explorar o rolo de
fita cola. Como exemplo de uma pseudoquestdo destaca-se o seguinte pedido de ajuda:
“Obrigado DI, obrigado. Olha tu podes ajudar-me a tirar, DI?” (S, Masc., cinco), (registo
video 11).

Interac&o adulto-crianga

A analise das interagbes adulto-crianca detetou os seguintes atos de fala:
Questiona, Explica e Responde. Na tabela 3, registaram-se as frequéncias desses atos
de fala na interacdo crianga-adulto e adulto-crianca (o primeiro elemento de cada

bindbmio significa quem tomou a iniciativa da conversacao).

Tabela 3 - Frequéncia das intera¢cfes adulto-crianca.

Interac&o adulto-crianga

Categorias de analise Frequéncia crianca Frequéncia adulto
Questiona 10 27
Explica 1 2
Responde 89 14
Total: 100 Total: 43

O grupo de criancgas, quando interage com o adulto tende, de forma esmagadora,
a responder (89%). Nos seus dialogos sao visiveis respostas de naturezas distintas e
gue vao desde respostas mais diretas, a respostas de informar e a respostas de explicar.
Os dados déo conta de uma forte tendéncia, nas criangas, em dar respostas de cariz
informativo quando interagem com o adulto, na sequéncia de perguntas ou pedidos. As
respostas curtas e diretas sdo prevalecentes no discurso das criangas. Por exemplo,

estas quando questionadas sobre o que habitualmente fazem no espaco onde se
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encontram recorreram a respostas desta natureza: “Comer.” (G, Masc., sies), “Beber
leite.” (A, Masc., seis), “Comer o lanche.” (DI, Masc., cinco) e “Comemos frutas.” (Ml,
Masc., quatro), (registo video 2).

As respostas que veiculam informacédo sao recorrentes na interacao da crianca
com o adulto. Logo no inicio do primeiro momento de intervencdo, o grupo de criangas
revela este tipo de interacdo através de mdultiplas respostas das criancas, na procura de
uma resposta partilhada. O dialogo vai enriguecendo com todas as informacdes
apresentadas pelas criancas a respeito da memoéria que tém do espaco onde estdo:
“Faltam as mesas e as cadeiras e faltam... e faltam ali mais cadeiras que... as vezes ali
ha um espaco que tem sempre cadeiras ao lado da janela e da outra.” (V, Fem., seis),
“Tudo esta diferente!” (MIl, Masc., quatro), “(enquanto aponta para o mével que contém
alguns brinquedos) Aquilo devia estar ali!” (L, Fem., cinco) e “Aquele mével é ali. E a
mesa laranja fica ali, a mesa verde fica ali e a azul ficava ali. As cadeiras azuis ficavam
ali, mas agora ja nao ficam.” (Ml, Masc., quatro), (registo video 1).

Um outro exemplo de respostas desta natureza verifica-se quando o grupo
explora as partes do corpo. A medida que isto acontece, surgem respostas como: “E as
orelhas também s&o pequenas.” (S, Masc., quatro), “(enquanto experimenta) A cabeca
nao!” (T, Masc., cinco), “Os olhos cabem! Os olhos cabem! Cabe os olhos.” (F, Masc.,
quatro), “Também a boca.” (Ml, Masc., quatro) e “A mao também cabe!” (V (Fem., seis),
(registo video 4). O mesmo se observa quando o grupo de criancas dialoga sobre o
coracdo. As falas que se seguem evidenciam o tipo de respostas informativas dadas
pelas criancas ao adulto: “Eu consigo sentir o meu coragao se colocar a mao.” (V, Fem.,
seis), “Ele esta dentro!” (L, Fem., cinco), “O coragao esta aqui, no corpo.” (MIl, Masc.,
quatro), “Esta aqui em cima.” (T. Masc., cinco) e “O coragao esta dentro.” (registo video
5).

As criangas revelam também o habito de darem algumas respostas mais
detalhadas. Respostas desta natureza observam-se nas intervencdes relativas ao
corpo: “A minha orelha cabe porque a minha méao é grande e a minha orelha é mais
pequena, por isso cabe.” (V, Fem., seis) e “O nariz claro que cabe, ele é pequeno!” (A,
Masc., seis), (registo video 4). Mais a frente as criangas voltam a recorrer a respostas
deste cariz: “NOs conseguimos ver por causa dos nossos olhos, eles estdo sempre a
olhar para baixo.” (BE, Masc., quatro), “Porque esta tapado por a nossa pele.” (L, Fem.,
cinco), “Porque a nossa pele tapa o coragdo. A nossa pele ndo € da mesma cor que o
coragao, entdo é por isso que ndo conseguimos ver.” (V, Fem., seis), (registo video 5).

A preocupacédo relativamente ao coragdo serve também de motivo para respostas
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explicativas: “Se nés andarmos muito de bicicleta ou de moto o coragao vai bater muito,
muito rapido.” (MI, Masc., quatro) e “Nds corremos muito tempo, nés ficamos muito
cansados e conseguimos sentir o coragao.” (V, Fem., seis), (registo video 7).

Embora menos frequente, as criancas também questionam o adulto (10%). Os
dados dé&o conta de questbes colocadas pelas criangcas no decorrer do primeiro dia e
gue se traduzem em questdes de focalizacdo, confirmacao e inquiricdo. Na exploracdo
do corpo h& novamente uma atencao para as interacées que as criancas estabelecem
com o adulto. Destas resulta uma questdo de focalizacdo formulada por uma das
criangas do grupo: “(a esbogar um sorriso) E o cérebro?” (G, Masc., seis), (registo video
6), que procura captar a atencdo do adulto para a parte do corpo que explora. A questao
foi colocada em tom de brincadeira quase como que em modo de provocacao, uma vez
que mais a frente, no didlogo, a crianca mostra saber a resposta a questdo colocada
desde o inicio com a justificacdo que apresenta.

As criancas colocam também questfes de confirmacdo com o objetivo de
encontrar no adulto a validacdo das suas ideias. Para além destas formulam ainda
guestdes de inquirigdo sempre que querem saber algo que ndo sabem. Durante a
exploracdo das figuras geométricas através do rolo de fita cola uma das criancas DI
(Masc., cinco) questiona o adulto a respeito da figura geométrica que este sugere e fa-
lo apresentando uma questdo de inquiricdo. Logo de seguida a mesma crianga DI
(Masc., cinco) reage ao que o adulto diz colocando de novo uma questdo, mas desta
vez esta € de confirmacéo. O excerto seguinte evidencia ambos os tipos de questdes

formulados pela crianca ao adulto:

ADULTO: Agora podemos tentar um triangulo.

DI (Masc., cinco): Triangulo é como o quadrado?

ADULTO: O quadrado tem quatro lados, quantos tera o triangulo?
DI (Masc., cinco): Sao cinco? (Registo video 10)

A frequéncia como que as criangas iniciam um novo tdpico através de
explicagbes é residual (1%), surgindo numa intervencdo de uma das criangas: “O
coracao é vida!” (Ml, Masc., quatro), (registo video 7). Até ao momento, o corpo ja tinha
sido explorado, na medida em que cada crianca descobriu quais as partes do seu corpo
gue cabiam ou ndo na sua mao e o mesmo se aplicou para as que eram ou nao visiveis.

Esta intervencao feita pela criangca remou para um novo assunto que n&do estava sequer
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idealizado pelo adulto, mas que se revelou de grande interesse para cada uma das
criangas do grupo.

Os dados mostram que h& uma clara preferéncia no adulto para o ato de
questionar (63%). As questdes por ele formuladas ao longo do dia centram-se em
guestbes de inquiricdo e de verificagcdo. Como exemplo de questbes de inquiricado
apresenta-se: “Este espaco parece-te igual aos outros dias?”. Com esta questdo, o
adulto procura conhecer o pensamento de cada uma das criangas do grupo a respeito
da nova disposicdo do espago-sala. Ao ser colocada a questdo, as criangas sdo
provocadas e incentivadas pelo adulto a expressar a sua opinido. O mesmo se observa
no didlogo seguinte relativamente as partes do corpo visiveis e ndo visiveis. Todas as
guestbes colocadas pelo adulto neste excerto sdo questdes de inquiricdo. Uma das
criancas G (Masc., seis), enquanto aponta para o seu corpo chama a atencéo do adulto:

G (Masc., seis): Professora, ainda ha mais aqui!

ADULTO: Ai é o qué?

G (Masc., seis): A barriga tem fome... a barriga tem fome e ndo consegues ver.
ADULTO: O que é que ndo consegues ver?

G (Masc., seis): (enquanto aponta para a barriga) O que esta aqui dentro.
ADULTO: E o que estara dentro da tua barriga? Tu sabes?

G (Masc., seis): Nao sei... (Registo video 6)

O adulto formula também questdes de verificagdo com o objetivo de fazer o ponto
de situacdo dos conhecimentos prévios das criancas. A questdo: “N6s conseguimos ver
todas as partes do corpo?” foi colocada com o propésito das criancas partilharem alguns
conhecimentos a respeito da Geometria como dentro, fora, em cima, em baixo, aberto
e fechado. Outras questdes desta natureza foram apresentadas pelo adulto ao longo do
dia, por exemplo quando se exploraram as figuras geométricas com recurso a fita cola.
Desta exploracao registaram-se as seguintes questdes de verificacdo colocadas a duas
criancas distintas: “F quantos lados tem o teu quadrado?” e ainda “O quadrado tem
quatro lados, quantos tera o triangulo?” (registo video 10).

A tabela 3 revela que as respostas dadas pelo adulto as criancas (33%) tendem
a acontecer com uma frequéncia menor, comparativamente com a que coloca questoes.
O adulto procura na sua interacdo dar respostas de natureza explicativa, informativa,
sugestiva e de desafio, que surgem do dialogo com as criancas do grupo. Nestas,

manifestou-se a dificuldade em manusear o rolo de fita cola quando foi necessaria a
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exploracao livre do espaco com recurso ao objeto em maos. Neste seguimento, algumas
das criancas abordaram o adulto na procura de ajuda para o problema encontrado. Uma
vez que as duvidas eram gerais, 0 adulto optou por dar apoio as criancgas recorrendo a

uma resposta explicativa:

“Eu vou ensinar para quem ndo esta a conseguir. Esticamos a fita cola até termos
0 comprimento que queremos. Depois seguramos o rolo com uma mao mesmo aqui a
frente e com a outra méo esticamos a tira. Como fez ali o DI, assim para a frente!”

(registo video 11)

Também foram dadas pelo adulto respostas que procuraram informar o grupo:
“E verdade, ele esta parado.”, “E verdade, nés conseguimos senti-lo com as nossas
maos.”, “Sim! Ele fica bem acelerado.” e ainda “Eu ainda ndo vejo quadrados...” (registo
video 3, 5, 7 e 10, respetivamente). O adulto fornece também respostas de cariz
sugestivo e que se observam ao longo do dia. A discussao a respeito das demais partes
do corpo originou o interesse e a curiosidade por parte das criangas do grupo em
compreender o funcionamento do coragdo. Como tal, surgiram interagdes entre o adulto
e as proprias criangas em torno dos batimentos do coragdo. No excerto, a Ultima
intervencdo do adulto é exemplo de uma resposta de natureza sugestiva dada as

criangas para as ajudar a terem consciéncia dos batimentos do coracao:

T (Masc., cinco): Quando corremos ele bate.

MI (Masc., quatro): E muito rapido!

ADULTO: Mas ele s6 bate quando nds corremos?

MI (Masc., quatro): Se n6s andarmos muito de bicicleta ou de moto o coragéo
vai bater muito, muito rapido.

ADULTO: Entdo s6 quando corremos € que ele bate, € isso que me estao a
dizer, correto?

D (Masc., cinco): N&o...

S (Masc., quatro): Nao!

DI (Masc., cinco): Sim!

ADULTO: Ok... n0s agora estamos todos quietinhos, ndo €?! Ninguém se esta
a mexer! Vamos tentar colocar a mao no nosso Corpo para percebermos o que

sentimos. (Registo video 7)
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Um outro exemplo deste ato de fala adotado pelo adulto verifica-se na
exploracdo das figuras geométricas. Neste momento, o adulto vai facultando algumas
respostas as criangas tais como: “Mesmo! Entao agora vamos tentar fazer... um
quadrado, pode ser?” e ainda “Agora podemos tentar um tridngulo.” (registo video 10).
Ha um momento do dia em que o adulto desafia uma das crian¢gas quando esta lhe
pergunta qual a forma a desenhar a seguir. O desafio é lancado com a seguinte resposta
do adulto: “Pode ser igual a daquele reldgio que esta ali naquela parede.” (registo video
10).

Embora com menos frequéncia, o adulto também inicia um novo topico através
de uma explicagdo (5%). Estes momentos foram registados duas vezes ao longo do dia
com as seguintes intervengdes: “Vocés até tém razdo, quando olhamos a nossa volta
faltam alguns objetos, como por exemplo as mesas, as cadeiras e até os armarios
trocaram de sitio..., mas vamos olhar novamente para o espago. Por exemplo, reparem
que eu consigo ver, a minha frente, uma grande janela que da para o recreio.” e “Eu vou
colar aqui neste espago uma tira de fita cola do tamanho do meu brago mais ou menos.
Reparem, se calhar sou capaz de criar qualquer coisa com este pedaco de fita cola que
acabei de colar... ora experimentem também!”, (registo video 3 e 9, respetivamente).

Um aspeto a sublinhar incide no facto de algumas das questdes colocadas pelo
adulto terem proporcionado ndo so a interacdo entre pares como também a partilha e a
construcdo de ideias matematicas. Por exemplo, quando foi lancada as criangas a
seguinte questdo: “Sera que as partes do nosso corpo cabem todas na nossa mao?”,
esta originou a discusséo de ideias matematicas no que toca a utilizacdo de conceitos
de orientacdo e ainda proporcionou algumas interacfes entre pares. Estas interacfes
entre as criancas resultaram em atos de fala tais como responder e explicar. Sao
exemplo disso as seguintes falas: “O umbigo € uma coisa pequenina, entdo cabe na

nossa mao. Olha!” (V, Fem., seis), (registo video 4).

Interacdo com o0 espaco e 0s materiais

As criangas interagiram com os materiais e com 0 espaco. A analise dos dados
revelou situacbes de: Manipulacdo e exploracdo; Expressdo de emocbes; e
Representa¢bes mateméticas.

Os registos revelam que, ao longo do dia, as criangcas mostram interesse,
curiosidade, empenho, motivacao e bem-estar emocional. Em grande parte, o incentivo
dado para a manipulacido e exploracdo do espaco e dos materiais vem do adulto.

Contudo, h4 também periodos do dia em que séo as proprias criangas as responsaveis
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e as condutoras. O momento intitulado “Fitas coloridas” € exemplo de um epis6dio em
que o grupo de criancas mostrou espontaneidade na exploracdo do espaco e da fita
cola. Cada crianca optou pela sua exploracdo, umas passaram o tempo a cortar tiras de
tamanhos diferentes, outras foram testando formas de cortar a fita cola, observaram-se
criancas que escolheram decorar apenas as paredes, entre muitos outros exemplos. As
figuras 21 e 22 séo o resultado do envolvimento das criangas para com 0 espaco e a
fita cola.

As interagdes com 0 espago e 0s materiais sdo, maioritariamente, conseguidas
pelo estimulo do adulto através de questdes e sugestdes dadas as criancas do grupo.
Por exemplo, quando foi colocada pelo adulto a seguinte questdo: “Sera que as partes
do nosso corpo cabem todas na nossa mao?”, esta gerou nas criangas opinides distintas
que acabaram por ser um incentivo a exploracdo do corpo. O excerto retirado evidencia
a exploragéo feita pelas criancas e desencadeada por uma questdo formulada pelo
adulto. E também visivel uma certa influéncia entre as criangas, estas sdo incentivadas

pelos colegas na procura de respostas face a questao apresentada.

A (Masc., seis): Essa é dificil!

DI (Masc., cinco): Cabem, cabem!

V (Fem., seis): (com a mao na orelha) A minha orelha cabe porque a minha méao
€ grande e a minha orelha é mais pequena, por isso cabe.

A (Masc., seis): (com a méo no nariz) O nariz claro que cabe, ele é pequeno!
S (Masc., quatro): E as orelhas também sao pequenas.

T (Masc., cinco): (enquanto experimenta) A cabeca néo!

L (Fem., cinco): (referindo-se a cabec¢a) Eu sabia! Ela ndo cabe porque é
grande.

F (Masc., quatro): (depois de ter colocado a sua mao sobre um dos olhos) Os
olhos cabem! Os olhos cabem! Cabe os olhos.

MI (Masc., quatro): Também a boca.

V (Fem., seis): (enquanto coloca uma méo na palma da outra) A méo também

cabe! (Registo video 4)

A relacdo emocional das criangcas para com 0 espaco e 0s materiais foi um
aspeto que se evidenciou nos dados. Estes dados dao conta de emocdes sentidas pelas
criancas ao longo do dia, assim como 0s mecanismos encontrados para as exprimir. A

nova organizacao e disposicdo do espaco provocou um misto de emocgdes que foram
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observadas nos rostos, nos gestos e nas palavras das criancas. A entrada na sala
causou, no grupo, uma mistura de emocdes que se reconheceram como sendo de
surpresa e confusdo. O impacto causado foi processado de diferentes formas pelas
criancas. No entanto, todas elas se sentiram bem. No meio da discussdo do que
habitualmente é feito naquele espaco, trés criancas do grupo revelam uma enorme
necessidade em partilhar aquilo que sentem a respeito da nova organizagédo. O espaco
fez com que as trés criancas BE, T e Ml (Masc., quatro; Masc., cinco; e Masc., quatro,
respetivamente) fossem transportadas para outro lugar (escola primaria) e esta
apreciacao pode justificar-se pelo facto de todas elas terem ja tido algum tipo de
experiéncias em locais com a mesma configuracédo. O didlogo seguinte evidencia estes
sentimentos:

G (Masc., seis): Comer.

A (Masc., seis): Beber leite.

DI (Masc., cinco): Comer o lanche.

MI (Masc., quatro): Comemos frutas.

V (Fem., seis): De manha bebemos leite.

F (Masc., quatro): (areferir-se a hora do prolongamento) E de noite n6s também
comemos.

A (Masc., seis): Comemos o jantar... sim.

S (Masc., quatro): Brincamos ca dentro... e la fora.

A (Masc., seis): Fazemos yoga.

V (Fem., seis): E também fazemos ginéstica e danca.

BE (Masc., quatro): (a referir-se ao espaco) Parece que estamos noutra escola.
T (Masc., cinco): (enquanto se ri) Parece que estamos numa escola priméaria.

MI (Masc., quatro): Pois €! Eu ia dizer isso mesmo. (Registo video 2)

No decorrer do dia foram muitos 0s sorrisos que se observaram nas criancas e
que nao ficaram registados em papel, assim como as gargalhadas ouvidas. No entanto,
alguns destes momentos que emanam alegria, bem-estar emocional e felicidade ficaram
memorizados em alguns dialogos. No excerto seguinte é possivel observar um episédio
revelador de bem-estar entre as criangas do grupo. Uma das criangas DI (Masc., cinco)
desafia as restantes a respeito da posicdo em que o teto se encontra 0 que gera risos e

brincadeira entre todos:
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DI (Fem., cinco): (a apontar para o teto) Eu vejo as luzes no teto.

ADULTO: E as luzes que tu vés estdo aonde?

DI (Masc., cinco): (continua a apontar para cima) No teto.

A (Masc., seis): E o teto esta em cima, claro!

DI (Masc., cinco): (enquanto se ri e aponta para o chdo) Nao, ndo. O teto esta
em baixo.

F (Masc., quatro): (a apontar para o teto) Nao! O teto estd em cima.

MI (Masc., quatro): (em tom de brincadeira) N&o, néo, o teto esta na parede.
(Registo video 3)

Existem momentos em que as criangas nutrem sentimentos de preocupacao,
gue séo sentidos, por exemplo, quando o grupo partilha ideias a respeito do coracdo. O
excerto seguinte revela que é feita uma sugestdo pelo adulto que é acolhida pelas
criangas. E-lhes pedido que coloquem a m&o no seu corpo para que o sintam e desta
acao resulta a intervencdo de uma crianga F (Masc., quatro) que revela alguma

preocupacado para com o ritmo dos batimentos do seu coragao:

ADULTO: Entdo sé quando corremos € que ele bate, é isso que me estdo a
dizer, correto?

D (Masc., cinco): N&o...

S (Masc., quatro): Nao!

DI (Masc., cinco): Sim!

ADULTO: Ok... nés agora estamos todos quietinhos, ndo €? Ninguém se esta a
mexer? Vamos tentar colocar a mao no nosso corpo para percebermos o que
sentimos.

MI (Masc., quatro): (com a méo no cora¢do) O meu esta a bater devagarinho.
ADULTO: Entao o teu coracao bate? Mas tu nem estas a correr!

V (Fem., seis): N6s corremos muito tempo, nés ficamos muito cansados e
conseguimos sentir o coragao.

ADULTO: Conseguimos senti-lo mais depressa, mas ele continua a bater
mesmo quando estamos parados...

V (Fem., seis): Ele bate mesmo quando n&o estamos cansados...

F (Masc., quatro): (com a m&o no coragdo e muito preocupado) Professora! O
meu coracgdo esta a bater muito depressa, mas eu ndo estou cansado!

MI (Masc., quatro): Mas tu estas sentado!
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ADULTO: Esté a bater muito depressa e nao estas cansado? Porque sera?

F (Masc., quatro): Nao sei...

ADULTO: Estas nervoso?

F (Masc., quatro): N&o!

V (Masc., seis): Mas isso € um bom sinal! Se o corac¢do bate muito depressa é
bom sinal, se ndo bate € mau sinal. (Registo video 7)

Nao foi s6 a nova disposi¢cdo da sala que originou, no grupo, algum conflito
cognitivo. Esta sensacao foi experimentada, novamente, na exploracdo de termos a
respeito da lateralidade. As criangas precisaram de, primeiramente, manusear o rolo de
fita cola para que mais tarde pudessem explora-lo livremente, com destreza e

autonomia. Esta emocéo é evidente no diadlogo seguinte:

DI (Masc., cinco): (enquanto levanta o seu rolo de fita cola com a mao direita)
Esta é a méo direita?

F (Masc., quatro): (levantando o rolo de fita cola com a m&o direita) E esta?

M (Fem., cinco): (com o rolo na méo esquerda) E Esta?

A (Masc., seis): (enquanto estica o seu brago direito) E esta aqui M.

MI (Masc., quatro): (com o rolo na méo esquerda) E esta!

A (Masc., seis): (apontando para a méo direita do colega) MI é com esta aqui.
F (Masc., quatro): (olha para o colega ao seu lado, copia-o e murmura) E esta
aqui... (enguanto passa o rolo de fita cola da mao direita para a mao esquerda)
A (Masc., seis): O F também esta baralhado!

F (Masc., quatro): (com o seu rolo na méao esquerda e a olhar para as suas
maos e as do colega do lado) G é esta aqui! (apontando para a méo direita do
colega)

G (Masc., seis): Ah!l (enquanto segue as indicacfes do colega)

A (Masc., seis): F essa ndo é a tua mao direita!

T (Masc., cinco): Eu tenho na méo direita! (enquanto mostra o rolo na méo

esquerda) (Registo video 8)

Na interacdo com os materiais, foi também sentida alguma tristeza e frustracao,
embora menos frequente, numa e noutra crianca do grupo: “Nao consigo... (enquanto
tenta rasgar uma tira de fita cola com as méaos)” (BE, Masc., quatro), “(a dirigir-se ao

adulto) Eu nao consigo tirar...” (S, Masc., quatro), “N&o consigo. (enquanto puxa a tira
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de fita cola com alguma forca)” (L, Fem., cinco) e “(dirige-se a um colega) Nao
consigo...” (B, Fem., quatro), (registo video 11).

No que respeita a representacdo de ideias matematicas pelas criancas, os dados
dédo conta de algumas interacbes com 0 espaco e 0s materiais disponiveis. Menciona-
se uma intervencao de uma crian¢a aquando da exploracdo das figuras geométricas
com recurso a fita cola. O dialogo seguinte evidencia a associagao feita pela crianca T
(Masc., cinco) da forma do rel6gio pendurado na parede a figura geométrica sugerida
pelo adulto:

DI: (Masc., cinco): Qual é a forma agora?

ADULTO: Pode ser igual a daquele relogio que estéa ali naquela parede.

DI (Masc., cinco): Ui eu acho que nédo consigo fazer!

T (Masc., cinco): Eu te ajudo, eu consigo! (enquanto olham ambos para o
reldgio) Isto é sé uma bolita. Uma bolita como aquele. (a apontar para a figura

de uma colega que esta perto) (Registo video 10)

3.1.2. Balanco do 1.°dia de intervencao

Os momentos dinamizados no primeiro dia de intervengdo procuraram o
desenvolvimento de aprendizagens de ideias matematicas através do favorecimento de
interagBes, nomeadamente, entre pares, adulto-crianga e entre as criangas e 0 espaco
€ 0S materiais. Pensaram-se propostas que apelassem ao bem-estar emocional das
demais criangas do grupo e que ao mesmo tempo as despertassem para o interesse e
curiosidade por ideias matematicas. Pedagogicamente, os dois momentos procuraram,
no que concerne ao dominio da Matematica, desenvolver nas crian¢as a localizagéo e
a identificacdo de objetos no espaco, assim como a posicao relativa de colegas e de
algumas partes do corpo com recurso a termos de orientacdo e ainda o reconhecimento
de formas geométricas.

E possivel aferir que nos didlogos que as criancas estabelecem entre si
prevalecem os atos de fala questionar e responder, havendo uma clara preferéncia para
este Ultimo. Os episddios que resultam na interacdo entre pares registam-se ao longo
do primeiro dia de intervencdo, havendo uma intensificacdo na altura em que é
proporcionada a exploracéo e construcdo de algumas formas geométricas através do
rolo de fita cola.

As suas respostas variam de acordo com as circunstancias, todavia os dados

revelam que entre si sdo dadas respostas de informar, respostas de explicar, respostas
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diretas e também de desafiar. De todas estas, os dialogos apontam para as respostas
de cariz informativo como sendo as mais recorrentes entre si. Um dos grandes objetivos
no dominio da Matematica passou pela utilizacdo de conceitos e termos sobre
orientacdo. A discussdo em torno da nova organizacdo do espaco levou a que as
criancas localizassem objetos fazendo uso de alguns desses conceitos e 0 mesmo se
pode verificar quando se explorou o corpo humano. Este tema, em particular, espoletou
muitas interagcdes entre pares que se refletiram, na maior parte dos casos, em respostas
de natureza informativa e explicativa. A destacar esta também o facto de as criancas
colocarem questbes de naturezas distintas. S&o formuladas, ao longo do dia, questbes
de focalizacdo, confirmacdo e pseudoquestdes que se traduzem em pedidos de ajuda.
Das interacfes que estabelecem ndo existem dados que revelem que as criancas
formulam, entre si, questdes de inquiricdo.

Olhando agora para as interacfes que se estabelecem entre a crianca e o adulto
€ possivel constatar que existe uma clara tendéncia para reagir. Isto quer dizer o
seguinte, as criangas quando interpeladas pelo adulto tendem, naturalmente, a reagir e
fazem-no através de respostas e questfes. Resultado esse que € fruto das agdes do
adulto. A maioria das respostas dadas pelas criangas ao adulto resultam de uma reagéo
a questdo por ele apresentada. Os dados revelam que sdo partilhadas respostas que
variam desde respostas diretas a respostas de informar e a respostas de explicar. No
que diz respeito as questdes, estas sdo formuladas também com objetivos distintos e
apresentam-se como questdes de inquiricdo, confirmacao e focalizagéo.

O adulto ao longo do dia recorre, também com alguma frequéncia, aos atos de
fala questionar e responder sempre que interage com as criancas do grupo. Verifica-se
que existe uma tendéncia para o uso recorrente de questdes e estas traduzem-se em
questbes de verificacdo e inquiricdo. As questdes colocadas pelo adulto foram
importantes para estimular interacdes entre as préprias criancas, entre o adulto e a
crianca e até mesmo na interacdo das criancas com 0 espaco. Para além deste
propdsito, serviram para se aferirem 0s conhecimentos prévios das criancas a respeito
das demais tematicas abordadas e para as cativar a expressarem as suas ideias. No
seu discurso séo visiveis respostas de natureza informativa, explicativa, sugestiva e
também de desafio, existindo o habito para as de informar.

No que diz respeito as interagfes estabelecidas entre as criangas, 0 espaco e
0S materiais constata-se que estas foram também essenciais para a aprendizagem da
Matematica. O primeiro dia de intervencao foi marcado pela curiosidade, pelo interesse

e pelo bem-estar emocional das criangas do grupo para com os momentos dinamizados
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e as atividades propostas pelo adulto. A manipulacdo e exploracdo do espaco e dos
materiais foi conseguida, em grande medida, pelo incentivo dado pelo adulto através
das suas questdes e sugestdes. Contudo, surgiram pequenos periodos em que as
criancas se sentiram livres para explorar. Foram expressas diversas emocdes pelas
criancas, que passaram pela surpresa, confusdo, alegria, tristeza, preocupacdo e
frustragédo. Os dados revelam que as emocdes sentidas e expressas pelas criangas do
grupo passaram, maioritariamente, por sentimentos de alegria e felicidade e também de
alguma confusdo. As ideias mateméticas das criangas a respeito das figuras
geométricas viram-se representadas nas paredes e no chdo da sala com recurso a fita
cola. Estas representacdes, de natureza icénica, auxiliaram o pensamento das criangcas
e revelaram-se veiculos de comunicagao.

Para refletir fica o facto de as criangas ndo mostrarem iniciativa para dar inicio a
um novo topico, especialmente quando interagem entre si. Também ndo se mostram
preparadas para o fazer, com frequéncia, quando interagiam com o adulto. Os dados
mostram que surgiu um momento, durante o primeiro dia de intervencado, que levou a
gue uma das criangas desse inicio a um novo topico, porém nao se revelou uma agéo
habitual.

Quanto ao adulto, este também ndo se mostrou capaz de iniciar um novo tépico
com recurso a outro método, ficou muito centrado nas questdes. Durante o dia surgiram
apenas dois episédios em que este langou o topico sem que o fizesse através de

questdes.

3.2. Apresentacédo do 2.° dia de intervengao

Para o segundo dia da intervencdo o grupo teve a oportunidade de experienciar
dois momentos, como no dia anterior, que voltaram a apelar para a orientacdo. As
propostas procuraram a utilizacdo de conceitos a respeito da orientacéo e localizacao,
a tomada de diversos pontos de vista e ainda a oportunidade para indicar e seguir um
percurso descrito oralmente. Procuraram também o desenvolvimento do raciocinio
através da resolugdo de problemas e ainda a possibilidade para a aprendizagem de
regras e limites. As criangas puderam usufruir, explorar e manipular diversas caixas que

ocupavam e compunham o espaco tal como ilustram as figuras 28 e 29.
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Figura 28 - Outra perspetiva da apresentacao Figura 29 - Configuracédo do espaco para o
do espaco. segundo dia de intervencao.

Esta nova configurag&do despoletou o interesse e a curiosidade das criangas, na
medida em que estas necessitaram de a explorar livremente. Assim se deu o inicio do
terceiro momento intitulado “As voltas com as caixas”. A medida que as criancas
entravam questionavam-se do porqué de tantas caixas, quem teria sido o grande
responsavel e como chegaram até aquele lugar. Colocadas todas estas duvidas cada
crianca precisou do seu tempo para satisfazer as suas vontades. As caixas foram
atiradas como se de almofadas se tratassem, foram arrastadas e transportadas de um
lugar para o outro incessantemente, serviram de esconderijo e passagem para diversos
mundos e lugares, conduziram criancas por estradas sem fim e se o tempo néo fosse
um fator limitante, de certeza que néo se esgotariam as possibilidades.

Surgiu um tempo de dialogo onde as criangcas procuraram partilhar com os

presentes as experiéncias vividas com as caixas haqueles instantes.

ADULTO: (em tom de brincadeira) Agora pergunto-vos eu o que é que VOcés
andaram a fazer?

L (Fem., cinco): Andamos a entrar dentro da caixa e a sair dentro da caixa. E
eu andei a fazer de carrinho na caixa.

ADULTO: Transformaste a tua caixa num carrinho?

L (Fem., cinco): Sim! Sim!

BE (Masc., quatro): Eu também!

D (Masc., cinco): Eu fiz um castelo...

ADULTO: Um castelo? E quem morava nesse castelo?

D (Masc., cinco): Eu, era o Unico.

BE (Masc., quatro): Eu peguei duas caixas pra fazer um carrinho.
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ADULTO: Duas caixas? Mas como conseguiste fazer essa construcao?

BE (Masc., quatro): (levanta-se, procura duas caixas de tamanhos diferentes e
exemplifica) Eu destrui ela... depois cologuei elas assim. (uma a frente da outra)
ADULTO: Mas e como entravas dentro do carro?

BE (Masc., quatro): Assim mesmo! (enquanto se coloca no meio das duas
caixas)

A (Masc., seis): Agora como é que andavas?

L (Fem., cinco): Eu ja sei como é que ele andava... era s6 fazer assim (senta-
se e arrasta o corpo pelo chéo)

(Registo video 12: 13 de janeiro de 2022 — Dialogo entre pares e adulto-crianca)

Durante o didlogo com as criancas surgiu a seguinte questao, “Mas para que
servem as caixas?”, que rapida e unanimemente foi respondida com a afirmacgao “Para
brincar!”. No entanto, uma das criangas do grupo refletiu um pouco mais sobre a questao
levantada e partilhou a sua visdo. No seu entender as caixas também podem servir
“Para la p0r presentes.”.

As caixas de papeldo foram usadas para se jogar as escondidas. Selecionou-se
uma crianga para fazer a contagem até dez com os olhos vendados. A cada recomecgo
foi escolhida uma crianga diferente para ficar incumbida desta tarefa. Comegaram por
estar seis criangas escondidas, mais tarde acrescentaram-se duas e o grande grupo, a
excecgdo da crianga responsavel pela contagem, que acabou também por se esconder.
Por uma questado de organizagéo estipulou-se (apenas com 0s grupos constituidos por
seis e oito elementos) que as criangas que recebiam uma tampa eram as que tinham a
tarefa de se esconder, as restantes permaneciam no seu lugar. Apés a contagem
identificaram-se as criangas ausentes, mencionando-se 0 seu nome e apontando o lugar
onde estiveram sentadas inicialmente. O jogo acabou, a pedido das criancas, por se
alongar ocupando assim grande parte do terceiro momento da intervencdo. Este

momento acabou por se revelar um incentivo para muitas das interagdes entre pares.

I (Fem., cinco): Dois numa caixa! (lancando uma grande gargalhada)

M (Fem., cinco): (logo a seguir a ser descoberta) Eu pus-me dentro de uma
caixal

T (Masc., cinco): (para o seu colega do lado) Eu estava nhuma caixa e o F

também estava la dentro!
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V (Fem., seis): (a seguir a ser descoberta) Eu ndo sei como € que “cabi” haquela
caixal

DI (Masc., cinco): Estava numa caixa, estava dentro de uma caixa! (com grande
euforia)

S (Masc., quatro): Eu também me escondi numa caixa! E uma boa ideia DI!

L (Fem., cinco): (procurava os colegas neste momento) Estdo aqui dois!

S (Masc., quatro): (uma das duas criangas escondidas na mesma caixa) Numa
caixa cabe dois, huma caixa cabe dois! (com grande euforia)

(Registo video 13: 13 de janeiro de 2022 — Didlogo entre pares)

Uma vez que se atenderam aos interesses e as necessidades das criancas do
grupo, as atividades descritas nos guides nao se seguiram a risca. O quarto momento
intitulado “Serdo s6 caixas?” iniciou assim com o percurso de obstaculos que estava
pensado para 0 momento anterior. Este exercicio procurou a utilizacdo de termos
especificos a respeito da orientagdo e localizagdo. As criancas precisaram de
determinar a posi¢cdo de um colega no espago relativamente aos objetos presentes
(caixas) indicando um caminho a seguir através de instrugdes orais.

Esta proposta levantou algumas duvidas por parte das criangas, uma vez que
estas ndo compreendiam como seria possivel guiar um colega sem que este pudesse
usufruir da viséo. Foi-se selecionando uma crianga para percorrer 0 percurso com o0s
olhos vendados. Em seu auxilio estiveram sempre duas criancas que foram

verbalizando o caminho a seguir fornecendo algumas indicacdes a respeito do mesmo.

ADULTO: Reparem s6 na quantidade de caixas que temos espalhadas pela
sala! Com os olhos vendados e sem nos magoarmos nao vai ser nada facil ir de
uma ponta a outra... como € que iSso se consegue?

A (Masc., seis): Como € que nds vamos daqui até ao outro lado?

S (Masc., quatro): E se magoamos? (a referir-se ao corpo de cada um)
ADULTO: Como é que vamos conseguir ir deste lado da sala até ao outro com
os olhos vendados? Alguém tem alguma ideia?

T (Masc., cinco): Nos temos de desviar das caixas...

S (Masc., quatro): Eu tenho um jogo dos piratas que depois anda com o barco
s6 com a nuvem a chuva que bate em algumas coisas e depois contorna todos

0s obstaculos.

93



ADULTO: No teu jogo o barco contorna os obstaculos, € isso? Como?

S (Masc., quatro): Sim!

V (Fem., seis): Eu tenho uma ajuda possivel... usamos as maos e assim ja nao
é tao dificil.

ADULTO: Ok, podemos usar as maos para nos guiarmos. E que mais?

A (Masc., seis): N6s estamos a ver, depois fechamos os olhos e vemos as
caixas. Quem estéa a ver vai lembrar-nos.

(Registo video 14: 13 de janeiro de 2022 — Diélogo entre adulto-crianca)

Algumas das criancas revelaram dificuldades em fornecer orientagbes de
qgualidade, tendo-se escutado por inUmeras vezes a expressao “Por aqui’. Outras
mostraram-se capazes de comunicar eficazmente recorrendo ao uso de diversos

conceitos de orientacao.

A (Masc., seis): Um passo para a frente.

L (Fem., cinco): Sempre em frente...

A (Masc., seis): Em frente...

A (Masc., seis): Um bocadinho para a direita. (enquanto gesticula com o
respetivo brago)

M (Fem., cinco): (com os olhos vendados) Qual é a direita?

L (Fem., cinco): (apontando para a esquerda) Aquela!

T (Masc., cinco): (esta de fora a observar) Nao, aquela € a esquerda, esta € que
€ a direita! (apontando para o lado respetivo)

M (Fem., cinco): (com os olhos vendados) Qual é?

A (Masc., seis): (vira-a para a direita) Aqui!

L (Masc., cinco): (toca-lhe no ombro esquerdo) E estal

M (Fem., cinco): (com os olhos tapados) E a do lado da L?

A (Masc., seis): Nao! (agarra-a e encaminha-a para a direita)

L (Fem., cinco): (para o colega que a esta a ajudar nas orientacdes) Acho que
agora ela deve ir mais para ali.

A (Masc., seis): E melhor em frente.

M (Fem., cinco): (com os olhos tapados) Continuo em frente?

L (Fem., cinco): Sim!

A (Masc., seis): Vais em frente.
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M (Fem., cinco): (com os olhos tapados e mostrando alguma incerteza) Em
frente?

A (Masc., seis): Sim!

A (Masc., seis): Continua...

A (Masc., seis): Um bocadinho para a esquerda... mais... estd bom.

(Registo video 15: 13 de janeiro de 2022 — Diélogo entre pares)

S (Masc., quatro): E em frente.

G (Masc., seis): Em frente...

S (Masc., quatro): Vira!

| (Fem., cinco): Para onde?

G (Masc., seis): (agarra a colega) Aqui, aqui...

S (Masc., quatro): Nao! N&o é por ai. (enquanto a encaminha noutra dire¢cao)
S (Masc., guatro): Por aqui! (enquanto aponta e caminha)

ADULTO: Esperem! Esperem! Vocés acham que quando dizem por aqui a
pessoa que tem os olhos vendados consegue ver?

V (Fem., seis): (esta de fora a observar) Nao! Ou é pela esquerda ou pela direita!
Ou em frente!

ADULTO: Ela tem de ir por esse lado onde estas S?

S (Masc., quatro): Sim!

ADULTO: Ok, entdo € pela direita ou pela esquerda? O que te parece?

S (Masc., quatro): Pela esquerda...

ADULTO: E agora o que é que ela faz?

S (Masc., quatro): Vem em frente!

S (Masc., quatro): Depois vais por ali e por ali.

ADULTO: Por ali... Ela tem os olhos fechados e vai por ali... Por onde?
(Enquanto tapa os olhos)

S (Masc., quatro): Por a frente.

G (Masc., seis): Anda! Em frente!

(Registo video 16: 13 de janeiro de 2022 — Dialogo entre pares e adulto-crianga)

ADULTO: Para onde é que o DI tem de ir?

F (Masc., quatro): (enquanto aponta) Em frente!
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MI (Masc., quatro): Um bocadinho para a esquerda... Agora por aqui.
ADULTO: MI por aqui por onde?

MI (Masc., guatro): (enquanto aponta para o chdo) Aqui por esta linha amarela.
ADULTO: Mas ele ndo vé essa linha amarela...

MI (Masc., quatro): Em frente...

F (Masc., quatro): Mais em frente...

(Registo video 17: 13 de janeiro de 2022 — Dialogo entre pares e adulto-crianga)

M (Fem., cinco): Vai para a frente S.

M (Fem., cinco): Para! Vai primeiro para este lado. (enquanto bate no ombro
esquerdo da crianca a ser orientada) Espera, esperal!

B (Fem., quatro): Vai em frente!

M (Fem., cinco): Sim, em frente!

M (Fem., cinco): Vai para este lado! (enquanto bate no ombro direito da crianga
a ser orientada)

(Registo video 18: 13 de janeiro de 2022 — Dialogo entre pares)

Ainda no quarto momento da intervencdo foi possivel que as criancas
observassem e desenhassem uma figura construida com as caixas de papeldo e a partir
de diferentes pontos de vista. Procurou-se com isto que 0 grupo compreendesse,
através de diferentes posi¢ces, o que era ou ndo visivel num determinado lugar. As
caixas foram selecionadas pelas criancas do grupo e colocadas na posi¢do que assim
entenderam nédo existindo qualquer intervencéo do adulto, resulto que se observa nas

figuras 30 e 31.

Figura 30 - Construcao feita pelas criangas Figura 31 - Ponto de vista diferente da
percecionada de um ponto de vista. construcgéo feita pelo grupo.




Depois de construida a figura levantou-se a seguinte questao “Vocés acham que
vemos sempre as mesmas partes do corpo?” que gerou algumas incertezas nas
respostas das criancas. Muitas delas ndo compreenderam o que se questionava tendo

sido necessario exemplificar e para o efeito o adulto serviu de modelo.

ADULTO: (coloca-se de frente para as criangcas) O que € que vocés veem
assim?

V (Fem., seis): A tua cara, a mascara, o bibe e a camisola e as calcas e os
sapatos e as meias.

L (Fem., cinco): E as calcas estdo rotas!

ADULTO: Muito bem, eu agora vou-me virar de costas para vocés. O que é que
veem?

V (Fem., seis): As tuas sapatilhas estdo ao contrario! As tuas calgas ndo estdo
rotas atras e o teu bibe... ndo tem a cara e o bibe ndo tem aquela coisa em baixo.
(referindo-se ao bolso)

(Registo video 19: 13 de janeiro de 2022 — Dialogo entre adulto-crianga)

As criancgas foram convidadas a escolher um lugar e a observar a figura que se
encontrava a sua frente. Questionaram-se algumas delas, ainda antes de se passar
para o desenho, a respeito do nimero de caixas, dos tamanhos e das respetivas cores
visiveis na posi¢cdo em que se encontravam. Algumas criangas mostraram dificuldades
na compreensdo da mensagem dado que partilharam informacdo a sorte sem grande
reflexdo. Mudaram de posi¢do para observar as caixas de outros angulos e ndo do
angulo em que se encontravam, outras criangas confundiram-se nas cores e algumas
nao mencionaram as caixas que apresentavam faces com a sua cor de origem (cor de
papeldo). As figuras 32 e 33 ilustram as posicbes escolhidas pelas criancas para

observarem e desenharem a construcdo posicionada a sua frente.

ADULTO: O que é que consegues ver a tua frente?

M (Fem., cinco): (enquanto aponta e vai descendo o braco) Aquela caixa
castanha, a seguir a caixa azul e a caixa castanha.

ADULTO: E aqui deste lado? O que é gue vocés veem?

BE (Mas., quatro): Uma caixa amarela, uma caixa laranja, uma caixa laranja,

uma azul e uma castanha.
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ADULTO: E as outras? (referindo-se as caixas cor de papeléo)

BE (Masc., quatro): Azul, roxa, verde, amarela... (referindo-se as cores de
outras caixas que nao eram vistas da sua posicao)

ADULTO: Azul, roxa? Tu sé vés esta parte... (referindo-se a face cor de papelao)
BE (Masc., quatro): Eu vejo sim!

(Registo video 20: 13 de janeiro de 2022 — Diélogo entre adulto-crianca)

Figura 32 - Posi¢des escolhidas por Figura 33 - Restantes posi¢des selecionadas
algumas das criancas. para a observacao e desenho da construgao.

A figura ganhou dimens&o numa folha branca de tamanho A3 e cor com a ajuda
dos pastéis de 0leo e lapis de cor. A vez, cada crianca teve a oportunidade de partilhar
com o adulto o resultado obtido, verbalizando aspetos importantes a respeito da
construcao tais como a posi¢do das caixas e a respetiva cor. Durante esta partilha de
saberes a maioria das criancas do grupo foi perfeitamente capaz de refletir sobre o
resultado alcangcado com base na construcao tendo mesmo sido possivel o apontar de
algumas falhas. Deu-se conta da troca da ordem e da posicdo de algumas caixas,
observou-se o0 descuido no tamanho destas e comparou-se 0 numero de caixas
presentes com as desenhadas. Em contrapartida observaram-se criancas com algumas
dificuldades como se pode observar no dialogo seguinte juntamente com as figuras 34
e 35.

F (Masc., quatro): Esta ao contrario! (referindo-se a posicao da folha)
ADULTO: Esta ao contrario? Ah! Entdo como coloco a tua folhna F? Na horizontal

ou na vertical? (enquanto exemplifica com a prépria folha)
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F (Masc., quatro): Assim... (referindo-se a posicao vertical).

G (Masc., seis): Nao, nao... (apercebe-se que se a folha ficar na posicao vertical
as cores das caixas nao vao coincidir com as da construcao)

F (Masc., quatro): E, é, olha ali a verde em cima! (apontando para a caixa verde
da construcéo)

G (Masc., seis): Nao, aqui esta mal! (referindo-se ao desenho do colega)

F (Masc., quatro): Esta nada! Professora a verde ndo esta em cima? (apontando
novamente para a construgao)

ADULTO: A verde estd em cima F!

G (Masc., seis): Ndo, mas aqui esta azul. E verde, ndo é azul. (referindo-se ao
desenho)

F (Masc., quatro): Nao, esta bem!

(Registo video 21: 13 de janeiro de 2022 — Dialogo entre pares e adulto-crianca)

Figura 34 - Desenho da crianga Figura 35 - Vista fr_ontal da
com base na construgao. construgéo da crianga.

As figuras seguintes sdo o resultado conseguido pelas demais criancas do grupo,
uma vez que refletem o seu empenho e dedicagdo. Num olhar mais atento é possivel
observar alguns aspetos pertinentes que se destacam um pouco por todos os desenhos
das criancas. As figuras 36, 37, 38 e 39 refletem producdes bem pensadas e
estruturadas, na medida em que é possivel observar um certo apre¢o no que toca ao
namero de caixas, as respetivas cores, ao tamanho e a posicédo das mesmas. Observa-
se um ou outro aspeto menos bem conseguido, no entanto o resultado aproxima-se

bastante do esperado.
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Figura 36 - Desenho de uma crianga Figura 37 - Desenho de uma crianga do
do sexo feminino e com seis anos. sexo masculino e com quatro anos.

Figura 38 - Desenho de uma crian¢a do Figura 39 - Desenho de uma crianca
sexo feminino e com cinco anos. do sexo feminino e com cinco anos.

Outras criangas preocuparam-se apenas com um Unico aspeto, o da cor, ndo
existindo uma preocupacdo para o0s restantes. As caixas foram desenhadas
aleatoriamente no que respeita a posicao, ndo existindo também uma atencéo para o
namero a desenhar e o respetivo tamanho. As figuras 40, 41, 42 e 43 servem de
exemplo ao relatado. As criangas responsaveis pelas producbes das figuras
mencionadas tém também um outro aspeto em comum, o facto de nenhuma delas ter

desenhado as caixas que apresentavam a sua cor original (cor de papelao).

100



Figura 40 - Desenho de uma crian¢a do Figura 41 - Desenho de uma criang¢a do
sexo feminino e com cinco anos. sexo masculino e com quatro anos.

Figura 42 - Desenho de uma crianca do Figura 43 - Desenho de uma crianca do
sexo masculino e com cinco anos. sexo feminino e com quatro anos.

Este quarto momento contava também com uma proposta a respeito dos padrées,
todavia as necessidades e os interesses das criangas foram considerados fazendo com
que ndo sobrasse tempo de qualidade para se dinamizar uma nova proposta de
atividade.

3.2.1. Andlise
Interagao entre pares
Os dados mostram que as interagdes entre as criangas ao longo do dia sao
frequentes, na medida em que procuram dar respostas e colocar questdes. A tabela 4
revela a frequéncia com que estes atos de fala se perpetuam nas interacdes que

estabelecem entre si.
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Tabela 4 - Frequéncia das interacfes entre pares.

Interag&o entre pares

Categorias de analise Frequéncia
Questiona 7
Explica 0
Responde 47

Total: 54

Os dados revelam que responder (87%) € o ato de fala dominante nas interacdes
entre pares. Nos seus dialogos sdo visiveis respostas que variam desde respostas
diretas, respostas de explicar, respostas de informar e respostas de sugerir. De acordo
com os dados sdo as respostas de informar as mais frequentes entre si. Surgem
episodios ao longo do dia em que as criangas dao respostas mais diretas nas suas
conversas: “Nao!” (A, Masc., seis), “Sim!” (L, Fem., cinco), “Sim!” (A, Masc., seis) e “Nao,
nao...” (G, Masc., seis), (registo video 15 e 21).

Das interagbes que estabelecem os dados mostram que as criangas dao
respostas mais detalhadas que envolvem uma explicagdo. Um exemplo de respostas
desta natureza surge no momento de partilha e discussdo sucedido ap0s a exploragéo
espontanea do espago e dos materiais (caixas) por parte das criangas do grupo. Deste
resultam as demais interagfes tendo-se observado um episodio em que uma das
criancas do grupo intervém para dar resposta a uma questao colocada por um dos seus
colegas. O excerto seguinte ilustra 0 momento vivido entre as trés criangas e que acaba
por levar a que uma delas se sirva de uma resposta de cariz explicativo. O episédio
inicia com uma das trés criangas BE (Masc., quatro) a intervir explicando e
demonstrando ao adulto de que forma conseguiu brincar com as caixas. Esta interacdo
entre o adulto e a crianca BE (Masc., quatro) espoletou a interacdo entre pares e
manifestou-se através de uma questao colocada pela crianca A (Masc., seis) e de uma

explicacdo dada pela crianca L (Fem., cinco):

BE (Masc., quatro): Eu peguei duas caixas pra fazer um carrinho.

ADULTO: Duas caixas? Mas como conseguiste fazer essa construcao?

BE (Masc., quatro): (levanta-se, procura duas caixas de tamanhos diferentes e
exemplifica) Eu destrui ela... depois coloquei elas assim. (uma a frente da outra)

ADULTO: Mas e como entravas dentro do carro?
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BE (Masc., quatro): Assim mesmo! (enquanto se coloca no meio das duas
caixas)

A (Masc., seis): Agora como € que andavas?

L (Fem., cinco): Eu ja sei como € que ele andava... era s6 fazer assim (senta-

se e arrasta o corpo pelo chéo) (Registo video 12)

Um outro exemplo de respostas desta natureza registou-se mais a frente
aquando do percurso de obstaculos. Foi formado um pequeno grupo de trés elementos
e a cada um foi incumbida uma tarefa. Duas das criangas ficaram responsaveis pelas
indicacdes orais que a terceira crianca deveria compreender e executar. E ento dada
uma indicacdo por uma das trés criancas, a crianca A (Masc., seis), que acaba por criar
alguma confuséo, tanto na crianga M (Fem., cinco) que se encontra vendada, como na
crianga L (Fem. cinco) responsével também pelas orientagdes. De fora esté o restante
grupo que observa a dindmica, a crianga T (Masc., cinco) decide intervir e fa-lo

recorrendo a uma resposta de explicar:

A (Masc., seis): Um bocadinho para a direita. (enquanto gesticula com o
respetivo brago)

M (Fem., cinco): (com os olhos vendados) Qual é a direita?

L (Fem., cinco): (apontando para a esquerda) Aquela!

T (Masc., cinco): (esta de fora a observar) Nao, aquela é a esquerda, esta é que

€ a direita! (apontando para o lado respetivo) (Registo video 15)

Ja no final do dia é registada mais uma resposta desta natureza que sucede
ap6s um confronto de ideias entre duas criancas do grupo. Tudo comeca por causa da
posicao (vertical ou horizontal) que a folha deve adotar. O excerto seguinte ilustra o
conflito vivido por duas criangas em torno da posicao das caixas. Logo apés se decidir
a posicao a adotar pela folha, a crianca G (Masc., seis), que se encontrava ao redor,
decide muito prontamente intervir refutando a decisdo tomada. A crianga F (Masc.,
guatro) que é confrontada, decide mostrar a sua posicao afirmando, incansavelmente,
que a posicdo por ela escolhida pela caixa coincidia com a da construcdo. Este
argumento foi de novo contestado pela crianca G (Masc., seis) que se justificou dando

uma respostas de cariz explicativo:
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F (Masc., quatro): Esta ao contrario! (referindo-se a posicéo da folha)
ADULTO: Esté ao contrario? Ah! Entdo como coloco a tua folha F? Na horizontal
ou na vertical? (enquanto exemplifica com a prépria folha)

F (Masc., quatro): Assim... (referindo-se a posicao vertical).

G (Masc., seis): Nao, ndo... (apercebe-se que se a folha ficar na posicao vertical
as cores das caixas nao vao coincidir com as da construcéo)

F (Masc., quatro): E, &, olha ali a verde em cima! (apontando para a caixa verde
da construcéo)

G (Masc., seis): Nao, aqui esta mal! (referindo-se ao desenho do colega)

F (Masc., quatro): Esta nada! Professora a verde ndo esta em cima? (apontando
novamente para a construgao)

ADULTO: A verde estd em cima F!

G (Masc., seis): Ndo, mas aqui esta azul. E verde, ndo é azul. (referindo-se ao
desenho) (Registo video 21)

Entre pares, as criangas também recorrem a respostas de natureza informativa.
O jogo das escondidas ilustra a frequéncia com que o0 grupo se serviu das mesmas.
Deste momento registaram-se as seguintes falas: “Dois numa caixa!” (I, Fem., cinco),
“Eu pus-me dentro de uma caixa!” (M, Fem., cinco), “(para o seu colega do lado) Eu
estava numa caixa e o F também estava la dentro!” (T, Masc., cinco), “Eu ndo sei como
é que “cabi” naquele caixa!” (V, Fem., seis), “Eu também me escondi numa caixa! E uma
boa ideia DI (S, Masc., quatro), “Estao aqui dois!” (L, Fem., cinco) e “Numa caixa cabe
dois, numa caixa cabe dois!” (S, Masc., quatro), (registo video 13).

Respostas desta natureza foram registadas ao longo do dia e os dialogos
conseguidos entre as criancas aquando do percurso de obstaculos servem também de
exemplo. Destes destacam-se: “Sempre em frente...” (L, Fem., cinco), “Um bocadinho
para a direita.” (A, Masc., seis), “Nao! Nao é por ai.” (S, Masc., quatro), “Um bocadinho
para a esquerda... Agora por aqui.” (MIl, Masc., quatro), “Mais em frente...” (F, Masc.,
quatro) e “Para! Vai primeiro para este lado. (enquanto bate no ombro esquerdo da
crianga a ser orientada) Espera, espera!” (M, Fem., cinco) (registo video 15, 16, 17 e
18).

Com uma frequéncia menor as criangas entre si servem-se de respostas de cariz
sugestivo. Os dados mostram que surgiu um episédio durante o dia que levou o grupo
de criancas a dar respostas desta natureza. No decorrer do percurso de obstaculos,

uma das criangas responsavel pelas indica¢des do trajeto interage com o seu colega,
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também responsavel pelas orientacdes, sugerindo: “Acho que agora ela deve ir mais
para ali.” (L, Fem., cinco), (registo video 15).

Entre si, as criancas também colocam questdes (13%) e fazem-no com uma
frequéncia menor. As questdes entre elas formuladas traduzem-se em questbes de
confirmagao e inquiricdo. Os dados apontam para uma maior tendéncia na formulacao
de questdes de inquiricdo. Estas destacam-se no percurso de obstaculos e no caso
advém de duas criancas que recebem as orientacdes orais. Registam-se assim as
seguintes falas: “Qual é a direita?” (M, Fem., cinco), “Qual &€?” (M, Fem., cinco),
“Continuo em frente?” (M, Fem., cinco) e ainda “Para onde?” (I, Fem., cinco), (registo
video 15 e 16). Embora em minoria o grupo também coloca questfes de confirmacao e
servem de exemplo as seguintes falas: “(com os olhos tapados) E a do lado da L?” (M,
Fem., cinco) e “(com os olhos tapados e mostrando alguma incerteza) Em frente?” (M,
Fem., cinco), (registo video 15).

Interac&o adulto-crianga

Ao longo do dia foram muitas as interacdes que se proporcionaram e estas nao
se estabeleceram apenas entre pares, uma vez que existiram oportunidades em que o
adulto e as criangas interagiram. A tabela 5 regista a frequéncia dessas mesmas
interagBes conseguidas entre o adulto e as criangas (0 primeiro elemento de cada

binémio significa quem tomou a iniciativa da conversacao).

Tabela 5 - Frequéncia das interagcfes adulto-crianca.

Interac&o adulto-crianga

Categorias de analise Frequéncia crianca Frequéncia adulto
Questiona 3 23
Explica 0 0
Responde 29 6
Total: 32 Total: 29

Os dados revelam que as criangas quando interagem com o adulto tendem a
responder (91%) com maior frequéncia. As suas respostas vao desde respostas diretas,
a respostas de informar e a respostas de explicar. Os dados também revelam que o
grupo de criancas tende a recorrer a respostas de cariz informativo com o adulto.

Durante o dia sdo registadas respostas mais diretas por parte das criangas quando
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estimuladas pelo adulto: “Sim! Sim!” (L, Fem., cinco) e “Sim!” (S, Masc., quatro), (registo
video 12 e 14, respetivamente).

Nos seus didlogos registaram-se episddios onde as criancas se serviram de
respostas de cariz informativo quando respondiam ao adulto. Apés a exploracao livre do
espaco e dos materiais (caixas) as criancas partilharam com o0s presentes as
experiéncias vividas naqueles instantes. O dialogo fluiu com a ajuda de algumas
questdes colocadas por parte do adulto as préprias criangas. Estas deram respostas
como: “Eu fiz um castelo...” (D, Masc., cinco) e “Eu peguei duas caixas pra fazer um
carrinho.” (BE, Masc., quatro) (registo video 12).

Respostas desta natureza registaram-se também mais a frente quando, por
exemplo, as criancas entre si comecaram a revelar dificuldades nas orientacbes que
forneciam aos seus colegas. O excerto seguinte ilustra as dificuldades sentidas por
algumas das criancas quando estas precisaram de dar orientacdes claras e precisas. A
crianga | (Fem., cinco), que recebe as indicagdes para se deslocar no espago com 0s
olhos vendados, fica confusa na dire¢éo a seguir. Os seus dois colegas, criangca G e
criangca S (Masc., seis; e Masc., quatro, respetivamente), tentam dar as melhores
orientagdes, porém estas ndo séo suficientes e acabam por gerar um pequeno conflito
de ideias. O adulto intervém na discussdo para ajudar na perce¢do do problema.
Quando é colocada a questdo a crianga G e a crianga S: “Vocés acham que quando
dizem por aqui a pessoa que tem os olhos vendados consegue ver?”. Ambas acabam
por ndo conseguir responder no imediato e quem o faz € uma crianga que se encontra
fora da atividade, a crianca V (Fem., seis), e que acaba por dar uma resposta de cariz
informativo. O processo repete-se e o0 adulto volta a auxiliar as criangas responsaveis
pelas orientacbes apresentando as seguintes questdes: “Ok, entao é pela direita ou pela
esquerda? O que te parece?” e “Por ali... Ela tem os olhos fechados e vai por ali... Por
onde?” que acabam por ser respondidas com respostas de informar pela crianca S

(Masc., quatro):

S (Masc., quatro): Vira!

I (Fem., cinco): Para onde?

G (Masc., seis): (agarra a colega) Aqui, aqui...

S (Masc., quatro): Nao! N&o é por ai. (enquanto a encaminha noutra dire¢ao)
S (Masc., quatro): Por aqui! (enquanto aponta e caminha)

ADULTO: Esperem! Esperem! Vocés acham que quando dizem por aqui a

pessoa que tem os olhos vendados consegue ver?

106



V (Fem., seis): (esta de fora a observar) Nao! Ou é pela esquerda ou pela direital
Ou em frente!

ADULTO: Elatem de ir por esse lado onde estas S?

S (Masc., quatro): Sim!

ADULTO: Ok, entdo € pela direita ou pela esquerda? O que te parece?

S (Masc., quatro): Pela esquerda...

ADULTO: E agora o que é que ela faz?

S (Masc., quatro): Vem em frente!

S (Masc., quatro): Depois vais por ali e por ali.

ADULTO: Por ali... Ela tem os olhos fechados e vai por ali... Por onde?
(Enquanto tapa os olhos)

S (Masc., quatro): Por a frente. (Registo video 16)

O grupo revela também o costume na procura de respostas elaboradas, ou seja,
respostas que tragam uma explicacdo. Estas observam-se no dialogo proporcionado
com as seguintes respostas das criancas ao adulto: “Andamos a entrar dentro da caixa
€ a sair dentro da caixa. E eu andei a fazer de carrinho na caixa.” (L, Fem., cinco),
“(levanta-se, procura duas caixas de tamanhos diferentes e exemplifica) Eu destrui ela...
depois coloquei elas assim. (uma a frente da outra)” (BE, Masc., quatro), “Nos estamos
a ver, depois fechamos os olhos e vemos as caixas. Quem esta a ver vai lembrar-nos.”
(A, Masc., seis) e ainda “(enquanto aponta para o ch&o) Aqui por esta linha amarela.”
(MI, Masc., quatro), (registo de video 12, 14 e 17).

As criancas também levantam questdes (9%) ao adulto, embora este ato de fala
se registe com menos frequéncia. Os dados revelam questdes de naturezas distintas e
que se traduzem em questdes de confirmacao e inquiricdo. Como exemplos de questdes
desta natureza verificaram-se as seguintes falas: “Esta nada! Professora a verde néo
estd em cima? (apontando novamente para a constru¢ao)” (F, Masc., quatro) e “Como
€ que nos vamos daqui até ao outro lado?” (A, Masc., seis), (registo video 21 e 14,
respetivamente). A primeira questdo formulada surgiu de uma discussédo entre duas
criancas do grupo que se debatiam sobre a posicdo de uma das caixas ilustradas na
folha de uma delas, quando comparada com a posi¢cédo dela na construcao. Depois de
trocarem ideias entre si, a crianga que estava a ser confrontada com a posi¢cdo que
escolheu, procura no adulto a confirmacgéo formulando uma questao dessa natureza. O
outro exemplo sucedeu quando ao grupo de criangas lhe foi pedido que partilhasse

ideias e solugbes de como se poderia ir de um lado da sala ao outro contornando uma
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série de obstaculos e com os olhos vendados. Muito prontamente, uma das criancas
questiona o adulto com o eventual propdsito de este expressar 0 seu entendimento a
respeito do problema colocado.

Os dados revelam que as intera¢des que o adulto estabelece com as criancas
durante o dia passam, na sua maioria, por ser conseguidas através de questdes (79%).
Estas traduzem-se em questdes de confirmacéo, questdes de verificacdo e questdes de
inquiricdo. Os dados também mostram que tanto as questdes de verificagdo como as
de inquiricdo sdo usualmente recorrentes no discurso do adulto. O percurso de
obstaculos gerou, em algumas criangas, dificuldades n&do no trajeto a seguir, mas sim
nas orientacfes a fornecer, na medida em que a clareza e a precisdo necessarias
ficaram um pouco aquém. Surgiu assim um episodio em que o adulto necessitou de
intervir e a sua intervencado viu-se refletida em questbes confirmacéo e verificacdo.
Aquando das indicac¢fes: “(agarra a colega) Aqui, aqui...” (G, Masc., seis), “Nao! Nao é
por ai. (enquanto a encaminha noutra direcado)” (S, Masc., quatro) e ainda “Por aqui!
(enquanto aponta e caminha)” (S, Masc., quatro), (registo video 16) o adulto decide
intervir colocando a seguinte questao de confirmagao: “Esperem! Esperem! Vocés
acham que quando dizem por aqui a pessoa que tem os olhos vendados consegue ver?”
(registo video 16).

As dificuldades em dar orientacdes objetivas voltam a sentir-se e o adulto torna
a intervir, mas desta vez as questfes que coloca procuram testar os conhecimentos das
duas criancgas responsaveis pelas orientacdes orais. S&o assim formuladas as seguintes
questdes de verificacao por parte do adulto: “Ok, entao é pela direita ou pela esquerda?
O que te parece?”, “E agora o0 que € que ela faz?” e ainda “Por ali... Ela tem os olhos
fechados e vai por ali... Por onde?” (registo video 16). Mais tarde, nesse mesmo dia,
surge de novo a possibilidade ao adulto para colocar questdes desta natureza. Do
excerto seguinte é possivel observar que a crianca F (Masc., quatro) reage a acao do
adulto informando-o da posicéo que este deve adotar para colocar a folha de papel com
a sua producédo. Quando o adulto o questiona a respeito da posicao a adotar fa-lo com

o intuito de testar os conhecimentos da prépria crianca a respeito da orientacéo da folha.

F (Masc., quatro): Esta ao contrario! (referindo-se a posicao da folha)
ADULTO: Est4 ao contrario? Ah! Entdo como coloco a tua folha F? Na horizontal
ou na vertical? (enquanto exemplifica com a prépria folha)

F (Masc., quatro): Assim... (referindo-se a posicao vertical). (Registo video 21)
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Os dados também dao conta da frequéncia com o adulto coloca questBes de
inquiricdo, com o objetivo de convidar as criangas a expressar as suas ideias para assim
conhecer e compreender o seu pensamento. Questdes desta natureza sdo observadas,
por exemplo, quando o adulto procura perceber a exploracéo feita por uma das criancas
do grupo as caixas de papeldo disponiveis. O excerto retirado serve de exemplo ao tipo
de questbes colocadas pelo adulto, estas em particular sédo de inquiricdo:

BE (Masc., quatro): Eu peguei duas caixas pra fazer um carrinho.

ADULTO: Duas caixas? Mas como conseguiste fazer essa constru¢ao?

BE (Masc., quatro): (levanta-se, procura duas caixas de tamanhos diferentes e
exemplifica) Eu destrui ela... depois coloquei elas assim. (uma a frente da outra)
ADULTO: Mas e como entravas dentro do carro?

BE (Masc., quatro): Assim mesmo! (enquanto se coloca no meio das duas

caixas) (Registo video 12)

Natabela 5 os dados revelam que o adulto tende a dar respostas (21%) ao grupo
com menor recorréncia, todavia € possivel destacar alguns exemplos. No discurso que
estabelece com as criangas as respostas dadas pelo adulto caraterizam-se por serem
respostas do tipo informativo. Servem de exemplo as seguintes falas: “Ok, podemos
usar as maos para nos guiarmos. E que mais?”, “Mas ele nao vé essa linha amarela...”,
“Muito bem, eu agora vou-me virar de costas para vocés. O que é que veem?”, “Azul,
roxa? Tu so vés esta parte... (referindo-se a face cor de papelédo)”, e ainda “A verde esta

em cima F!”, (registo video 14, 17, 19, 20 e 21, respetivamente).

Interacdo com o0 espaco e 0s materiais

As interagdes que se estabelecerem ndo ocorram apenas entre pares ou entre
o adulto e as proprias criancas, 0 espaco e 0S materiais proporcionaram no grupo
interacbes que se podem observar quando manipulam e exploram tanto o espago como
os materiais disponiveis, quando sdo expressas as emoc¢des sentidas ao longo do dia e
ainda quando recorrem a representacgoes.

As criangas mostraram-se curiosas, disponiveis, empenhadas e com niveis de
bem-estar emocional elevados. Os dados revelam que o adulto proporciona momentos
gue incentivam a manipulacéo e exploragdo do espaco e dos materiais de uma forma
livre e espontdnea e em alguns casos por sugestdo dele préprio. O inicio do primeiro

momento intitulado “As voltas com as caixas” dinamizado com as criancas foi conduzido
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pela espontaneidade do grupo, que ao ver a nova organiza¢céo do espaco (figuras 28 e
29) se sentiu livre para explorar. Cada crianca levou o seu tempo e depois disso as
caixas foram atiradas, arrastadas, carregadas e serviram também para dar vida as
demais fantasias das criancas. O grupo de criancas acabou por partilhar as experiéncias
vividas neste episddio, surgindo um momento em que uma das criancas sentiu a
necessidade de mostrar ao adulto como deu vida as caixas com as quais manipulou e
explorou. O excerto a seguir ilustra 0 momento em que uma das criangas demostrou
como brincou com as caixas. Vao sendo partilhadas algumas experiéncias e pelo meio
uma das criancas, a crianca BE (Masc., quatro), decide intervir demonstrando e
explicando a maneira como consegui transformar duas caixas de tamanhos diferentes

num carro:

L (Fem., cinco): Andamos a entrar dentro da caixa e a sair dentro da caixa. E
eu andei a fazer de carrinho na caixa.

ADULTO: Transformaste a tua caixa num carrinho?

L (Fem., cinco): Sim! Sim!

BE (Masc., quatro): Eu também!

D (Masc., cinco): Eu fiz um castelo...

ADULTO: Um castelo? E quem morava nesse castelo?

D (Masc., cinco): Eu, era o Unico.

BE (Masc., quatro): Eu peguei duas caixas pra fazer um carrinho.

ADULTO: Duas caixas? Mas como conseguiste fazer essa construgdo?

BE (Masc., quatro): (levanta-se, procura duas caixas de tamanhos diferentes e
exemplifica) Eu destrui ela...depois coloquei elas assim. (uma a frente da outra)
(Registo video 12)

O adulto é responsavel, em grande parte, pela exploracdo conseguida nas
criancas e que advém de questdes e sugestbes. O jogo das escondidas é exemplo de
uma atividade sugerida por ele e que encadeou a interagdo do grupo de criangas com
0 espaco e os materiais. Pelo adulto foram dadas as regras padrdo do jogo e uma e
outra opcéao didatica com o propésito de evitar conflitos entre pares. Durante o jogo as
criancas exploraram todos os cantos da sala e todos os tamanhos das caixas tendo-se
registado as seguintes intervengdes: “Eu pus-me dentro de uma caixa!” (M, Fem., cinco),
“Eu estava numa caixa e o F também estava la dentro!” (T, Masc., cinco), “Eu nao sei

como é que “cabi “naquele caixa!” (V, Fem., seis), “Estava numa caixa, estava dentro
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de uma caixa!” (DI, Masc., cinco), “Eu também me escondi numa caixa! E uma boa ideia
DIV (S, Masc., quatro), “Estao aqui dois!” (L, Fem., cinco) e “Numa caixa cabe dois,
numa caixa cabe dois!” (S, Masc., quatro), (registo video 13).

O percurso de obstaculos, tendo sido sugestdo também do adulto, levou a que
as criancas explorassem o espaco de uma outra forma. As demais orientacdes dadas
pelas criangas a crianca vendada sdo exemplo da exploragéo conseguida: “Um passo
para a frente.” (A, Masc., seis), “Um bocadinho para a direita.” (A, Masc., seis), “(com
os olhos tapados) Continuo em frente?” (M, Fem., cinco), “Pela esquerda...” (S, Masc.,
qguatro) e “Um bocadinho para a esquerda... Agora por aqui.” (MIl, Masc., quatro),
(registo video 15, 16 e 17).

Os dados revelam que ao longo do dia as criangas foram capazes de expressar
diversas emocdes. As caixas trouxeram uma nova organizacao e disposicdo ao espaco
gue outrora se encontrava vazio. A entrada na sala causou um misto de emocdes que
passaram pela surpresa, confusdo e alegria. A espontaneidade do grupo de criangas
despoletou a exploracdo do espago e dos materiais presentes e levou a que se
observassem grandes niveis de bem-estar emocional. Deste momento recordam-se 0s
sorrisos rasgados e as gargalhadas contagiantes. O entusiasmo vivido logo no inicio do
primeiro momento repetiu-se aquando do jogo das escondidas. Viveram-se grandes
momentos de alegria que ficaram registados com algumas das seguintes falas das
criangas: “Dois numa caixa! (langando uma grande gargalhada)” (I, Fem., cinco), “Estava
numa caixa, estava dentro de uma caixa! (com grande euforia)” (DI, Masc., cinco) e
ainda “Numa caixa cabe dois, numa caixa cabe dois! (com grande euforia)” (S, Masc.,
quatro) (registo video 13).

N&o foi apenas a nova apresentacdo da sala que gerou no grupo a surpresa.
Esta emocéo foi de novo sentida por duas criangas durante o jogo das escondidas. Logo
apds a serem descobertas expressaram a sua surpresa para com a forma como se
esconderam, tendo-se registado as seguintes intervencdes: “(para o seu colega do lado)
Eu estava numa caixa e o F também estava la dentro!” (T, Masc., cinco) e “Eu néo sei
como € que “cabi” naquela caixa!” (V, Fem., seis), (registo video 13).

Surge um episodio durante o segundo dia de intervencao que faz espoletar numa
das criancas do grupo o sentimento de preocupacédo. A crianga, ao compreender que 0
caminho seria percorrido com uma venda nos olhos e que pelo meio existiriam uma
série de obstaculos a contornar, ficou preocupada com o facto de alguém se poder
magoar. A sua preocupacao foi colocada com a seguinte questédo: “E se magoarmos?

(a referir-se ao corpo de cada um)” (S, Masc., quatro) (registo video 14).
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O grupo de criancas sentiu-se confuso, especialmente, nas orientacdes durante
0 percurso de obstaculos. O excerto seguinte reflete o episddio vivido por trés criancas
do grupo onde duas delas se mostram confusas com as orientac6es dadas e recebidas.
Mais uma vez a lateralidade cria, em algumas das criancas do grupo, algumas duavidas.
Do dialogo entre pares observa-se a crianga A (Masc., seis) segura nas indica¢des que
fornece, ao contrario das suas colegas L e M (ambas Fem., cinco) que revelam
dificuldades em distinguir a direita da esquerda:

A (Masc., seis): Um bocadinho para a direita. (enquanto gesticula com o
respetivo braco)

M (Fem., cinco): (com os olhos vendados) Qual é a direita?

L (Fem., cinco): (apontando para a esquerda) Aquela!

T (Masc., cinco): (esta de fora a observar) Nao, aquela € a esquerda, esta € que
€ a direital (apontando para o lado respetivo)

M (Fem., cinco): (com os olhos vendados) Qual é?

A (Masc., seis): (vira-a para a direita) Aqui!

L (Masc., cinco): (toca-lhe no ombro esquerdo) E esta!

M (Fem., cinco): (com os olhos tapados) E a do lado da L?

A (Masc., seis): Nao! (agarra-a e encaminha-a para a direita) (Registo video 15)

O segundo dia de intervencdo permitiu que as criancas se servissem de alguns
materiais para fazerem as suas representacdes matematicas a respeito da construcao
presente nas figuras 30 e 31. Deste momento resultaram diversas producdes que
marcam e expressam a crian¢a, uma vez que através delas fizeram-se ouvir. As suas
producdes revelam, em grande parte, consciéncia e organizacdo espacial através da
cor, da disposicao e organizacdo das caixas assim como de alguns pormenores como

o0 tamanho.

3.2.2. Balanco do 2.° dia de intervengao
O segundo dia de intervencdo contou com a dinamizacao de dois momentos que
procuraram o desenvolvimento de aprendizagens significativas nas demais areas de
contetdo com destaque para o dominio da Matematica. Isto foi possivel através do
ambiente proporcionado e das interagbes que se estabeleceram entre pares, entre 0
adulto e as criangas e também com o espago e 0s materiais disponiveis. Para além de

aprendizagens significativas pairou a preocupacédo em dar as criangas momentos que
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apelassem ao seu bem-estar emocional. Os momentos pensados procuraram: a
utilizacdo de conceitos a respeito da orientacdo e localizacéo; a tomada de diversos
pontos de vista; a oportunidade para indicar um trajeto a seguir com recurso a
indicacbes orais; 0 desenvolvimento do raciocinio através da resolucéo de problemas;
e ainda a possibilidade para a aprendizagem de regras e limites pessoais.

Das conversas que as criangas estabelecem entre si, os dados revelam que
existe uma tendéncia para darem respostas e formularem questdes, sendo que é o ato
de fala responder o que mais se destaca. Comparativamente ao dia anterior € possivel
verificar que o segundo dia de intervengdo contou com um maior niumero de intera¢des
entre pares. Os momentos dinamizados com as criangas do grupo foram fulcrais para
gue estas se pudessem relacionar. O jogo das escondidas foi o comego para as
interacbes estabelecidas entre as criangas, que mais tarde se intensificaram com a
proposta alusiva ao percurso de obstaculos.

Entre si, as respostas vao desde respostas de informar, a respostas de explicar,
a respostas diretas e também a respostas de sugerir. E possivel constatar que sdo as
respostas de cariz informativo as mais usuais nos didlogos que se estabelecem entre
as criangas do grupo. O cuidado em se proporcionarem as demais aprendizagens
significativas nas criancas foi existindo ao longo do dia e muito antecipadamente na
planificac@o que se redigiu a respeito dos trés dias de intervencgdo. Os episodios vividos
pelas criancas aquando da proposta do percurso de obstaculos séo o reflexo do que se
procurava que estas alcangcassem. Ao nivel da Matematica, o que se Ihes pedia de uma
forma muito sublime, era que recorressem aos conceitos de orientacdo e localizagédo
com recurso a indicagcfes verbais. Muitas destas acabaram por se ver refletidas em
respostas de natureza informativa. Também de naturezas distintas séo as questfes que
se formulam entre si e que se traduzem em questdes de inquiricdo e confirmacao.
Contrariamente ao que se verificou no dia anterior, as criancas neste segundo dia de
intervencao recorreram a questdes de inquiricdo sempre que se depararam com algo
gue realmente ndo sabiam.

E possivel aferir que as interacdes que as criancas estabelecem com o adulto
voltam a ser o resultado de uma reagcédo para com o mesmo. As acdes das criancas
veem-se refletidas em questdes e respostas de naturezas distintas. Os dados revelam
gue uma grande parte das respostas dadas pelas criancas ao adulto sdo reacdes a
guestdes por ele colocadas. Nas conversas que estabelecem ao longo do dia existe
uma clara tendéncia para o uso de respostas de cariz informativo, no entanto, séo

também registadas respostas de natureza explicativa e algumas respostas mais diretas.
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Relativamente as questdes, estas, assim como nas interacées entre pares, traduzem-
se em questdes de confirmacéo e inquiricao.

Quanto ao papel do adulto, este tem o habito de, nas interacdes que estabelece
com as criancas do grupo, questionar e responder. Nos seus didlogos ha uma clara
preferéncia para formular questdes que acabam por se traduzir em questdes de
verificacdo, inquiricdo e confirmacado. Destas destacam-se as de verificacdo e inquirigao,
com a mesma frequéncia, como as mais usuais nas intervengdes que estabelece. As
interven¢des do adulto, muitas vezes feitas através de questdes, foram essenciais para
despertar no grupo algumas das interacdes. As questdes colocadas ao longo do dia
procuraram testar o conhecimento das criangas, compreender ainda o pensamento das
mesmas a respeito de variadissimas tematicas e validar alguns conhecimentos.
Também é possivel constatar que as respostas dadas pelo adulto as criancas se
traduzem em respostas do tipo informativo, ndo existindo qualquer registo de respostas
doutra natureza no decorrer do dia.

Os topicos a abordar partiram de questdes apresentadas pelo adulto, para além
disto os dados mostram que as criangas, nas interagfes que foram estabelecendo ao
longo do dia com os demais, néo se revelaram capazes de langar um novo topico.

As interacfes estabelecidas entre as criangas, 0 espaco e 0S materiais
despertaram a curiosidade para a Matemética. Este segundo dia de intervenc¢des contou
com elevados niveis de bem-estar emocional por parte das criancas aquando dos
momentos de exploragdo do espaco e dos materiais. O dia ficou marcado pela
exploracao livre e espontanea das caixas de papelédo pelas criangas do grupo. O adulto
teve também a sua quota-parte, na medida em que incentivou a exploracdo e
manipulacdo através das questées que formulou e das sugestdes que facultou. As
emocoes vividas pelo grupo de criangas passaram pela surpresa, pela confuséo, pela
alegaria e pela preocupacédo, sendo que os dados revelam que pairou a alegria e a
confusdo. Quanto as ideias matematicas das criangcas, estas passaram por
representacdes que se traduziram em representacdes iconicas e ativas. As caixas de
papelao serviram de veiculo para o desenvolvimento de ideias matematicas com recurso
a acao, assim como as producdes das criancas a respeito da construcdo a trés

dimensoes.

3.3.  Apresentacdo do 3.° dia de intervencéo
O ultimo dia de intervengdo contou com apenas um momento que, inicialmente,

foi planificado para o periodo da tarde, no entanto teve lugar no periodo da manha. Esta
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opcao foi tomada, uma vez que as criancas foram revelando ao longo das intervencdes
um maior envolvimento e uma maior concentracao neste periodo do dia.

A proposta procurou promover a interacdo social e a aplicacdo de conceitos
matematicos a respeito da Geometria. Procurou também o desenvolvimento da
capacidade em criar construgbes mentais a respeito de representacfes visuais de
grande significado e a manipulagdo de materiais diversos para a construcdo dessas
mesmas representacdes. Esta proposta final procurou o desenvolvimento do raciocinio
matematico com destaque para a exploracao e reflexdo e ainda promover a resolucao
e invencgédo de problemas.

O quinto momento intitulado “Construindo a minha casa” consistiu na construgao
livre com recurso as demais caixas disponiveis no espaco. Planificou-se a construcao
de uma casa, porém o grupo foi questionado sobre o que gostaria de construir. Ndo
tendo surgido uma solugdo que agradasse a maioria das criangas optou-se assim por
Ihes dar liberdade para que construissem algo do seu interesse e nao contra a sua
vontade. Este Ultimo momento procurou a avaliagcdo das aprendizagens construidas até
entdo a respeito de ideias matematicas relacionadas com a Geometria.

As criancas, em pequenos grupos de trés, foram convidadas a recolher as caixas
gue entendiam necessarias para a sua constru¢cdo. Neste momento surgiram alguns
conflitos, dado que queriam todas o maior nimero de caixas possivel, mesmo nao
precisando, assim como as de maior dimensdo. Foi preciso conversar com o grupo,
fazé-lo refletir um pouco sobre as op¢fes tomadas para que se chegasse a um bom
senso.

A maioria das criangas optou por fazer a construgéo individualmente, contudo
observaram-se algumas que decidiram fazé-lo em pares. Algumas criangas optaram
apenas por decorar as caixas e manté-las com a sua configuracdo original, outras
procuraram desconstrui-las ou até reconstrui-las para lhes dar um novo propdsito.
Mesmo existindo a disposicdo um leque de materiais, desde os mais diarios aos
ocasionais e dos mais seguros aos mais ousados, houve uma preferéncia por parte das
criangas em usar as tintas, os marcadores e os carimbos. As tesouras, os tecidos, a fita
cola larga e outros materiais desta natureza ndo foram téo utilizados como se esperaria.

Num dos cantos da sala observou-se uma crianca do sexo masculino e com
guatro anos de idade que sozinha estruturou a sua constru¢do. Procurou, durante um
largo periodo, a melhor forma de posicionar as caixas que recolheu. Com duas caixas
de tamanhos diferentes lutou para perceber como poderia dar inicio & sua construcao.

Durante este processo foi dando vida ao que imaginava quando manipula as caixas.
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Uma das abas de uma das caixas transformou-se em algo muito préximo a um teclado
dado aos movimentos que repercutiu com as maos, constantemente. Insatisfeita com o
namero de caixas decidiu procurar mais uma para a colocar em cima de uma das caixas
da sua construcdo. Decidiu entrar dentro de uma caixa, a que outrora serviu de algum
tipo de aparelho eletronico, sentou-se e murmurou uma série de palavras inaudiveis.

Nisto, decidiu captar a atencdo do adulto para que este o contemplasse.

F (Masc., quatro): (sentado dentro da caixa) Olha o meu carro! Professora, olha
0 meu carro!

ADULO: E um carro? Uau! E falta alguma coisa neste carro?

F (Masc., quatro): Faltam as luzes aqui... e aqui... (apontando para a parte da
frente da caixa e para a parte de trds da mesma)

ADULTO: Muito bem F!

F (Masc., quatro): (sai da caixa e dirige-se para uma das abas) Professora isto
aqui é um computador!

ADULTO: Um computador?!

F (Masc., quatro): Sim, olha! (enquanto exemplifica com o movimento dos dedos
das suas maos)

ADULTO: E para que serve?

F (Masc., quatro): Vai ajudar-nos a proteger as rodas. (enquanto volta para
dentro da caixa e volta ao seu mundo imaginario)

(Registo video 22: 14 de janeiro de 2022 — Dialogo entre adulto-crianga)

Para deixar a construgdo muito mais proxima da realidade imaginada a crianga
optou por desenhar um volante com recurso a um marcador de tinta preta. Deslocou-se
assim a mesa dos materiais, selecionou o pretendido, sentou-se dentro da caixa e deu
inicio ao design do volante. Por uma questdo de durabilidade algumas construcfes
foram reforcadas com fita cola larga para se evitarem contratempos provocados pela
exploracao livre. A figura 44 serve de exemplo a construcao obtida pela crianca em

questéao.

116



Figura 44 - Carro construido pela crianca F (Masc., quatro).

Uma outra crianga do sexo masculino e com quatro anos de idade também
iniciou a construgdo de um carro. Para o efeito recolheu duas caixas de tamanhos
distintos e certificou-se que a maior daria para se colocar la dentro. Enquanto aguardava
que os restantes colegas recolhessem as suas caixas, entrou dentro da caixa uma série
de vezes, posicionou-a de diversas maneiras, abriu e fechou as suas abas e durante
algum tempo permaneceu dentro desta. De seguida procurou, por tentativa e erro,
posicionar as caixas recolhidas na esperanca de encontrar a melhor estrutura para
proceder a sua construgdo. Foi refletindo durante este processo, uma vez que foi
experimentando entrar na caixa de maior dimensdo sempre que esta ganhou uma nova
posicdo. Descoberta a melhor configuracao, a crianca deu inicio a decoragéo das suas
caixas com recurso a tintas, carimbos, papel autocolante e aos marcadores.

Procurou colar com cola batom as abas das duas caixas para que se
mantivessem na configuracdo desejada. Continuou com a decoracdo da construcdo e
procurou também remover os pedacos de cartdo que considerava desnecessarios, 0o

gue se revelou um problema. Depois de varias tentativas procurou o adulto.

BE (Masc., quatro): (dirigindo-se ao adulto com a tesoura na mao) Nao consigo
cortar...

ADULTO: O que é que nado estas a conseguir?

BE (Masc., quatro): Quero tirar estas coisas... (referindo-se as abas da caixa
de maior dimens&o)

ADULTO: Precisas de cortar estes pedacos de cartdo, € isso?
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BE (Masc., quatro): Sim, mas a tesoura nao da.

ADULTO: N&o da? E se ndo usares a tesoura e fizeres assim com as méos?
(enquanto rasga uma ponta com as maos) Olha! Puxa!

BE (Masc., quatro): (muito entusiasmado e ja com o pedaco de cartdo nas
maos) Faz vento, olha!

ADULTO: (enquanto se ri) E verdade! Olha e precisas de cortar mais ou era so
esse pedaco?

BE (Masc., quatro): (coloca a caixa pequena a frente da maior) Eu quero... eu
quero isto aqui...

ADULTO: Hum, e se fizermos aqui um rasgo? Se rasgarmos a caixa com a
tesoura? Assim... (enquanto exemplifica)

BE (Masc., quatro): Sim! (e vai buscar outros materiais para acabar de decorar
a caixa)

(Registo video 23: 14 de janeiro — Didlogo entre adulto-crianca)

Terminada a construgdo, a crianga aproveitou o tempo disponivel para brincar

com a mesma. Na figura 45 é possivel observar o resultado alcangado pela crianca.

Figura 45 - Carro construido pela crianca BE (Masc., quatro).

Destaca-se também a exploragéo feita por uma outra crianga do grupo do sexo
masculino e com cinco anos de idade, uma vez que teve uma abordagem distinta das
restantes. Optou por desconstruir todas as caixas que recolheu com a ajuda de uma

tesoura. O adulto foi chamado apenas para ajudar a crianga a encontrar uma solugéo
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para esta manter, por mais tempo, a configuracdo desejada, uma vez que a primeira
solucdo néo se revelou eficaz. As caixas depois de desconstruidas foram colocadas
com uma configuragdo que deram origem a um avido, de acordo com a crianga, como

se pode observar na figura 46.

Figura 46 - Avido construido pela crianga.

As figuras seguintes ilustram as construgdes das restantes criangas do grupo,
sendo o resultado do seu envolvimento, bem-estar e empenho. Nem todas as criancas
se aventuraram nesta proposta, algumas preferiram uma exploragdo dos materiais de
decoracdo do que propriamente das caixas. As figuras 47, 48, 49 e 50 servem de

exemplo a exploragdo dessas mesmas criancas.

Figura 47 - Exploracao de tintas. Figura 48 - Exploragdo de tintas e carimbos.
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Figura 49 - Exploracéo de tintas, Figura 50 - Exploracao de tintas,
carimbos e papel autocolante. carimbos e marcadores.

Outras foram um pouco mais além, na medida em que exploraram veemente 0s
materiais disponiveis, procurando dar significado e contexto a configurag&o das proprias
caixas. As criancas das figuras 51 e 52, quando questionadas sobre a sua construgéo,
foram capazes de lhe atribuir significado, contrariamente as criancas responsaveis pelas
figuras 47, 48, 49 e 50.

Figura 51 - Carro do Homem-Aranha Figura 52 - Casa construida por uma
construido por uma crianga do sexo crianca do sexo feminino e com cinco
masculino e com quatro anos. anos.
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As construgdes conseguidas nas figuras 44, 45 e 46 denotam uma exploragéo
mais focada nas caixas do que propriamente nos materiais disponibilizados para a
decoracdo das mesmas. Todavia, destacam-se também as construgbes de outras
criangas que apresentam as mesmas carateristicas e ndo dispensam da sua atengéo.

Servem de exemplo as figuras 53, 54, 55, 56, 57 e 58.

Figura 53 - Pormenor do robot. Figura 54 - Maquina do tempo para um
robot construida por uma crianca do
sexo masculino e com seis anos.

Figura 55 - Carro capaz de transportar trés Figura 56 - Pormenor do banco.

pessoas construido por duas criancas do
sexo feminino e com cinco anos.
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Figura 57 - Outra perspetiva da quinta. Figura 58 - Quinta para animais
construida por uma crianca do sexo
masculino e com cinco anos.

3.3.1. Andlise
Interacéo entre pares

Os dados escasseiam quando a andlise se direciona para as interagdes
estabelecidas entre pares. Os registos de video conseguidos nao ilustram, de todo, as
interacBes estabelecidas entre as criangas e por essa razdo néo é possivel quantificar
a frequéncia dos seus atos de fala. Categoriza-los torna-se muito mais dificil e o desafio
prolonga-se quando surge a necessidade em se encontrarem exemplos para tal. Ao
longo da investigacdo, a gravacédo de video e de audio foram instrumentos de pesquisa
essenciais para a recolha de informacgédo dada a envolvéncia do investigador. Para a
analise deste ultimo dia estas duas ferramentas, embora com alguns desafios técnicos,
foram cruciais para se tracar uma imagem do que as criangas experienciaram,
especialmente, entre si.

A gravacdo de video da conta de alguns momentos em que as criangcas
estabelecem interagfes umas com as outras. Mesmo ndo sendo possivel recolher um
didlogo na integra, a gravacao de video revela, com base nas posturas e nos gestos
das criancas, que o inicio do quinto momento intitulado “Construindo a minha casa” ficou
marcado por alguns conflitos entre pares. Estes sao fruto da resisténcia em partilhar, da
falta de paciéncia, da dificuldade em tomar decisbes e assumir responsabilidade e
também do desafio em cooperar com os demais. Enquanto algumas criancas se
debatem a respeito dos materiais, outras mostram-se curiosas nas exploracoes e
decisbes tomadas por alguns dos seus colegas. Desta curiosidade resultam algumas
interacdes entre pares que se mostram 0 oposto das anteriores e que se destacam pela

sua harmonia e pacificidade. O ruido de fundo criado pelas demais circunstancias anula
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a possibilidade de se registarem e identificarem os atos de fala recorrentes entre pares

e, por consequéncia, de se registarem os didlogos desenvolvidos entre as criancas do

grupo.

Interag&o adulto-crianga

De acordo com os dados é possivel constatar que as interagfes estabelecidas
ndo ocorreram apenas entre pares, observaram-se episédios em que o adulto e as
criangas também tiveram oportunidades para se relacionar. A tabela 6 regista a

frequéncia com que essas mesmas interacdes decorreram ao longo do ultimo dia de

intervencao.
Tabela 6 - Frequéncia das intera¢des adulto-crianca.
Interag&o adulto-crianga
Categorias de analise Frequéncia crianca Frequéncia adulto
Questiona 0 5
Explica 0 0
Responde 11 3

Total: 11 Total: 8

Nos didlogos que se estabelecem entre as criangas e o adulto é visivel que estas
nao formulam questbes e também nao dao inicio a um novo tépico. Os dados mostram
que existe uma clara tendéncia em dar respostas (100%) ao adulto e estas variam desde
respostas diretas, a respostas de informar e a respostas de explicar. Como exemplo de
respostas diretas registaram-se as seguintes falas: “Sim, olha!” (F. Masc., quatro) e
“Sim!” (BE, Masc., quatro), (registo video 22 e 23, respetivamente).

Sdo as respostas de informar as mais recorrentes de acordo com os dados,
seguindo-se as de explicar. Os dialogos seguintes ilustram o tipo de respostas, tando
informativas como explicativas, dadas pelas criancas quando estas interagem com o
adulto. No meio de toda a exploracdo destaca-se, aos olhos do adulto, uma crianca que
se encontra resguardada num dos cantos da sala em torno das caixas que recolheu.
Passado algum tempo a crian¢a F (Masc., quatro), entusiasmada, procura o adulto para
que este possa contemplar a sua construcao. A conversa entre ambos vai fluindo com
a ajuda das questdes colocadas pelo adulto e que acabam por levar a crianca a reagir.

Esta fa-lo em grande nimero com recurso a respostas de informar e com uma outra de
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explicar. As trés primeiras falas da crianca F (Masc., quatro) resultam em respostas do

tipo informativo, ja a Gltima fala € de natureza explicativa:

F (Masc., quatro): (sentado dentro da caixa) Olha o meu carro! Professora, olha
0 meu carro!

ADULO: E um carro? Uau! E falta alguma coisa neste carro?

F (Masc., quatro): Faltam as luzes aqui... e aqui... (apontando para a parte da
frente da caixa e para a parte de tr4s da mesma)

ADULTO: Muito bem F!

F (Masc., quatro): (sai da caixa e dirige-se para uma das abas) Professora isto
aqui € um computador!

ADULTO: Um computador?!

F (Masc., quatro): Sim, olha! (enquanto exemplifica com o movimento dos dedos
das suas maos)

ADULTO: E para que serve?

F (Masc., quatro): Vai ajudar-nos a proteger as rodas. (enquanto volta para

dentro da caixa e volta ao seu mundo imaginario) (Registo video 22)

Um outro exemplo muito semelhante ocorreu com uma outra crianga do grupo
que, ao contrario da anterior, se debatia com um problema que vinha a enfrentar ha
algum tempo. Ja cansada opta por procurar o adulto para que este a ajude a encontrar
uma solucdo. Para melhor compreender a situacdo o adulto intervém apresentando
algumas questdes que acabam por ser respondidas pela crianca BE (Masc., quatro) em
tom informativo e explicativo. As respostas as questdes: “O que é que naos estas a
conseguir?” e “Olha precisas de cortar mais ou era s6 esse pedago?” sdo respostas de
natureza explicativa ao contrario das restantes intervencdes feitas pela crianca BE

(Masc., quatro):

BE (Masc., quatro): (dirigindo-se ao adulto com a tesoura na mao) Nao consigo
cortar...

ADULTO: O que é que nao estas a conseguir?

BE (Masc., quatro): Quero tirar estas coisas... (referindo-se as abas da caixa
de maior dimenséo)

ADULTO: Precisas de cortar estes pedacos de cartdo, é isso?

BE (Masc., quatro): Sim, mas a tesoura nao da.
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ADULTO: N&o da? E se ndo usares a tesoura e fizeres assim com as maos?
(enquanto rasga uma ponta com as maos) Olha! Puxa!

BE (Masc., quatro): (muito entusiasmado e ja com o pedaco de cartdo nas
maos) Faz vento, olha!

ADULTO: (enquanto se ri) E verdade! Olha e precisas de cortar mais ou era so
esse pedaco?

BE (Masc., quatro): (coloca a caixa pequena a frente da maior) Eu quero... eu

quero isto aqui... (Registo video 23)

Os dados revelam também que o adulto tende a questionar (63%) com mais
frequéncia sempre que interage com as criancas do grupo. As suas questbes
apresentam-se como questdes de confirmacgao e inquiricdo, sendo que as Ultimas sdo
as mais recorrentes no seu discurso. A Unica questao de confirmacao apresentada pelo
adulto ao longo da intervencgéo observou-se no dialogo que estabeleceu com uma das
criancas através da seguinte fala: “Precisas de cortar estes pedacos de cartéo, é isso?”,
(registo video 23). Esta questéo foi apresenta pelo adulto com o intuito de este se
certificar da possivel ajuda a facultar. No que diz respeito as questdes de inquiricao,
estas ocuparam grande parte do discurso do adulto tendo sido possivel o registo de
algumas delas: “E um carro? Uau! E falta alguma coisa neste carro?”, “E para que
serve?”, “O que é que nao estas a conseguir?” e ainda “Olha e precisas de cortar mais
ou era s6 esse pedaco?”’, (registo video 22 e 23). Todas estas questbes foram
formuladas pelo adulto com o propdésito de este levar as criangas dos dialogos em cima
transcritos a expressarem as sua ideias e opinides para que melhor compreendesse 0
seu pensamento.

O adulto nos didlogos que estabelece com as criancas procura dar respostas
(38%) que se traduzem em respostas de informar e sugerir, existindo uma frequéncia
para estas ultimas. No excerto retirado do dialogo conseguido no registo de video
anterior é possivel encontra um exemplo de uma resposta de natureza informativa. A
dltima intervencédo do adulto, para além de conter também uma questao de inquiricao,
inicia com uma resposta de cariz informativo: “E verdade!” (Registo video 23). Antes
disso o adulto intervém e recorre a uma resposta de natureza sugestiva, enquanto
procura uma solugdo com a criangca BE (Masc., quatro). Desta intervencgéo resulta a
seguinte fala: “Nao da? E se ndo usares a tesoura e fizeres assim com as maos?

(enquanto rasga uma ponta com as maos) Olha! Puxa!” (Registo video 23).
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Interacdo com o0 espaco e 0s materiais

O momento dinamizado com as criangas do grupo no ultimo dia de intervencéo
foi pensado para que estas, de uma forma espontanea, explorassem e interagissem
com o0 espaco e 0s materiais disponiveis sem que o adulto precisasse de dar orientacdes
ou incentivos. As criangcas mostraram-se desde logo curiosas para com as
possibilidades oferecidas e sem grandes demoras comecaram a conduzir o momento
intitulado “Construindo a minha casa”. A intervencdo do adulto foi pontual e decorreu
numa fase inicial.

Deste momento destaca-se a exploracao vivida por trés criangas do grupo. Sem
qualquer orientacdo do adulto, cada uma delas explorou os materiais disponiveis de
acordo com a sua vontade. A descricdo apresentada ilustra as decisdes tomadas por
cada uma delas, com destaque para 0s problemas debatidos e as solugbes
encontradas. Cada uma destas trés criangas partiu para a exploracdo com um objetivo
tracado e as suas agdes séo reflexo disso mesmo. Existiu uma estruturacdo prévia da
construcao a executar com espago para a manipulagéo, espaco também para o erro e
muito importante para a dramatizagdo. As figuras 44, 45 e 46 sdo o resultado da
exploracao feita por cada uma das criangas.

As gravacgOes de video, mais do que os didlogos registados, revelam algumas
das dindmicas emocionais vividas pelas criangas do grupo ao longo da intervengéo. O
altimo momento teve um comego atribulado, na medida em que se geraram muitos dos
conflitos entre pares. A intervencdo do adulto foi, numa fase inicial, importante para
lapidar alguns desses conflitos, trazendo a discussao e a reflexdo algumas acdes das
criangas. O nimero e o tamanho das caixas ndo foram o Unico veiculo para o conflito.
Os restantes materiais disponibilizados mais tarde serviram também para canalizar
algumas emocdes menos harmoniosas e sdo exemplo a tristeza, a raiva e a frustracao.
A impossibilidade de todos terem acesso, em simultaneo, aos mesmos materiais por
uma questado de recursos gerou a maioria destes comportamentos, que aliados a falta
de reflex@o sobre alguns valores de cidadania, acabaram por intensificar e caraterizar o
inicio do ultimo momento de intervencdo. Paralela e contrariamente, observaram-se
comportamentos opostos aos relatados anteriormente, dado que nem todas as criancas
nutrem as mesmas emocdes e se sentem predispostas a alimentar conflitos.

Analisando os dois didlogos relatados é possivel destacar evidéncias que
comprovam algumas das emocoes sentidas pelas criangas envolvidas. O entusiasmo e
a alegria sentidos pela crianca F (Masc., quatro) com a evolug&o da sua construcao sao

visiveis na descrigdo feita e também no didlogo que estabelece com o adulto, que é
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chamado pela propria. Entusiasmada e convicta das suas decisdes vai, a medida que é

questionada pelo adulto, descrevendo a sua viséo:

F (Masc., quatro): (sentado dentro da caixa) Olha o meu carro! Professora, olha
0 meu carro!

ADULO: E um carro? Uau! E falta alguma coisa neste carro?

F (Masc., quatro): Faltam as luzes aqui... e aqui... (apontando para a parte da
frente da caixa e para a parte de trds da mesma)

ADULTO: Muito bem F!

F (Masc., quatro): (sai da caixa e dirige-se para uma das abas) Professora isto
aqui € um computador!

ADULTO: Um computador?!

F (Masc., quatro): Sim, olha! (enquanto exemplifica com o movimento dos dedos
das suas maos)

ADULTO: E para que serve?

F (Masc., quatro): Vai ajudar-nos a proteger as rodas. (enquanto volta para

dentro da caixa e volta ao seu mundo imaginario) (Registo video 22)

Uma outra crianga, a crianca BE (Masc., quatro), acaba também por solicitar o
adulto, mas fa-lo com alguma tristeza. Ao deparar-se com um problema em maos acaba,
ap6s um longo periodo de persisténcia, por chamar o adulto. No seguimento da
conversa a mesma crianga acaba por manifestar outras emocdes que se traduzem em

alegria e entusiasmo:

BE (Masc., quatro): (dirigindo-se ao adulto com a tesoura na méao) Nao consigo
cortar...

ADULTO: O que é que nao estas a conseguir?

BE (Masc., quatro): Quero tirar estas coisas... (referindo-se as abas da caixa
de maior dimenséao)

ADULTO: Precisas de cortar estes pedacos de cartéo, € isso?

BE (Masc., quatro): Sim, mas a tesoura ndo da.

ADULTO: N&o da? E se ndo usares a tesoura e fizeres assim com as maos?
(enquanto rasga uma ponta com as méos) Olha! Puxa!

BE (Masc., quatro): (muito entusiasmado e jA com o pedaco de cartdo nas

maos) Faz vento, olhal
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ADULTO: (enquanto se ri) E verdade! Olha e precisas de cortar mais ou era s6

esse pedaco? (Registo video 23)

Os dados revelam que as representacdes das criancas sobre ideias matematicas
se prenderam na exploracdo das caixas de papeldo. A experimentacdo levou as
criangas do grupo a estruturar 0 seu pensamento e 0 seu raciocinio em torno de

determinados conceitos relacionados com a Geometria.

3.3.2. Balango do 3.°dia de intervencao

Para o ultimo dia de intervencao as criangas contaram com um Unico momento
que procurou, de uma forma livre e espontadnea, a avaliagdo das aprendizagens
construidas a respeito de ideias matematicas discutidas. O momento dinamizado foi
pensado para incentivar as interacdes entre pares, adulto-crianca e entre as criangas, 0
espaco e 0os materiais. No que diz respeito as aprendizagens visadas, estas centraram-
se, em grande medida, no dominio da Matematica. Procuraram a interacdo social; a
utilizacdo de conceitos sobre Geometria; o desenvolvimento da capacidade em criar
constru¢cdes metais; a manipulagdo de materiais; o desenvolvimento do raciocinio
matematico com destaque para a exploracéo e reflexdo; e também a promocéo da
resolucdo e invencao de problemas.

Dos registos de video transcritos ndo existem evidéncias que possam ilustrar a
frequéncia das interacOes estabelecidas entre pares. Estas observaram-se nas
gravacdes de videos e mesmo nestas nao foi possivel transcrever didlogos, quantificar
os atos de fala frequentes, categoriza-los e dar exemplos. Por estas razdes torna-se
pouco viavel qualquer tipo de concluséo que se tire no que toca as interacbes que se
estabeleceram entre pares, dada a escassez dos dados.

Quanto as interacdes que se estabelecem entre a crianca e o adulto os dados
mostram que a frequéncia dos atos de fala envolvidos foi menor quando comparados
com o primeiro e o segundo dias de intervencdo. Os dados revelam que as criangas
tendem, de novo, a reagir ao adulto e fazem-no através de respostas. Estas
apresentam-se como respostas diretas, respostas de explicar e respostas de informar,
sendo as ultimas as mais recorrentes. Das interacdes que se estabelecem com o adulto
por iniciativa da crianca n&o existem registos que evidenciam a formulacdo de questoes.

O adulto também se mostrou pouco interventivo durante o terceiro e Ultimo dia
de intervencdo. Dos dados é possivel constatar que este formulou algumas questdes e

forneceu também algumas respostas, havendo uma inclinacdo para o ato de fala
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questionar. Das respostas que partilha com as criancas os dados mostram que estas
sdo de natureza informativa e sugestiva. Nos dialogos que estabeleceu com o grupo de
criancas apresentou questdes de inquiricdo e confirmacdo, sendo que as questbes
formuladas com o intuito de melhor compreender o pensamento das criancas do grupo
foram as mais recorrentes.

As criangas do grupo estabeleceram, de novo, interagdes tanto com o espaco
como com os materiais, dindmica que levou a estruturacdo e organizagdo de alguns
conceitos matematicos. O ultimo dia de intervencgéo ficou marcado pela autonomia das
criangas, na medida em que se atenderam as suas necessidades e interesses. O adulto
esteve sempre presente, contudo a sua intervencdo foi meramente pontual. Dada a
envolvéncia das criancas a intervengdo proporcionou niveis de bem-estar emocional
elevados, tendo existindo um pequeno periodo de desentendimentos e desacordos
entre pares. As construcdes feitas pelas criangcas com as caixas de papeldo e os
restantes materiais disponiveis sdo exemplo de representagfes, no caso matematicas.
Estas traduzem-se em representacdes ativas, na medida em que as criancas se

serviram de um conjunto de a¢des para comunicar 0 seu raciocinio e pensamento.
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4. Concluséo do estudo

Uma investigacao é impulsionada por um problema que assenta num conjunto
de motivacBes, enquadradas num tempo e hum espaco.

Este estudo surgiu do interesse em compreender o papel das interacdes para a
aprendizagem de ideias matematicas em criancas da EPE. Em termos de
enquadramento, este trabalho decorre da PES, tendo a experiéncia sido realizada, bem
como a recolha de dados, a seguir ao estagio, como atras se explica. Neste quadro, foi
definido o seguinte problema: “Qual o papel das interagbes, nomeadamente
comunicativas, na aprendizagem de ideias matematicas das criancas em idade Pré-
Escolar?”. Para dar resposta a problematica levantada formularam-se trés subquestées:
Q1 - “Como interagem as criangas entre pares quando pensam sobre ideias
matematicas?”, Q2 - “Como interagem as criangas com o adulto quando pensam sobre
ideias matematicas?” e Q3 - “Como interagem as criangas com o espago e 0s materiais
nas suas atividades matematicas?”.

No que diz respeito a primeira subquestdo: “Como interagem as criangas entre
pares quando pensam sobre ideias matematicas?”, o estudo realizado revela que as
criangas ao longo dos trés dias de intervencao estabelecem multiplas interagdes entre
si, que se revelam importantes no que toca as suas aprendizagens. Das conversas
estabelecidas entre as criancas do grupo identificam-se interagbes que se traduzem,
maioritariamente, em atos de fala dos tipos Questionar e Responder, existindo uma
prevaléncia deste ultimo. As respostas que as criangas trocam entre si permitem a
construcdo e a reformulacdo de ideias matematicas e estédo, essencialmente, na base
de respostas de natureza informativa e explicativa. As questbes que formulam s&o
também uma ferramenta na construcao de significados, dado que tém como propdésito
a procura de informacao de algo que a partida alguém nao sabe (Menezes et al., 2014).
As criangas, ao comunicarem, perguntando, respondendo e ouvindo, estdo a aprender.
A comunicacdo ajuda na construcdo do conhecimento e no que toca a Matematica é
uma ferramenta essencial para a construcdo de ideias matematicas através da
construcao de significados partilhados (Serrazina & Ribeiro, 2012; Menezes & Nacarato,
2020).

Nas interacGes entre pares, a idade € um aspeto a ressaltar, dado que as
interacdes ocorrem com criancas de diferentes idades. Os grupos com diversas idades
trazem beneficios para todos os intervenientes. De acordo com as OCEPE (2016), a
existéncia destes grupos é enriquecedora pois intensificam-se as interacdes entre as

criancas e oferecem-se-lhes multiplas oportunidades para a aprendizagem (Ministério
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da Educacéo, 2016). Para Duarte (2014), As interacBes entre criancas de idades mistas
tém o seu contributo para a aprendizagem, uma vez que a dindmica de interacdo que
se estabelece traz oportunidades a qualquer uma delas, no que toca ao
desenvolvimento da comunicac¢éo, do raciocinio e da argumentacao. Entre si, ha uma
entreajuda e uma cooperacao, na medida em que as mais novas séo estimuladas pelas
mais velhas e estas (criangas mais velhas) acabam também por se desafiar a simesmas
com a responsabilidade que Ihes é atribuida (Teixeira et al., 2011; Garcia 2018). Os
desacordos que se geraram entre as criancas do grupo favoreceram também a
aprendizagem de ideias mateméaticas. Nestas idades é usual a existéncia de
desentendimentos por razées diversas. Todavia, a disparidade de opinides é produtiva
e enriquecedora para os participantes na interagdo (Ribeiro, 2014; Menezes & Nacarato,
2020). Estes desacordos de ideias possibilitam a reestruturacdo de conceitos e desta
dindmica resultam interacdes ativas, dado que os intervenientes se empenham em torno
de ideias e pontos de vista dispares (Fanizzi, 2012; Guerreiro et al., 2015). Os contextos
de aprendizagem propostos as criangas foram ricos e importantes para as incentivar a
interagdo entre pares em torno de ideias matematicas.

Quanto a segunda subquestdo: “Como interagem as criangas com o adulto
guando pensam sobre ideias mateméaticas?”, € possivel constatar que as criancas
mostram vontade em interagir com o adulto no decorrer dos momentos dinamizados. As
suas intervencdes passam por atos de fala de Questionar, Explicar e Responder. O
estudo revela que uma grande percentagem das interacbes que as criangcas
estabelecem com o adulto passa por reacdes as suas acoes. As questdes formuladas
pelo adulto foram cruciais para que as criangas explicassem muitas das suas ideias e
para que estruturassem o seu pensamento em torno de conceitos matematicos. Quando
o educador promove a partilha de ideias entre as criangcas acaba por desenvolver a
autonomia das mesmas, trazendo-lhes maior confianga e seguranga (Quintans, 2012;
Ministério da Educacdo, 2016). Nas interacdes que estabelecem com o adulto, as
criangas séo capazes de construir e reestruturar muitas das suas ideias a respeito da
Matematica. Procuram dar respostas ao adulto de diversas formas sendo, no entanto, o
seu discurso marcado por respostas de cariz informativo e explicativo.

A confianca, o respeito e a afetividade sédo a base para uma boa relacéo entre o
adulto e a crianca (Oliveira & Ladeiro, 2016). Esta deve ser vista como um sujeito capaz
e agente do seu processo educativo, tendo assim um papel ativo no seu
desenvolvimento (Ministério da Educacao, 2016). Partindo desta ideia, sempre que a

crianca € estimulada a seguir o seu instinto, a tomar as suas decisfes e a atender aos
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Seus gostos, interesses e necessidades, maior ser4d o proveito e muito mais
significativas serdo as suas aprendizagens, uma vez que existe de facto interesse pela
crianca em aprender (Sintra, 2018). Ao adulto é dada a responsabilidade de apoiar e
estimular, nomeadamente as interacdes, dado que estas vao influenciar a dindmica do
grupo (Ministério da Educacéo, 2016; Oliveira & Ladeiro, 2016). Sdo estas acdes,
durante a dindmica de interacdo, que levam uma crianga a ser um ouvinte ativo ou, pelo
contrario, um ouvinte passivo (Oliveira & Ladeiro, 2016).

Quanto a terceira subquestao: “Como interagem as criangas com 0 espaco e 0S
materiais nas suas atividades matematicas?”, conclui-se que a organizacdo e
disposicdo do espago, assim como 0s materiais disponibilizados ao longo das
intervencdes, facilitaram as interacdes das criancas. O estudo desenvolvido mostra que
0 grupo de criangas interage com os materiais com base na Manipulagéo e exploracao,
na Expressdo de emocdes e nas Representacdes matematicas. Existe uma tendéncia
para que as criangcas sejam, através das questbes formuladas pelo adulto e das
sugestbes por ele oferecidas, incentivadas a Manipulagdo e exploracdo. Todavia,
surgem periodos em que sdo as proprias criangas a fazé-lo espontaneamente. As
interagBes estabelecidas pelas criangas ndo se limitam a experimentagéo, ja que o lado
emocional foi também observado. Ao longo dos trés dias de intervencao foram muitas
as emocgdes que se sentiram e exprimiram nas criangas e que se observaram em gestos,
expressoes faciais e palavras. A investigagdo da conta de que as emogoes vividas pelas
criangas foram, maioritariamente, positivas, dado que causaram nestas uma sensagao
de bem-estar. Em alguns momentos, as criangas procuram estratégias para dar a
conhecer o seu pensamento matematico, fazendo-o com recurso a representacdes que,
fundamentalmente, sdo de natureza ativa e icOnica. A comunicacdo € também
conseguida com a manipulagéo de diferentes materiais, uma vez que estes permitem a
construcdo de significados e ajudam as criancas na representacéo de ideias (Caldeira,
2009; Quintans, 2012; Araujo, 2014; Silva, 2015).

Retomando a questdo central da investigacdo “Qual o papel das interacoes,
nomeadamente comunicativas, na aprendizagem de ideias matematicas das criancas
em idade Pré-Escolar?”, o estudo desenvolvido com as criangas do JI permite concluir
gue as interacfes que se estabeleceram entre pares, entre adulto e crianca e entre as
criancas, o espaco e os materiais foram decisivas no que se refere a sua aprendizagem
de ideias matematicas. E de salientar que o facto de existir uma boa relacdo de
confianga do adulto com o grupo de criangas e entre as proprias criangas, facilitou e

potenciou as interagfes estabelecidas. As interacdes séo, pois, influenciadas pelas
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relacbes existentes, ou seja, que umas dependem das outras. Se a relacdo entre os
envolvidos for uma boa relacéo (segura, estavel e de confianca) as interacdes gque se
estabelecem ganham outra dimensdo e traduzem-se em possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento (Oliveira & Ladeiro, 2016). As relacdes que se
estabelecem entre as criangas e entre estas e 0 adulto sdo assim decisivas para a
construgdo de conhecimento. Quanto mais estimuladas, seguras, confiantes,
confortaveis e participativas estiverem as criangas, mas significativas serdo as suas
intervencgdes e, por consequéncia, mais predispostas estarao a aprender (Ministério da
Educacéo, 2016; Oliveira & Ladeiro, 2016).

As interagbes que se estabelecem no contexto escolar tém assim um papel
importante no que concerne a aprendizagem. Contudo, as intera¢des s6 por si ndo sao
condicdo suficiente para que haja aprendizagem, ou seja, a aprendizagem depende da
qualidade dessas interacfes e € aqui que o educador tem um papel importante. No que
diz respeito ao dominio da Matemética, as interagbes recebem uma atencéo peculiar,
uma vez que se entende que é ao comunicar que muitas das ideias matematicas
ganham significado (Moreira & Oliveira, 2003; Guerreiro, et al., 2015). Este estudo
realizado no Jl focou esta singularidade, dado que as criangas entre si, com o adulto e
através do espaco e dos materiais se debrugcaram sobre ideias matematicas. As acdes
desenvolvidas pelo adulto através dos seus atos de fala levaram a que as criancas do
grupo partilhassem as suas ideias e opinides matematicas com o propésito de, assim,
estruturarem o seu pensamento. Esta partilha entre todos leva a compreensédo de novos
pontos de vista e ajuda na compreensdo daquilo que é debatido (Quintans, 2012;
Menezes & Nacarato, 2021). Os conceitos matematicos, ainda em desenvolvimento,
séo, nesta dinamica de interagéo, mais mobilizados na ag&o (Quintans, 2012).

Os momentos dinamizados com as criancas do grupo ao longos dos trés dias de
intervencao envolveram trabalho auténomo, trabalho em pequenos grupos e discussao
coletiva, contextos que facultaram oportunidades de aprendizagem de ideias
matematicas. Estas dinamicas proporcionadas pelo adulto levaram: a partilha de ideias
matematicas; a expressao e construcdo do proprio raciocinio; a argumentacdo e ao
guestionamento; e a promocao de confianca e autonomia (Quintans, 2012; Guerreiro et
al., 2015). O estudo revelou que o ato de fala Questionar foi 0 mais recorrente no
discurso do adulto para com as criancas. Esta agdo comunicativa € defendida por
diversos autores como um ato bastante frequente e quando bem aplicado pode levar ao
desenvolvimento de capacidades de comunicagédo e também de raciocinio (Pacheco,

2015). Sempre que o adulto questiona a crianca sobre o que se encontra a fazer,
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solicitando uma explicacdo da acdo, permite que esta estruture o seu pensamento ao
tomar consciéncia das ideias ja aprendidas (Paiva, 2017).

As questdes formuladas pelo adulto procuraram a verificacdo de conhecimentos
matematicos; a partilha de ideias e estratégias; o desvendar do pensamento e do
raciocinio matematico das criancas; conhecer duvidas e dificuldades; e incentivar a
reflexdo (Guerreiro et al., 2015; Pacheco, 2015). Os ambientes oferecidos, que
conduziram a interacdo, a manipulacdo e a experimentacao, levaram as criancas a
interagir e aprender.
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5. LimitacGes do estudo

O estudo desenvolvido com as criancas do JI contou com algumas limitacdes,
sendo a mais relevante o tempo. Este foi um fator desafiante durante as intervencoées,
na medida em que condicionou alguns dos momentos propostos. Estes acabaram por
ser reestruturados sempre que se atenderam aos interesses e necessidades das
criancas do grupo. Na impossibilidade de se alargar o prazo de intervengéo verificou-se
que algumas ideias matematicas ficaram por explorar e outras por aprofundar. De
ressaltar que o adulto deve ter a sensibilidade de escutar as suas criancas, de observar
0S seus comportamentos e de atender as suas necessidades, esta particularidade ndo
deve nunca ser descurada pois dela advém as aprendizagens significativas, o respeito
mutuo e a confianga.

No que toca as acgbGes do adulto, estas acabam por refletir muitos dos
comportamentos das criangas. O estudo realizado deu conta de que as acles
comunicativas do adulto passaram, em grande medida, pelo Questionar e pelo
Responder. Estes atos de fala, que sdo importantes no contexto escolar, sdo também
importantes nas nossas intera¢des sociais do quotidiano. A dindmica de intera¢des que
se cria, no contexto escolar, € fortemente influenciada pela postura e pelas a¢gbes do
adulto. No estudo realizado, as ac¢des adotadas pelo adulto ndo constrangeram as
interagBes das criangcas como revelam os dados. Contudo, entende-se que o ambiente
comunicativo favoravel para o dialogo é conseguido quando o adulto é capaz de adotar
diferentes agbes discursivas como sdo exemplo o Explicar, o Questionar, o Ouvir e 0

Responder.
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Concluséo

O percurso percorrido ao longo do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico proporcionou o contacto com contextos distintos, alunos
a frequentar o 1.° CEB e criancas em idade Pré-Escolar. Estes dois Ultimos anos de
formacgao foram anos de imprevisibilidade, de desafios, de incertezas, de crescimento
pessoal, de reflexdo e de adaptacdo. Muitos de nos aprendemos ou recordamos que
nada na vida é certo e garantido, tudo pode mudar de um dia para o outro. Facto esse
que foi sentido na pele por cada um de ndés. Ao nivel da formac¢do académica de nivel
superior, as oportunidades outrora garantidas e asseguras pela PES ficaram, por
tempos, a mercé da incerteza e tudo por conta de um virus que transformou a vida
mundial. Foram tempos cruéis e amargos, que jamais serdo esquecidos por aqueles
gue os vivenciaram.

Urgiu, sem se compreender como ou de que forma, a necessidade de
organizacao, reestruturacdo e adaptagdo das escolas e dos seus envolvidos, pois ndo
nos poderiamos permitir descurar o futuro dos mais pequenos. As oportunidades
surgiram neste exato momento, foram fruto desta necessidade e enveredaram pelo
caminho do desconhecido. Refletir sobre as praticas docentes fez ainda mais sentido
neste RFE dada a realidade experienciada. Foi um grande desafio compreender se as
decisdes tomadas em prol dos alunos e das criangas refletiram uma boa pedagogia e
se trouxeram consigo aprendizagens significativas, uma vez que com a COVID-19
instalada se tornou cada vez mais complexo estar em contexto de trabalho presencial.

A experiéncia de lecionar para uma turma através de um ecra nao foi vivida na
integra, dado que foi impossivel ter contacto com os proprios alunos. Este contacto
virtual teve lugar no JI e com um grupo de criancas a frequentar a EPE. Foi a
necessidade, o medo e talvez a incerteza que levaram a esta experiéncia que, no meu
ver, considero contranatura. Torna-se num grande desafio pensar que criancas destas
idades consigam aprender a frente de um ecra e durante uma hora. Esta experiéncia do
Pré-Escolar teve um grande impacto na minha pessoa, no sentido em que vivi um misto
de emocdes. Senti-me exausta, passei por momentos de grande frustracdo e ao mesmo
tempo senti uma sensacdo de dever cumprido. Apesar de todos 0s contratempos néo
falhei com as criancas e consegui entregar-me na totalidade.

Todo o caminho percorrido ao longo destes ultimos anos de formacédo foi uma
mais-valia. Acredito que por muito diversificada que seja a nossa experiéncia pelos
contextos, uma vez que nos € dada a oportunidade de contactar com diversas

realidades, as aprendizagens que se adquiriram nestes dois anos jamais poderiam ser
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conseguidas. Atrevo-me a dizer que a COVID-19 néo trouxe apenas tristezas, com ela
vieram grandes conquistas e aprendizagens que dificilmente se conseguiriam noutra
realidade. Termino partilhando que cresci muito ao nivel da minha formacao académica
num curto prazo de tempo, mas que o maior salto foi dado ao nivel pessoal e humano.

No que concerne ao estudo desenvolvido com as criancas do JI, que procurou
compreender o papel das interacdes comunicativas na aprendizagem de ideias
matematicas, € possivel concluir que a comunicacao, neste contexto, detém um papel
crucial no desenvolvimento da crianca e, em particular, na aprendizagem da
Matematica. As relagBes que se estabelecem tém também o seu contributo, na medida
em que influenciam as interacdes. Estas tornam-se significativas para as criangas na
base de uma relagcéo sélida, segura e estavel. Quanto melhor for a relacdo entre as
criancas e entre estas e o adulto, melhor serdo as aprendizagens. As criangcas ao
comunicarem, estao a aprender Matematica, no sentido em que partilham as suas ideias

e opinides e desta partilha resulta a construcdo de significados.
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Anexos

Anexo 1 - Guido de avaliacdo individual dos alunos do 1.° CEB

| SB MB | SB MB
Interesse pelo estudo O0O00 Raciocinio l6gico e/ou abstrato
3 a HEEn S
Atencao/concentragao Anédlise/Sintese/Avaliacéo de situacdes
Participacdo na aula HEEn 0000
Habitos de trabalho N Ini-cie-lti-va .
Meétodos de trabalho HEEn Crlaftl_wdade ) ubbd
Organizagio 0000 Espl, r!to de, ?bservagao OO
] Trabalhos de casa Espirito critico OO
Curiosidade cientifica OO

[ ] Auséncia de material escolar
(] Assiduidade e/ou pontualidade

Pesquisa/selecdo e tratamento da
informacao i

Relacionamento com os colegas e/ou

Expressdo escrita N 000

Expresséo oral gy adulto.s 000

Leitura O0O00 Respel.tAo p.elos, o.utros

Dominio de vocabulario fundamental Consciéncia civica e moral ~ LILILILI
(] | Autonomia Lo

Dominio de regras gramaticais [] Falta de confianca em si proprio
DOOD | O caréncias afetivas/materiais

[] Auséncia de determinados pré-

requisitos Desenvolvimento fisico e motor

Aquisicao e relacionacdo de 00000

conhecimentos HEEn

Compreensao/interpretacdo de ideias

L] Interesses divergentes dos escolares
[] Falta de aspiracdes sociais, culturais

HEEn T
N . e/ou profissionais
Aplicacdo de conhecimentos
O0O00 Interesse geral IO
Areas disciplinares / aluno Dificuldades diagnosticadas
I — Insuficiente S — Suficiente B - Bom MB — Muito Bom
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Anexo 2 - Tabela para a avaliacdo dos niveis de bem-estar emocional e implicacao das

criangas da EPE

*Nomes 112345 ?|1|2|3|4|5|7

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.
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Anexo 3 - Guido com as propostas de intervencao

Quarta-feira, dia 12 de janeiro (manha e tarde)

Roteiro: Espaco aberto

* Numero de criancgas: 20

* Hora: 09h30 — 10h10

* Local: Refeitorio

* Aprendizagens visadas:

— Area de Expressdo e Comunicacao
Dominar movimentos que implicam deslocamento e equilibrios. (Dominio da

Educacéao Fisica)

Utilizar e recriar o espaco, atribuindo-lhes significados mdultiplos em atividades de
jogo dramaético, situacdes imaginarias e de recriagdo de experiéncias do quotidiano,
individualmente e com outros. (Dominio da Educacédo Artistica — Subdominio do Jogo
Dramético/Teatro)

Representar personagens e situagdes a partir de diferentes propostas. (Dominio
da Educacao Artistica — Subdominio do Jogo Dramatico/Teatro)

Compreender mensagens orais em situacdes diversas de comunicacdo (Dominio
da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita — Comunicacgéo Oral)

Localizar objetos num ambiente familiar, utilizando conceitos de orientacao.
(Dominio da Matematica — Geometria)
Tomar o ponto de vista de outros, sendo capaz de dizer o que pode ou ndo ser

visto de uma determinada posi¢éo. (Dominio da Matematica — Geometria)

Descrigcdo do momento

As criangas sdo convidadas a entrar no espago do refeitorio que apresenta uma
nova organizacao, disposi¢éo e propésito. O local destinado aos lanches e almocgos é
agora um espaco vazio pronto a ser explorado. Ao grupo € proporcionado um pequeno
periodo de observacdo, adaptagdo e exploracdo livre. Em tom de brincadeira as
criangas sdo convidadas a explorar 0 novo espaco através do corpo e do movimento. A

figura 1 serve de exemplo do espago encontrado pelas criangas.
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Figura 1 - Planta do refeitério.

Mesa
| Estante I I

I Entrada I

A atencéo das criangas é captada quando lhes sdo dadas algumas sugestdes de
como brincar com o espaco tal e qual como este se apresenta. Numa primeira fase o
grupo é convidado a sentar-se no chao do centro da sala, a observa-la e a descrevé-la.
Para auxiliar e desencadear a discussdo sdo colocadas algumas questbes de
orientacao.

o Possivel didlogo acompanhado com algumas questdes:

R: “Agora que estamos todos bem sentados vamos olhar a nossa volta, vamos
observar 0 que este espaco tem. Entdo agora eu gostava muito que vocés me
dissessem o que veem, aquilo que conseguem encontrar por aqui.”.

Aos poucos as criangas ganham coragem para verbalizar o que observam no
espaco e atendendo ao que partilham sdo colocadas algumas questdes e pequenas
orientacdes.

R: “Afinal ainda conseguimos encontrar algumas coisas neste espago! Naquela
parede temos uma mesa e logo a seguir podemos ver duas grandes janelas, nao é?
Reparem! Eu, onde estou sentada, vejo a minha frente a entrada para esta sala, a minha
direita esta a crianca X e do meu lado esquerdo tenho a crianca Y. O que tenho atras
de mim? E tu o que vés? O que tens a tua volta? Quem tens ao teu lado? Vemos todos
o mesmo? E por que sera?”.

Procura-se perceber, com toda esta discusséo, quais os conhecimentos que as

criancas ja possuem a respeito da orientacdo espacial, através desta experiéncia de
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didlogo e vivéncia real do “eu” neste espaco e do “eu” neste espaco com os outros —
“relacao espacial” e “relagao social”.

R: “Crianca A consegues dizer-me quem tens ao pé de ti? A tua direita quem esta
sentado? E a tua esquerda? Crianca H diz-me quem tens mais perto de ti, a crianca L
ou a crianga U? E mais longe? Quem acham que est& mais perto da porta, sou eu ou a
crianga T? Agora preciso que dois de vocés se sentem a minha beira, mas quero um
rapaz atras de mim e uma rapariga a minha frente.”.

A medida que vao verbalizando, discutindo e executando ideias com o grupo,
também vao construindo as suas nog¢bes a respeito de determinados conceitos
matematicos relacionados com a geometria.

O grupo é convidado a focar-se no seu proprio corpo, ha medida em que cada
crianca vai brincar com os termos longe, perto, pequeno, grande, dentro, fora, aberto,
fechado, em cima e em baixo. Cada crian¢a escolhe a mao que vai utilizar como unidade
de medida.

o Possivel didlogo acompanhado com algumas questdes:

R: “Vocés acham que todas as partes do nosso corpo cabem dentro na nossa
m&o? Entdo vamos |a descobrir! O nariz cabe dentro da nossa mé&o? Olhem o meu cabe
e o teu? E o cotovelo? A cabecga cabe na nossa mao? Reparem...a minha nao cabe!
Por que razdo a minha cabeca ndo cabe dentro da minha mao?”.

R: “E agora o que € que eu consigo ver do meu corpo? Quais sdo as partes do
nosso préprio corpo que conseguimos ver? E digam-me |4, eu consigo ver o meu
coracao? Crianca Z tu consegues ver o teu coracdo? E porqué? Porque é que nenhum
de nés consegue ver 0 seu proprio coracdo? E o estdbmago, que é um érgdo do nosso
corpo gue guarda os alimentos que ingerimos/comemaos, conseguimos vé-lo? E porque
consigo ver por exemplo o umbigo e ndo consigo ver o coragao?”.

Esta exploracdo continua até se verificar que as criancas compreenderam 0s
diferentes termos longe, perto, pequeno, grande, dentro, fora, aberto, fechado, em cima
e em baixo com recurso ao proprio corpo. Sem a utilizacdo de objetos as criancas
trabalham e exploram diversos conceitos a respeito da nocédo espacial. O corpo é o
Unico objeto de exploracéo.

Dentro desta linha de exploracdo as criancas do grupo sdo convidadas a
explorarem, aprofundarem e experimentarem estes conceitos, trabalhados
anteriormente a partir da vivéncia do préprio corpo, agora também a partir do corpo do
outro. Os conceitos anteriormente trabalhados com o grupo séo de novo utilizados e

dentro do mesmo modelo.
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De seqguida as criancas sdo convidadas a brincar com e no espaco seguindo
algumas orienta¢cBes, como se de um jogo se tratasse. Os termos longe, perto, pequeno,
grande, dentro, fora, aberto, fechado, em cima e em baixo vao, de uma forma ladica e
dindmica, ser construidos pelo grupo. Inicialmente as criancas espalham-se pela sala a
fim de iniciarem algumas das brincadeiras propostas. Com esta exploracdo as criancas
vao desenvolvendo algumas nog¢fes espaciais e em simultaneo trabalhando alguns
tipos de locomogao como séo exemplo a marcha, o salto, a corrida e o rastejar.

e Possiveis orientagdes:

R: “Quero que se espalhem pela sala. Eu vou dar umas indicacdes e para isso
preciso que estejam com muita atencdo. Vou ficar aqui no meio da sala. Quando eu
disser que vos quero perto de mim o que devem fazer? Alguém sabe? E quando vos
pedir para ficarem longe de mim o que fazem? Atencdo que eu posso pedir o mesmo,
mas com outras coisas, pode ser uma janela, uma mesa, ou até mesmo um de vocés.”

Esta exploragdo segue o mesmo modelo para alguns tipos de locomog¢do como
sé@o exemplo a corrida e a marcha. De seguida 0 movimento de locomocé&o a executar
€ acompanhado por uma pequena dramatizagdo, ou seja, cada crianga da vida a
personagem relatada.

e Possiveis orientagdes:

R: “Vamos imaginar que somos um caracol e que estamos num grande jardim
coberto de relva e flores. E o jardim da avé Camila, pode ser? E 14 anda ele, o Senhor
Caracol, sempre com o0s corninhos ao sol a rastejar pelo jardim da avé Camila.
Rastejava, rastejava e rastejava sem parar, mas muito devagar. Ele era tdo lento que
até as folhas das arvores quando caiam conseguiam ser bem mais rapidas! Depois de
tantos rastejos aparece mesmo a sua frente um ramo bem comprido, tdo comprido que
ele ndo lhe conseguia ver as pontas (extremidades). Nao sabia onde comecava e onde
acabava, parecia um ramo sem fim. E era muito pesado, por baixo do ramo o Senhor
Caracol nao ia passar de certeza.”.

Neste momento as criangas sdo questionadas sobre possiveis solucbes para o
problema. Que solucdo conseguem encontrar para ajudar o Senhor Caracol a seguir o
seu caminho. Pretende-se que as criangas cheguem a concluséo que o caracol precisa
de passar por cima do ramo comprido e pesado para seguir viagem. Neste seguimento
surgem diferentes personagens com modos de locomocgéo distintos que as criangas
devem representar. A medida que v&o executando a atividade v&o sendo introduzidos

conceitos especificos que auxiliam na orientacdo e na propria representacdo da
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personagem. Com a utilizacao destes conceitos pretende-se observar o comportamento

e o desempenho das demais criancas do grupo no momento da representacao.

Roteiro: Fitas coloridas

*

NUumero de criangas: 20
Hora: 14h30 — 15h10

Local: Refeitério

*

*

*

Aprendizagens visadas:
— Area de Expressdo e Comunicac&o
Compreender mensagens orais em situagdes diversas de comunicag&o (Dominio
da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita — Comunicagé&o Oral)
Reconhecer formas geométricas e figuras, descobrindo e referindo propriedades.

(Dominio da Matematica — Geometria)

Descrigcdo do momento

Durante a tarde as criangas sao convidadas a voltar ao espago que exploraram
no periodo da manha.

Ao entrarem na sala as criangas encontram uma caixa com rolos de fita cola de
cores variadas: 0 que podemos fazer com fita cola? E o que podemos fazer com fita
cola no espago?

e Possivel didlogo acompanhado com algumas questdes:

R: “Na vossa opiniao o que poderiamos fazer com todas estas fitas de cores
diferentes neste espacgo tdo grande? Colar? Desenhar? Sera que a fita cola cria
desenhos? E desenhamos o qué? Onde?”.

As criangas vao partilhando as suas ideias e sugestfes. O discurso vai sendo
orientado com algumas questdes para que se dé inicio a exploracdo do espaco com
recurso a fita cola. Cada crianca retira, & vez, um rolo de fita a sua escolha e
automaticamente, a partir deste material, surge o convite a exploragdo do objeto em
maos — é o material que convida e 0 espaco acolhe. A este momento de exploracéo livre
sucede uma exploracdo mais objetiva e orientada pelo adulto.

e Possiveis orientagdes:

R: “Agora que temos todos o nosso rolo de fita adesiva vamos experimentar umas
coisas com ele antes de iniciarmos os nossos desenhos, pode ser? Vamos todos atirar
o rolo de uma mao para a outra, da direita para a esquerda e depois da esquerda para

a direita. Tentem! Agora quero que fique apenas o rolo da crianca A, F e T, os restantes
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poisam a fita no chdo. Quando eu bater as palmas a crianca A, F e T passam o seu rolo
de fita para a crianca que estd a sua esquerda, s paramos de passar para o colega do
lado quando as fitas chegarem ao seu dono.”.

Estes exercicios procuram ajudar as demais criancas do grupo a ganhar, em tom
de brincadeira, alguma destreza para que nos momentos posteriores consigam brincar
e explorar com mais autonomia e determinagao.

R: “Um grande desafio agora! V&o todos procurar a ponta do vosso rolo de fita.
Onde comeca a vossa fita cola? Ora procurem la! Entdo agora vem a parte mais dificil,
vao tentar descolar essa ponta e puxar a fita. Foi facil?! Entdo muito, muito, muito mais
dificil...quero que cortem esse bocadinho de fita que puxaram, mas sem tesoura. Esta
nao foi nada facil! O bocadinho que conseguiram cortar vao agora cola-lo onde vocés
quiserem, mas tem que ficar muito bem colado! Nao quero pontas levantadas.”.

A partir deste momento é dada a oportunidade a cada uma das criancas de,
livremente, explorarem o espago através do material em méos. Para ajudar o grupo séo
dadas, inicialmente e sempre que se sentir necessario, algumas sugestoes.

e Possiveis orientagdes:

R: “Ja colaram o vosso pedaco de fita cola? E agora o que cada um de nés pode
fazer com essa linha? Crianga M 0 que podes criar a partir desse bocado de fita cola
que colaste? Vejam, eu com esta linha consigo tracar muitas mais linhas e sou capaz
de conseguir desenhar...uma estrela. Igual a que tinha em cima da minha arvore de
Natal, a minha até tinha uns brilhantes. Vou tentar desenha-los dentro da estrela para
ficar bem parecida.”

Cada crianca € convidada a puxar pela sua imaginacdo e criatividade. Em
simultdneo desenvolve a capacidade de reconhecer e representar diferentes formas
geométricas. A orientacdo espacial assim como a visualizacdo espacial sdo também

trabalhadas ao construir representagfes visuais através da fita cola, por exemplo.

Materiais: fita cola colorida
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Momento de Reflexdo do dia
* Hora: 15h15 — 15h30
* Local: Refeitorio
* Aprendizagens visadas:
— Area de Formac&o Pessoal e Social
Ir construindo a capacidade de fazer escolhas, tomar decisbes e assumir
responsabilidades, tendo em conta o seu bem-estar e o dos outros. (Independéncia e
autonomia)
Desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas opinides, numa atitude de partilha
e de responsabilidade social. (Convivéncia democratica e cidadania)
Respeitar a diversidade e socializar-se com os outros. (Convivéncia democrética
e cidadania)
Desenvolver uma atitude critica e interventiva relativamente ao que se passa ho
mundo que a rodeia. (Convivéncia democratica e cidadania)
— Area de Expressdo e Comunicacao
Compreender mensagens orais em situac¢des diversas de comunicagao. (Dominio
da linguagem oral e abordagem a escrita — Comunicacao oral)
Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a situacdo. (Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita —

Comunicacao oral)

Descrigcdo do momento

As criangas sdo convidadas a procurar um lugar e a sentarem-se
confortavelmente. De seguida sdo orientadas e convidadas a partilhar experiéncias,
aprendizagens, sentimentos, sensagdes, curiosidades, etc., vividas ao longo do dia.
Para auxiliar o didlogo de todas as criangas do grupo séo colocadas algumas questdes
e sdo exemplo “Como se estdo a sentir neste momento?”; “Recordam-se de como foi o
nosso dia?”; “O que fizemos afinal?”; “O que descobriram ou aprenderam que nao
sabiam?”; “Houve alguma coisa ou algum momento durante o dia em que se sentiram

tristes, ou com medo, ou chateados?”; “O que mais gostaram de fazer?”; entre outras.
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Quinta-feira, dia 13 de janeiro (manha e tarde)

Roteiro: As voltas com as caixas
* NUumero de criancas: 20
* Hora: 09h30 — 10h10
* Local: Refeitorio
* Aprendizagens visadas:
— Area de Formagao Pessoal e Social
Cooperar com outros no processo de aprendizagem. (Consciéncia de si como
aprendente)
— Area de Expressdo e Comunicag&o
Cooperar em situagfes de jogo, seguindo orientagbes ou regras. (Dominio da
Educacéao Fisica)
Compreender mensagens orais em situagdes diversas de comunicacdo (Dominio

da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita — Comunicacao Oral)

Descrigcdo do momento

O grupo € levado para o espacgo que tem vindo a ser explorado. Desta vez o chao
encontra-se todo colorido, devido a exploragéo feita no dia anterior com a fita cola, e no
seu centro encontra-se uma pilha de caixas amontoadas. As criancas séo surpreendidas
e gquestionadas a respeito destas.

e Possivel didlogo acompanhado com algumas questdes:

R: “Uau! Mas o que temos nés aqui? Tantas caixas! Para que servem as caixas?
O gue pode ser guardado dentro de uma caixa? E estas tém alguma coisa? Mas podiam
ter, ndo?! Por exemplo naquela caixa ali, a que esta ao pé da janela e que tem em cima
uma caixa mais pequena, eu acho que cabia uma bola de futebol. Vocés ndo acham? E
naquela mais pequena ali no fundo o que acham que podia ser guardado la dentro?”.

Procura-se compreender que ideias e experiéncias as criangas possuem a
respeito de uma caixa. Que caixas ja viram, para que servem, que tamanhos podem
apresentar, entre outras hipoteses.

R: “Ent&o ja vimos que podemos guardar imensas coisas dentro de cada uma
destas caixas. Mas na vossa opinido as caixas s6 servem para arrumar e guardar
coisas? Sera que podemos dar-lhes outra vida/proposito? Uma caixa ndo podera
ser...um muro? Podera ser...um carro de corrida? Uma casa? Um cavalo? O que vos

parecem estas ideias?”.
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Depois deste didlogo o grupo é convidado a brincar com as caixas e para o efeito
sao dinamizados alguns jogos.

As criancas sdo convidadas a criar pequenos montes/muros em diferentes
espacos da sala com as caixas disponiveis. A sorte é sorteada uma crianca para fazer
a contagem de zero a dez e sdo também sorteadas mais seis criangas para se
esconderem. Este processo vai realizar-se até que todas as criangas tenham tido a
oportunidade de jogar. Durante a contagem as criancas sorteadas procuram uma forma
de se esconderem (dentro, fora, atras, ao lado) fazendo uso das caixas distribuidas. A
crianga responsavel pela contagem precisa de adivinhar quem, onde e como se
esconderam as restantes criangas.

e Possiveis orientagdes:

R: “Crianga F lembraste de quem tens que procurar? Muito bem, entdo agora da-
me o teu palpite, onde achas que cada um se escondeu?”.

Este jogo procura desenvolver o pensamento espacial na medida em que apela
a consciéncia da sua posi¢cdo em relacdo a outros elementos e objetos. A orientacao
espacial é também desenvolvida dado que € necessario especificar a
localizagdo/posi¢édo doutras criangas no espaco.

Para além deste momento as criancas sdo convidadas a jogar um outro jogo
similar ao quente e frio. Neste momento o grupo é convidado a espalhar as caixas pelo
espaco, algumas destas sdo colocadas dentro de outras, dependendo da dua dimenséao.
O adulto fica responsavel por esconder pelas caixas trés folhas de formas distintas. De
cada vez sao convidadas trés criangas a procurar a respetiva folha sorteada escutando
as demais orienta¢fes facultadas.

Por dltimo segue-se um momento de percursos e obstaculos. As caixas sao
dispostas de forma a serem contornadas pelas criancas. O desafio complica-se quando
lhes é colocada uma venda, o percurso s6 pode ser percorrido se ouvirem as

orientacdes.

Materiais: caixas de papelao; folhas de arvore; vendas
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Roteiro: Seréo so6 caixas?
* NUumero de criancas: 20
* Hora: 14h30 — 15h10
* Local: Refeitorio
* Aprendizagens visadas:
— Area de Formac&o Pessoal e Social
Cooperar com outros no processo de aprendizagem. (Consciéncia de si como
aprendente)
— Area de Expressdo e Comunicac&o
Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de experimentacoes e
producdes plasticas. (Dominio da Educacéo Artistica — Subdominio das Artes Visuais)
Reconhecer e mobilizar elementos da comunicacgdo visual tanto na produgéo e
apreciacao das suas produc¢des como em imagens que observa. (Dominio da Educacéao
Artistica — Subdominio das Artes Visuais)
Compreender mensagens orais em situagdes diversas de comunicacdo (Dominio

da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita — Comunicacao Oral)

Descrigcdo do momento

O grupo é convidado a sentar-se no centro da sala, de seguida algumas criancas
sdo chamadas para, em grupo, construirem algo com as caixas disponibilizadas. Este
processo repete-se as vezes necessarias € com criancas diferentes para que seja
possivel existir um maior nimero de possibilidades. As criangas que permanecem
sentadas vdo observando a evolugdo da construcdo e durante ou depois tentam
adivinhar. Para ajudar, o grupo responsavel fornece algumas pistas que serao Uteis para
descobrir a resposta. Depois de descoberta a construgdo esta € passada para o papel.
Todas as criancgas partilham deste momento de desenho e observagéo.

e Possivel didlogo acompanhado com algumas questdes:

R: “Oram vejam aqui estes dois desenhos, porque sera que a crianga U e a
crianca K tém desenhos diferentes? Mas ndo desenhamos todos o0 mesmo? N&o estou
a perceber... Criangca U ora vem sentar-te aqui no lugar da crianca K, achas que aqui
neste lugar vés o mesmo que se estiveres ali sentada? O que vés aqui neste lugar? E
0 que nao consegues ver daqui?”

Posto este momento a atencéo das criancas € direcionada para os padrdes. Os
padrdes de repeticdo serdo os primeiros a ser explorados através das caixas, mais tarde

incluem-se os padrdes de crescimento. E criado um padréo de repeticdo com recurso
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as caixas e atendendo as cores. As criancas sao questionadas sobre o0 gue observam
e nesta primeira fase pretende-se que observem e descrevam o padrao construido.
Depois de algumas experiéncias semelhantes as criancas sdo desafiadas a completar
padres e mais tarde a crid-los. Este processo repetir-se-4& com o0s padrbes de
crescimento.

Materiais: caixas de cartdo; folhas de papel A4, lapis de cor; lapis de carvao; borracha
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Momento de Reflexdo do dia
* Hora: 15h15 — 15h30
* Local: Refeitorio
* Aprendizagens visadas:
— Area de Formac&o Pessoal e Social
Ir construindo a capacidade de fazer escolhas, tomar decisbes e assumir
responsabilidades, tendo em conta o seu bem-estar e o dos outros. (Independéncia e
autonomia)
Desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas opinides, numa atitude de partilha
e de responsabilidade social. (Convivéncia democratica e cidadania)
Respeitar a diversidade e socializar-se com os outros. (Convivéncia democrética
e cidadania)
Desenvolver uma atitude critica e interventiva relativamente ao que se passa ho
mundo que a rodeia. (Convivéncia democratica e cidadania)
— Area de Expressdo e Comunicacao
Compreender mensagens orais em situac¢des diversas de comunicagao. (Dominio
da linguagem oral e abordagem a escrita — Comunicacao oral)
Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a situacdo. (Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita —

Comunicacao oral)

Descrigcdo do momento

As criangas sdo convidadas a procurar um lugar e a sentarem-se
confortavelmente. De seguida sdo orientadas e convidadas a partilhar experiéncias,
aprendizagens, sentimentos, sensagdes, curiosidades, etc., vividas ao longo do dia.
Para auxiliar o didlogo de todas as criangas do grupo séo colocadas algumas questfes
e sdo exemplo “Como se estdo a sentir neste momento?”; “Recordam-se de como foi o
nosso dia?”; “O que fizemos afinal?”; “O que descobriram ou aprenderam que nao
sabiam?”; “Houve alguma coisa ou algum momento durante o dia em que se sentiram

tristes, ou com medo, ou chateados?”; “O que mais gostaram de fazer?”; entre outras.
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Sexta-feira, dia 14 de janeiro (manha)

Roteiro: Construindo a minha casa
* NUumero de criancas: 20
* Hora: 09h30 — 10h10
* Local: Refeitorio
* Aprendizagens visadas:
— Area de Formagao Pessoal e Social
Cooperar com outros no processo de aprendizagem. (Consciéncia de si como
aprendente)
— Area de Expressdo e Comunicag&o
Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de experimentagdes e
producdes plasticas. (Dominio da Educacao Artistica — Subdominio das Artes Visuais)
Reconhecer e mobilizar elementos da comunicacdo visual tanto na producéo e
apreciacao das suas produc¢des como em imagens que observa. (Dominio da Educacao
Artistica — Subdominio das Artes Visuais)
Compreender mensagens orais em situagdes diversas de comunicagdo (Dominio
da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita — Comunicacao Oral)
Localizar objetos num ambiente familiar, utilizando conceitos de orientacao.
(Dominio da Matematica — Geometria)
Tomar o ponto de vista de outros, sendo capaz de dizer o que pode ou nao ser

visto de uma determinada posi¢ao. (Dominio da Matematica — Geometria)

Descrigcdo do momento

As criangas sdo convidadas a construir de uma forma livre e espontanea a sua
casa. Para o efeito tém a disposicdo uma série de recursos e materiais. A dinamizagao
deste momento tem como grande propdsito a avaliacdo das aprendizagens construidas

a respeito dos demais conceitos matematicos.

Materiais: caixas de papeléo; cola; fita cola; paus; folhas de arvore; tecidos; cartolinas;

tintas; tesoura; pastel seco; pastel de 6leo; papel autocolante; marcadores
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Momento de Reflexdo do dia
* Hora: 15h15 — 15h30
* Local: Refeitorio
* Aprendizagens visadas:
— Area de Formac&o Pessoal e Social
Ir construindo a capacidade de fazer escolhas, tomar decisbes e assumir
responsabilidades, tendo em conta o seu bem-estar e o dos outros. (Independéncia e
autonomia)
Desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas opinides, numa atitude de partilha
e de responsabilidade social. (Convivéncia democratica e cidadania)
Respeitar a diversidade e socializar-se com os outros. (Convivéncia democrética
e cidadania)
Desenvolver uma atitude critica e interventiva relativamente ao que se passa ho
mundo que a rodeia. (Convivéncia democratica e cidadania)
— Area de Expressdo e Comunicacao
Compreender mensagens orais em situac¢des diversas de comunicagao. (Dominio
da linguagem oral e abordagem a escrita — Comunicacao oral)
Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a situacdo. (Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita —

Comunicacao oral)

Descrigcdo do momento

As criangas sdo convidadas a procurar um lugar e a sentarem-se
confortavelmente. De seguida sdo orientadas e convidadas a partilhar experiéncias,
aprendizagens, sentimentos, sensagdes, curiosidades, etc., vividas ao longo do dia.
Para auxiliar o didlogo de todas as criangas do grupo séo colocadas algumas questées
e sdo exemplo “Como se estdo a sentir neste momento?”; “Recordam-se de como foi o
nosso dia?”; “O que fizemos afinal?”; “O que descobriram ou aprenderam que nao
sabiam?”; “Houve alguma coisa ou algum momento durante o dia em que se sentiram

tristes, ou com medo, ou chateados?”; “O que mais gostaram de fazer?”; entre outras.
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Anexo 4 - Opcdes metodoldgicas

1. Atos defalado 1.°diade intervencdo: 12 de janeiro de 2022

Interacdo entre pares

Questbes colocadas

Fala

Registo de video

DI (Masc., cinco): (enquanto se dirige a um dos cantos da

Focalizagao sala) Sabem o que é que eu vou fazer? 9
Total: 1
DI (Masc., cinco): (enquanto gesticula e cola a tira de fita
Confirmagao no chéo) Eu queria fazer um X assim...e agora ponho aqui em 9
cima, pois é? (com a outra tira de fita cola na mao)
Total: 1
S (Masc., quatro): Obrigado DI, obrigado. Olha tu podes
ajudar-me a tirar DI? (pede ajuda ao colega para lhe cortar um
. pedaco de fita cola) 11
Pseudoquestfes: pedidos de
ajuda
B (Fem., quatro): (dirige-se a um colega) Nao consigo... 11
MI (Masc., quatro): E eu... (dirigindo-se aos dois colegas) 11

Total: 3

Total de questdes colocadas entre pares: 5
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Interacéo entre pares

Respostas de

Fala

Registo de video

Explicar

L (Fem., cinco): (enquanto aponta e gesticula) Sim, mas
antes o G ainda ndo estava ca ainda estava noutra escola...a LA
que j& esta na escola primaria ficava aqui e havia a mesa azul,

mas agora ja ndo ha.

L (Fem., cinco): (referindo-se a cabeca) Eu sabia! Ela néo

cabe porque é grande.

V (Fem., seis): O umbigo € uma coisa pequenina, entédo
cabe na nossa mao. Olha! (levanta a sua camisola para

exemplificar)

V (Fem., seis): Sim, mas nds ndo conseguimos ver 0 0SSO

cérebro por causa da nossa cara!

V (Fem., seis): NOs ndo conseguimos ver a barriga, o que
esta dentro da nossa barriga porque a nossa barriga esta tapada
com a pele também. Porque a nossa comida esta tapada com a

nossa pele, porque sendo a nossa barriga assim nédo tinha pele.

MI (Masc., quatro): E a nossa pele ia doer muito porque nés
ndo iamos ter pele e a comida ia cair toda. (enquanto faz o

movimento da comida a cair da barriga para o chéo)

BE (Masc., quatro): Quando a gente corre o coragao fica a

bater.
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T (Masc., cinco): Quando corremos ele bate. 7
V (Masc., seis): Mas isso € um bom sinal! Se o coracao bate

muito depressa € bom sinal, se ndo bate € mau sinal. !

Total: 9

G (Masc., seis): Nao temos nada aqui azul... 1

A (Masc., seis): Comemos o jantar...sim. 2

MI (Masc., quatro): Pois é! Eu ia dizer isso mesmo. 2
L (Fem., cinco): Eu também vejo uma parede e também

uma janela. 3
MI (Masc., quatro): Na minha frente eu vejo um relégio e

uma parede. 3
T (Masc., cinco): (referindo-se ao reldgio da sala de

atividades) O outro reldgio esta em baixo... 3

Informar A (Masc., seis): E o teto esta em cima, claro! 3
F (Masc., quatro): (a apontar para o teto) Nao! O teto esta

em cima. 3

T (Masc., cinco): Os bombeiros “usem” aquilo. 3

BE (Masc., quatro): O cérebro controla nés. 6

MI (Masc., quatro): E ajuda-nos! 6

V (Fem., seis): Também controla 0s nossos pensamentos. 6

S (Masc., quatro): Controla tudinho! 6

MI (Masc., quatro): E ia doer muito! 6
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G (Masc., seis): (apontando para o peito e a fechar e a abrir

as maos repetitivamente) Esta coisa faz assim. !
MI (Masc., quatro): E muito rapido! 7
MI (Masc., quatro): Mas tu estas sentado! 7
A (Masc., seis): (enquanto estica o seu braco direito) E esta

aqui M. 8
A (Masc., seis): (apontando para a mao direita do colega)

MI é com esta aqui. 8
A (Masc., seis): O F também esta baralhado! 8
F (Masc., quatro): (com o seu rolo na mdo esquerda e a

olhar para as suas maos e as do colega do lado) G é esta aqui! 8

(apontando para a méo direita do colega)
A (Masc., seis): F essa ndo é a tua mao direita! 8
S (Masc., quatro): Eu fiz um X!
D (Masc., cinco): (um dos colegas vai ver a sua criagao)

Isto aqui € um X. 9
S (Masc., quatro): Sim! P6e ai em cima. 9
DI (Masc., cinco): (enquanto procura alguém que esteja a

fazer um quadrado) Ah...n&o consigo fazer um quadrado... (a 10

informar o colega que o esta a ajudar)
DI (Masc., cinco): (para o colega que o esta a ajudar) N&o,

10

tens que por assim!
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DI (Masc., cinco): (enquanto procura, s6 com o olhar, os

colegas que ja iniciaram a figura) Eu também ja sei como é que é...

Olha é como aquele ali T! N6s ja fizemos! (aponta para a primeira 10
figura que fizeram com trés lados)
DI (Masc., cinco): Deixa-me fazer so esta linha...espera! 10
T (Masc., cinco): Rapido! 10
DI (Masc., cinco): Agora temos que por mais. 10
DI (Masc., cinco): Estd bom! S¢ falta esta. (a referir-se a
ltima tira de fita cola do triangulo) 10
T (Masc., cinco): Eu te ajudo, eu consigo! (enquanto olham
ambos para o relégio) Isto € s6 uma bolita. Uma bolita como 10
aguele. (a apontar para a figura de uma colega que esta perto)
S (Masc., quatro): Olha eu ajudo-te! (coloca as suas maos
por cima das da colega e juntos puxam a tira de fita cola) 11
S (Masc., quatro): (levanta a tira de fita cola do colega com
as unhas) Toma M, ja esta! 1
Total: 35
L (Fem., cinco): N&o, n&o! 4
Diretas T (Masc., cinco): Sim! (enquanto coloca a segunda tira) 10
Total: 2
Desafiar DI (Masc., cinco): (enquanto se ri e aponta para o chdo) Nao, 3

ndo. O teto estd em baixo.
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MI (Masc., quatro): (em tom de brincadeira) Nao, néo, o teto

est na parede.

Total: 2

Total de respostas entre pares: 48

Interacdo adulto-crianca

AcOes da crianca para com o adulto

Respostas de

Fala

Registo de video

Explicar

V (Fem., seis): (com a mao na orelha) A minha orelha cabe

porque a minha méo é grande e a minha orelha é mais pequena, 4
por isso cabe.
A (Masc., seis): (com a mao no nariz) O nariz claro que
5 4
cabe, ele é pequeno!
BE (Masc., quatro): N6s conseguimos ver por causa dos
~ , 5
nossos olhos, eles estdo sempre a olhar para baixo.
L (Fem., cinco): Porque esta tapado por a nossa pele. 5
V (Fem., seis): Porque a nossa pele tapa o coracdo. A
nossa pele ndo é da mesma cor que 0 coragdo, entdo € por iSso 5
gue ndo conseguimos ver.
V (Fem., seis): N&o, claro que nédo! Ele esté tapado. 6
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G (Masc., seis): O cérebro estd aqui dentro, aqui na nossa
cabeca. Esta tapado com o cabelo. (enquanto aponta para a sua

cabeca)

MI (Masc., quatro): Se n6s andarmos muito de bicicleta ou de

moto o coracao vai bater muito, muito rapido.

V (Fem., seis): NOs corremos muito tempo, nés ficamos

muito cansados e conseguimos sentir 0 coracao.

V (Fem., seis): Ele bate mesmo quando ndo estamos

cansados...

Total: 10

Informar

V (Fem., seis): (enquanto aponta na direcdo onde os
objetos costumam estar) Faltam as mesas e as cadeiras e
faltam...e faltam ali mais cadeiras que...as vezes ali ha um espaco

gue tem sempre cadeiras ao lado da janela e da outra.

MI (Masc., quatro): Tudo esta diferente!

L (Fem., cinco): (enquanto aponta para o mével que contém

alguns brinquedos) Aquilo devia estar ali!

MI (Masc., quatro): (enquanto aponta) Aquele moével é ali.
E a mesa laranja fica ali, a mesa verde fica ali e a azul ficava ali.

As cadeiras azuis ficavam ali, mas agora ja nao ficam.

V (Fem., seis): De manha bebemos leite.
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F (Masc., quatro): (a referir-se a hora do prolongamento) E

de noite nds também comemos.

S (Masc., quatro): Brincamos ca dentro... e la fora.

A (Masc., seis): Fazemos yoga.

V (Fem., seis): E também fazemos ginastica e danca.

BE (Masc., quatro): (a referir-se ao espaco) Parece que

estamos noutra escola.

T (Masc., cinco): (enquanto se ri) Parece que estamos

numa escola primaria.

M (Fem., cinco): Eu vejo uma parede...

M (Fem., cinco): Est4 na minha frente.

MI (Masc., quatro): (a apontar para cima) Esta em cima.

G (Masc., seis): Professora! Aquele relégio ndo roda.
(enquanto faz o movimento na direcdo dos ponteiros do rel6gio

com o dedo indicador)

DI (Masc., cinco): Mas temos outro! (a referir-se ao reldgio

da sala de atividades)

DI (Fem., cinco): (a apontar para o teto) Eu vejo as luzes no

teto.

S (Masc., quatro): (olha para tras das suas costas) Ha uma

porta.
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MI (Masc., quatro): (a apontar para a placa de indicacéo de

saida de emergéncia) E aquela coisa ali em cima. 3
S (Masc., quatro): (a referir-se ao extintor de incéndio que

se encontra ao lado da porta) Esté ali uma coisa de apagar fogos. 3
CA (Fem., cinco): (a apontar para um dos lados da porta)

Ali esta o papel higiénico. 3
A (Masc., seis): Essa é dificil! 4
DI (Masc., cinco): Cabem, cabem! 4
S (Masc., quatro): E as orelhas também sdo pequenas. 4
T (Masc., cinco): (enquanto experimenta) A cabec¢a néo! 4
F (Masc., quatro): (depois de ter colocado a sua mao sobre

um dos olhos) Os olhos cabem! Os olhos cabem! Cabe os olhos. 4
MI (Masc., quatro): Também a boca. 4
V (Fem., seis): (enquanto coloca uma mao na palma da

outra) A mao também cabe! 4
C (Fem., quatro): Sim...se levantar a camisola consigo ver. 5
MI (Masc., quatro): Eu consigo! 5
V (Fem., seis): Eu consigo sentir o meu coracédo se colocar

a méo. (enquanto leva as méaos ao peito) 5
L (Fem., cinco): Ele esta dentro! 5
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MI (Masc., quatro): (aponta para o seu peito) O coracéo

esta aqui, no corpo.

T (Masc., cinco): (aponta também para o0 seu peito) Esta

aqui em cima.

G (Masc., seis): O coracao esta dentro. (enquanto aponta
para o peito e faz uma respiragdo mais profunda)

G (Masc., seis): (apontando para o seu corpo) Professora,

ainda ha mais aqui!

G (Masc., seis): A barriga tem fome...a barriga tem fome e

nao consegues ver.

G (Masc., seis): (enquanto aponta para a barriga) O que

esta aqui dentro.

MI (Masc., quatro): (enquanto levanta a camisola e mostra
a barriga) E nés ndo vamos...ndo vamos...n&d0 vamos conseguir

ver a hossa comida aqui dentro.

G (Masc., seis): Eu sei, eu sei! (a apontar para a barriga)

Esta coisa aqui tem fome e fica enrolada.

V (Fem., seis): Ela esta dentro da nossa pele.

MI (Masc., quatro): (com a mao no coracao) O meu esta a

bater devagarinho.
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F (Masc., quatro): (com a mao no coragdo € muito

preocupado) Professoral O meu coracdo estd a bater muito 7
depressa, mas eu nao estou cansado!
T (Masc., cinco): (com um ar preocupado) O meu coragao
nao esta a bater! !
MI (Masc., quatro): (com o rolo na mao esquerda) E esta! 8
F (Masc., quatro): (olha para o colega ao seu lado, copia-o
e murmura) E esta aqui... (enquanto passa o rolo de fita cola da 8
mao direita para a mao esquerda)
T (Masc., cinco): Eu tenho na méao direita! (enquanto mostra
o rolo na méo esquerda) 8
A (Masc., seis): Eu ja vi um triangulo! 10
V (Fem., seis): Um quadrado € assim, assim, assim e
assim! (enquanto se serve do dedo indicador para desenhar a 10
figura geométrica no ar)
MI (Masc., quatro): Vou fazer um quadrado! 10
DI (Masc., cinco): Olha aqui, olha aqui professoral
(enquanto apresenta uma figura que se aproxima de um tridngulo 10
por apresentar trés lados como ilustra a Figura 23)
M (Fem., cinco): Eu fiz o meu por cima de um quadrado. (a
10

referir-se ao azulejo, como ilustra a Figura 24)
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F (Masc., quatro): (depois de um pequeno tempo a olhar

para o seu quadrado, como ilustra a Figura 25, para contar os 10

lados) Quatro!
DI (Masc., cinco): (enquanto aponta para a figura

desenhada no chéo ilustrada na Figura 26) Olha professora ja esta! 10

Olha o que eu e o T fizemos juntos!
L (Fem., cinco): Eu ja sei como € que é! (enquanto traca

uma linha no ché&o) 10
T (Masc., cinco): Nés fizemos aquele e aquele! (apontando

para as duas figuras que mais se aproximam a um tridngulo e 10

observaveis na Figura 27 e 23)
DI (Masc., cinco): Ui eu acho que nédo consigo fazer! 10
BE (Masc., quatro): Nao consigo... (enquanto tenta rasgar

uma tira de fita cola com as maos) 11
S (Masc., quatro): (a dirigir-se ao adulto) Eu n&o consigo

tirar... 1
T (Masc., cinco): (com um ar surpreendido) Ah! Professora,

eu ja fiz! Professora, eu consegui rasgar com as maos! 1
V (Fem., seis): Eu também consegui! 11
L (Fem., cinco): N&o consigo. (enquanto puxa a tira de fita

cola com alguma forcga) 1
G (Masc., seis): Consegui, consegui! 11
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Total: 63

Diretas

G (Masc., seis): Comer.

A (Masc., seis): Beber leite.

DI (Masc., cinco): Comer o lanche.

MI (Masc., quatro): Comemaos frutas.

DI (Masc., cinco): (continua a apontar para cima) No teto.

CL (Fem., quatro): Sim!

D (Masc., cinco): (enquanto abana a cabeca) Nao.

G (Masc., seis): Nao sei...

S (Masc., quatro): Comida!

BE (Masc., quatro): Comida!

D (Masc., cinco): N&o...

S (Masc., quatro): Nao!

DI (Masc., cinco): Sim!

F (Masc., quatro): Nao sei...

F (Masc., quatro): Nao!

D (Masc., cinco): Bate!

NI NN (N[N |IN[O|o|o|o | |Ww (NI NINIDN

Total: 16

Total de respostas das criancas ao adulto: 89
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Interacdo adulto-crianca

AcOes da crianca para com o adulto

Questbes colocadas

Fala

Registo de video

MI (Masc., quatro): E as costas? 4
MI (Masc., quatro): E a barriga? 4
L (Fem., cinco): E o umbigo cabe? 4
DI (Masc., cinco): (enquanto levanta o seu rolo de fita cola
Inquiricso com a méo direita) Esta € a méo direita? 8
F (Masc., quatro): (levantando o rolo de fita cola com a mao
direita) E esta? 8
M (Fem., cinco): (com o rolo na méo esquerda) E Esta? 8
DI (Masc., cinco): Triangulo é como o quadrado? 10
Total: 7
Confirmag&o DI (Masc., cinco): S&o cinco? 10
Total: 1
G (Masc., seis): (a esbogar um sorriso) E o cérebro? 6
Focalizagdo DI (Masc., cinco): Qual é a forma agora? 10

Total: 2

Total de questdes colocadas ao adulto: 10
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Interacdo adulto-crianca

Acbes do adulto para com as criancas

Respostas de

Fala

Registo de video

ADULTO: Estica BE. 11
ADULTO: Segura aqui no rolo, agora puxa. 11
ADULTO: Eu vou ensinar para quem nao esté a conseguir.
Explicar : , . .
Esticamos a fita cola até termos o comprimento que queremos.
Depois seguramos o rolo com uma mao mesmo aqui a frente e com 11
a outra mao esticamos a tira. Como fez ali o DI, assim para a frente!
Total: 3
ADULTO: E verdade, ele esta parado. 3
ADULTO: E verdade, nés conseguimos senti-lo com as
nossas maos. Mas-eu-sé-nao-consigo-perceberporguerazaoc-nao 5
6-vemes?
ADULTO: Sim! Ele fica bem acelerado. 7
ADULTO: Entao-o-teu-coracdo-bate? Mas tu nem estas a
Informar 7
correr!
ADULTO: Conseguimos senti-lo mais depressa, mas ele
. 7
continua a bater mesmo quando estamos parados...
ADULTO: Eu ainda n&o vejo quadrados... 10
ADULTO: O quadrado tem quatro lados, guantes—tera—o
10

Total: 7
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ADULTO: OKk...n6s agora estamos todos quietinhos, nao

€?! Ninguém se esta a mexer! Vamos tentar colocar a méo no 7
NOSSO corpo para percebermos o que sentimos.
Sugerir ADULTO: Mesmo! Entdo agora vamos tentar fazer...um
quadrado, pode ser? 10
ADULTO: Agora podemos tentar um triangulo. 10
Total: 3
ADULTO: Pode ser igual a daquele relogio que esté ali naquela
Desafiar 10

parede.

Total: 1

Total de respostas dadas pelo adulto: 14

Interacdo adulto-crianca

AcOes do adulto para com as criancas

Questbes colocadas

Verificacdo

Fala Registo de video
ADULTO: Mas onde esta essa parede? 3
ADULTO: Olha, o relogio esta em cima ou esta em baixo? 3
ADULTO: E as luzes que tu vés estédo aonde? 3
ADULTO: E o que vemos mais? SO conseguimos ver uma
parede, umas janelas, um relégio que néo funciona e umas luzes 3

que afinal estdo no teto?
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“Serd que as partes do nosso corpo cabem todas na nossa

mao?”
“Nés conseguimos ver todas as partes do corpo?” 5
ADULTO: As maos, conseguem ver as vossas maos, por

exemplo? S
ADULTO: E 0 umbigo? Conseguimos ver 0 nosso umbigo? 5
ADULTO: Entéo e o coragéo?
ADULTO: E-verdade—nés—conseguimos—senti-lo-com—as

nossas-maes. Mas eu sO nao consigo perceber por que razao nao 5

0 vemos?
ADULTO: Muito bem. Entao ele esta...? (enquanto faz

movimento contra o peito e vice-versa) 5
ADULTO: Tu consegues ver o cérebro? 6
ADULTO: Entao a comida esta...? 6
ADULTO: Mas ele so bate quando nés corremos? 7
ADULTO: Entdo s6 quando corremos é gue ele bate, é isso

que me estdo a dizer, correto? !
ADULTO: Entdo o teu coracdo bate? Mastu-nem-estasa

cofrer !
ADULTO: Afinal ele bate ou ndo bate quando néo

corremos? !
ADULTO: Isso sera um quadrado DI? 10
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ADULTO: F quantos lados tem o teu quadrado? 10

ADULTO: O—qguadradotem—guatro-tades, quantos tera o
triangulo? 10

Total: 20
“Este espaco parece-te igual aos outros dias?”
“O que é que vocés fazem neste espaco?”

ADULTO: Ai é o qué? 6
ADULTO: O que é que ndo consegues ver? 6
Inquiricéo ADULTO: E o que estara dentro da tua barriga? Tu sabes? 6

ADULTO: Estd a bater muito depressa e ndo estas
cansado? Porque sera? !
ADULTO: Estas nervoso? 7

Total: 7

Total de questdes colocadas pelo adulto: 27

Interacdo adulto-crianca

Acdes do adulto para com as criancas

Explicagdes/novo tépico

Fala

Registo de video

ADULTO: Vocés até tém razao, quando olhamos a nossa
volta faltam alguns objetos, como por exemplo as mesas, as

cadeiras e até os armarios trocaram de sitio..., mas vamos olhar
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novamente para o espaco. Por exemplo, reparem que eu consigo

ver, a minha frente, uma grande janela que da para o recreio.

ADULTO: Eu vou colar aqui neste espaco uma tira de fita

cola do tamanho do meu braco mais ou menos. Reparem, se

calhar sou capaz de criar qualquer coisa com este pedaco de fita 9
cola que acabei de colar...ora experimentem também!
Total de explicacfes dadas pelo adulto: 2
Acdes da crianca para com as criancas
Explicagdes/novo tépico MI (Masc., quatro): O coragéo é vidal 7

Total de explicacdes dadas pelas criancas: 1

2. Atos defalado 2.°diade intervencédo: 13 de janeiro de 2022

Interac&o entre pares

Questdes colocadas

Fala

Registo de video

M (Fem., cinco): (com os olhos tapados) E a do lado da L?

15
Confirmac&o M (Fem., cinco): (com os olhos tapados e mostrando
alguma incerteza) Em frente? 15
Total: 2
A (Masc., seis): Agora como é que andavas? 12
Inquiricdo M (Fem., cinco): (com os olhos vendados) Qual é a direita? 15
M (Fem., cinco): (com os olhos vendados) Qual é? 15
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M (Fem., cinco): (com os olhos tapados) Continuo em

frente?

15

I (Fem., cinco): Para onde?

16

Total: 5

Total de questfes colocadas entre pares: 7

Interaco entre pares

Respostas de

Fala

Registo de video

L (Fem., cinco): Eu ja sei como € que ele andava...era so

: ~ 12
fazer assim (senta-se e arrasta o corpo pelo chao)
T (Masc., cinco): (esta de fora a observar) Nao, aquela é a
Explicar esquerda, esta é que € a direita! (apontando para o lado respetivo) 15
G (Masc., seis): Ndo, mas aqui esta azul. E verde, ndo é
azul. (referindo-se ao desenho) 21
Total: 3
I (Fem., cinco): Dois numa caixa! (lancando uma grande
13
gargalhada)
M (Fem., cinco): (logo a seguir a ser descoberta) Eu pus-me
Informar . 13
dentro de uma caixa!
T (Masc., cinco): (para o seu colega do lado) Eu estava
13

numa caixa e o F também estava la dentro!
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V (Fem., seis): (a seguir a ser descoberta) Eu ndo sei como

€ que “cabi “naquele caixa! 13
DI (Masc., cinco): Estava numa caixa, estava dentro de uma

caixa! (com grande euforia) 13
S (Masc., quatro): Eu também me escondi numa caixa! E

uma boa ideia DI! 13
L (Fem., cinco): (procurava 0s colegas neste momento)

Estéo aqui dois! 13
S (Masc., quatro): (uma das duas criangas escondidas na

mesma caixa) Numa caixa cabe dois, numa caixa cabe dois! (com 13

grande euforia)
A (Masc., seis): Um passo para a frente. 15
L (Fem., cinco): Sempre em frente... 15
A (Masc., seis): Em frente... 15
A (Masc., seis): Um bocadinho para a direita. (enquanto

gesticula com o respetivo brago) 15
L (Fem., cinco): (apontando para a esquerda) Aquela! 15
L (Masc., cinco): (toca-lhe no ombro esquerdo) E estal 15
A (Masc., seis): E melhor em frente. 15
A (Masc., seis): Vais em frente. 15
A (Masc., seis): Continua... 15
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A (Masc., seis): Um bocadinho para a

esquerda...mais...esta bom. 15
S (Masc., quatro): E em frente. 16
G (Masc,, seis). Em frente... 16
S (Masc., quatro): Vira! 16
G (Masc., seis): (agarra a colega) Aqui, aqui... 16
S (Masc., quatro): Nao! Nao é por ai. (enquanto a

encaminha noutra dire¢ao) 16
S (Masc., quatro): Por aqui! (enquanto aponta e caminha) 16
S (Masc., quatro): Depois vais por ali e por ali. 16
G (Masc., seis): Anda! Em frente! 16
MI (Masc., quatro): Um bocadinho para a esquerda... Agora

por aqui. 1
MI (Masc., quatro). Em frente... 17
F (Masc., quatro): Mais em frente... 17
M (Fem., cinco): Vai para a frente S. 18
M (Fem., cinco): Para! Vai primeiro para este lado.

(enquanto bate no ombro esquerdo da criangca a ser orientada) 18

Espera, esperal
B (Fem., quatro): Vai em frente! 18
M (Fem., cinco): Sim, em frente! 18
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M (Fem., cinco): Vai para este lado! (enquanto bate no

ombro direito da crianga a ser orientada) 18
F (Masc., quatro): E, &, olha ali a verde em cima! (apontando
: ~ 21
para a caixa verde da construgéo)
G (Masc., seis): Nao, aqui estd mal! (referindo-se ao
desenho do colega) 21
F (Masc., quatro): Estad nada! Professera—a-verde-ndo-estad
. ; I 30! 21
F (Masc., quatro): Nao, esta bem! 21
Total: 38
A (Masc., seis): (vira-a para a direita) Aqui! 15
A (Masc., seis): Nao! (agarra-a e encaminha-a para a
direita) 15
L (Fem., cinco): Sim! 15
Diretas A (Masc., seis): Sim! 15
G (Masc., seis): Nao, nao... (apercebe-se que se a folha
ficar na posicéo vertical as cores das caixas ndo vao coincidir com 21
as da construcéao)
Total: 5
L (Fem., cinco): (para o colega que a estd a ajudar nas
Sugerir 15

orientacBes) Acho que agora ela deve ir mais para ali.

Total: 1

Total de respostas entre pares: 47
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Interacdo adulto-crianca

AcdOes da crianca para com o adulto

Respostas de

Fala

Registo de video

L (Fem., cinco): Andamos a entrar dentro da caixa e a sair

dentro da caixa. E eu andei a fazer de carrinho na caixa. 12
BE (Masc., quatro): (levanta-se, procura duas caixas de
tamanhos diferentes e exemplifica) Eu destrui ela...depois 12
coloquei elas assim. (uma a frente da outra)
BE (Masc., quatro): Assim mesmo! (enquanto se coloca no
. . 12
Explicar meio das duas caixas)
V (Fem., seis): Eu tenho uma ajuda possivel...usamos as
~ s mam e 14
maos e assim ja nao é tao dificil.
A (Masc., seis): NOs estamos a ver, depois fechamos os
. . . 14
olhos e vemos as caixas. Quem esta a ver vai lembrar-nos.
MI (Masc., quatro): (enguanto aponta para o chao) Aqui por
i 17
esta linha amarela.
Total: 6
BE (Masc., quatro): Eu também! 12
D (Masc., cinco): Eu fiz um castelo... 12
Informar D (Masc., cinco): Eu, era o unico. 12
BE (Masc., quatro): Eu peguei duas caixas pra fazer um
12

carrinho.
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T (Masc., cinco): Nos temos de desviar das caixas... 14
S (Masc., quatro): Eu tenho um jogo dos piratas que depois

anda com o barco s6 com a nuvem a chuva que bate em algumas 14

coisas e depois contorna todos os obstaculos.
V (Fem., seis): (esta de fora a observar) Nao! Ou é pela

esquerda ou pela direita! Ou em frente! 16
S (Masc., quatro): Pela esquerda... 16
S (Masc., quatro): Vem em frente! 16
S (Masc., quatro): Por a frente. 16
F (Masc., quatro): (enquanto aponta) Em frente! 17
V (Fem., seis): A tua cara, a mascara, o bibe e a camisola

e as calcas e 0s sapatos e as meias. 19
L (Fem., cinco): E as calcas estéo rotas! 19
V (Fem., seis): As tuas sapatilhas estdo ao contrario! As

tuas calagas néo estdo rotas atras e o teu bibe...ndo tem a cara e 19

0 bibe ndo tem aquela coisa em baixo. (referindo-se ao bolso)
M (Fem., cinco): (enquanto aponta e vai descendo o brago)

Aquela caixa castanha, a seguir a caixa azul e a caixa castanha. 20
BE (Mas., quatro): Uma caixa amarela, uma caixa laranja,

uma caixa laranja, uma azul e uma castanha. 20
BE (Masc., quatro): Azul, roxa, verde, amarela... (referindo-

20

se as cores de outras caixas que nao eram vistas da sua posi¢ao)
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BE (Masc., quatro): Eu vejo sim! 20

F (Masc., quatro): Esta ao contrario! (referindo-se a posi¢éao
da folha) 21
F (Masc., quatro): Assim... (referindo-se a posicao vertical). 21

Total: 20

L (Fem., cinco): Sim! Sim! 12
Diretas S (Masc., quatro): Sim! 14
S (Masc., quatro): Sim! 16

Total: 3

Total de respostas das criancas ao adulto: 29

Interacdo adulto-crianca

Acles da crianca para com o adulto

Questbes colocadas

Fala

Registo de video

A (Masc., seis): Como é que nés vamos daqui até ao outro

lado? 14
Inquiricao S (Masc., quatro): E se magoamos? (a referir-se ao corpo
14
de cada um)
Total: 2
F (Masc., quatro): Esta-nadal-Professora a verde ndo esta
Confirmacgéo 21

em cima? (apontando novamente para a construcao)

Total: 1

Total de questfes colocadas ao adulto: 3
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Interacdo adulto-crianca

AcOes do adulto para com as criancas

Respostas de

| Fala

Registo de video

Total:

Informar

ADULTO: Reparem s6 na quantidade de caixas que temos

espalhadas pela salal Com os olhos vendados e sem nos

~ . f . 14
magoarmos néo vai ser nada facil ir de uma ponta a outra...come
. . 5
ADULTO: Ok, podemos usar as maos para nos guiarmos.
, 14
E-gquemais?
ADULTO: Mas ele ndo vé essa linha amarela... 17
ADULTO: Muito bem, eu agora vou-me virar de costas para
VOCES. O-gue-é-gque-veem? 19
ADULTO: Azul, roxa? Tu s6 vés esta parte... (referindo-se
R ~ 20
a face cor de papelao)
ADULTO: A verde esta em cima F! 21

Total: 6

Total de respostas dadas pelo adulto: 6
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Interacdo adulto-crianca

Acbes do adulto para com as criancas

Questbes colocadas

Fala

Registo de video

ADULTO: Ok, entéo é pela direita ou pela esquerda? O que

te parece? 16
ADULTO: E agora o que é que ela faz? 16

ADULTO: Por ali... Ela tem os olhos fechados e vai por
ali... Por onde? (Enquanto tapa os olhos) 16
ADULTO: Para onde € que o DI tem de ir? 17
ADULTO: MI por aqui por onde? 17

ADULTO: (coloca-se de frente para as criancas) O que é
Verificagdo que vocés veem assim? 19

ADULTO: Muito bem, eu agora vou-me virar de costas para
vocés. O que é que veem? 19
ADULTO: O que é que consegues ver a tua frente? 20
ADULTO: E aqui deste lado? O que é que vocés veem? 20

ADULTO: Est4 ao contrario? Ah! Entdo como coloco a tua
folha F? Na horizontal ou na vertical? (enquanto exemplifica com 21

a propria folha)
Total: 10
ADULTO: (em tom de brincadeira) Agora pergunto-vos eu o que

Inquiri¢éo € que vocés andaram a fazer? 12
ADULTO: Um castelo? E quem morava nesse castelo? 12
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ADULTO: Duas caixas? Mas como conseguiste fazer essa

construcao? 12
ADULTO: Mas e como entravas dentro do carro? 12
ADULTO: Reparem-so-na-quantidade-de-caixas-que-temos

espalhadas—pela—salalCom—oes—olhes—vendades—e—sem—hos

magearmes-nae-val-sernada-faeiHi-de-tma-penta-a-outra...como 14

€ que isso se consegue?

ADULTO: Como é que vamos conseguir ir deste lado da

sala até ao outro com os olhos vendados? Alguém tem alguma 14

ideia?

ADULTO: No teu jogo o barco contorna os obstaculos é

isso? Como? 14
ADULTO: Ok—podemos-usar-as-maos-para-nos-gutiarmos.

E que mais? 14
“Vocés acham que vemos sempre as mesmas partes do

corpo?”

ADULTO: E as outras? (referindo-se as caixas cor de
papelao) 20
Total: 10
Confirmagao ADULTO: Transformaste a tua caixa num carrinho? 12
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ADULTO: Esperem! Esperem! Vocés acham que quando
dizem por aqui a pessoa que tem os olhos vendados consegue

ver?

16

ADULTO: Ela tem de ir por esse lado onde estas S?

16

Total: 3

Total de questdes colocadas pelo adulto: 23

3. Atos defalo do 3.°dia de intervencdo: 14 de janeiro de 2022

Interacdo adulto-crianca

Acles da crianca para com o adulto

Respostas de

Fala

Registo de video

F (Masc., quatro): Vai ajudar-nos a proteger as rodas.

(enquanto volta para dentro da caixa e volta ao seu mundo 22
imaginario)
Explicar BE (Masc., quatro): Quero tirar estas coisas... (referindo-
se as abas da caixa de maior dimensao) 23
BE (Masc., quatro): (coloca a caixa pequena a frente da
maior) Eu quero...eu quero isto aqui... 23
Total: 3
F (Masc., quatro): (sentado dentro da caixa) Olha o meu
Informar 22

carro! Professora, olha o meu carro!

190



F (Masc., quatro): Faltam as luzes aqui...e aqui...

(apontando para a parte da frente da caixa e para a parte de tras 22
da mesma)
F (Masc., quatro): (sai da caixa e dirige-se para uma das
abas) Professora isto aqui € um computador! 22
BE (Masc., quatro): (dirigindo-se ao adulto com a tesoura
na mao) Nao consigo cortar... 23
BE (Masc., quatro): Sim, mas a tesoura néo da. 23
BE (Masc., quatro): (muito entusiasmado e ja& com o pedaco
de cartdo nas maos) Faz vento, olha! 23
Total: 6
F (Masc., quatro): Sim, olha! (enquanto exemplifica com o
movimento dos dedos das suas maos) 22
Diretas BE (Masc., quatro): Sim! (e vai buscar outros materiais para
23

acabar de decorar a caixa)

Total: 2

Total de respostas das criancas ao adulto: 11
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Interacdo adulto-crianca

Acbes do adulto para com as criancas

Respostas de Fala Registo de video

ADULTO: (enquanto se ri) E verdade! Olha—eprecisas—de

Informar : . I . 23

Total: 1

ADULTO: N&o da? E se ndo usares a tesoura e fizeres

assim com as maos? (enquanto rasga uma ponta com as maos) 23
ADULTO: Hum, e se fizermos aqui um rasgo? Se

23

rasgarmos a caixa com a tesoura? Assim... (enquanto exemplifica)

Total:2

Total de respostas dadas pelo adulto: 3

Interacdo adulto-crianca

Acbes do adulto para com as criancas

Questbes colocadas

Inquiricéo

) Fala Registo de video
ADULO: E um carro? Uau! E falta alguma coisa neste carro? 22
ADULTO: E para que serve? 22
ADULTO: O que é que nao estas a conseguir? 23
ADULTO: {enguante-se-ri}-E-verdadel-Olha e precisas de ’

cortar mais ou era s6 esse pedaco?

Total: 4
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Confirmacéo

iSs0?

ADULTO: Precisas de cortar estes pedacos de cartéo, €

23

Total: 1

Total de questBes colocadas pelo adulto: 5
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