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Resumo

O presente projeto de investigagdo desenvolveu-se no ambito da unidade curricular
da Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico e na Educacao Pré-
Escolar, e na unidade curricular de Seminario da Investigacio sobre as Praticas. Tem como
titulo de “A relevancia da Educacao Artistica na Educacao Pré-Escolar”, a partir do qual se
estabeleceu, como questdo-problema: Qual o contributo da Educagcdo Artistica no
desenvolvimento da criatividade das criangas?

Este estudo foi realizado no ano letivo de 2021/2022 em um jardim de infancia do
Agrupamento de Escolas Infante D. Henrique, Escola Basica Aquilino Ribeiro, localizada
em Viseu.

Para dar resposta a questao foram delineados os seguintes objetivos: i) Observar o
impacto da Educacdo Artistica no quotidiano das criancas no Jardim de Infancia,
individualmente ou em grupo; ii) Compreender de que forma as expressdes artisticas
contribuem para o desenvolvimento da criatividade das criancas e iii) Refletir sobre qual o
papel das artes para o desenvolvimento da criatividade da crianca.

A metodologia utilizada assentou no paradigma qualitativo de carater exploratério,
onde se recolheu dados através dos registos escritos e fotograficos, mais concretamente
através da observacao participante onde foi possivel observar os comportamentos,
conversas e agdes das criangas, durante a realizacdo das atividades, bem como nos
momentos de brincadeira.

Concluiu-se que, através de uma analise cuidada dos comportamentos, conversas,
registos escritos e fotograficos ao longo das semanas iniciais, foi percetivel o grande
interesse que as criancas demonstravam em relacdo as artes. Este envolvimento
espontaneo com os materiais, que muitas vezes tinham de pedir a um adulto, levou a
criagao de um novo espaco na sala: o cantinho das artes. Este cantinho foi uma forma de
oferecer as criangas um ambiente ainda mais motivador e estimulante, especialmente no
ambito da Educacgéao Artistica. Desta forma, com os materiais ao seu dispor, as criancas

passaram a utilizar em diversos momentos para explorar a sua criatividade.

Palavras-chave: educacao artistica, criatividade, arte, educagao pré-escolar



Abstract

This research project was developed within the scope of the curricular unit
Supervised Teaching Practice in the 1st Cycle of Basic Education and Pre-School
Education, and the curricular unit Research Seminar on Practices. Its title is “The relevance
of Art Education in Pre-School Education”, from which the problem question was
established: What is the contribution of Art Education to the development of children's
creativity?

This study was carried out in the 2021/2022 school year in a kindergarten of the
Infante D. Henrique School Group, Aquilino Ribeiro Basic School, located in Viseu.

In order to answer this question, the following objectives were outlined: i) To observe
the impact of Art Education on children's daily lives in Kindergarten, individually or in groups;
i) To understand how artistic expressions contribute to the development of children's
creativity and iii) To reflect on the role of the arts in the development of children's creativity.

The methodology used was based on the exploratory qualitative paradigm, where
data was collected through written and photographic records, more specifically through
participant observation where it was possible to observe the children's behavior,
conversations and actions while carrying out the activities, as well as in moments of play.

It was concluded that, through a careful analysis of behaviors, conversations, written
and photographic records over the initial weeks, the children's great interest in the arts was
noticeable. This spontaneous involvement with materials, which they often had to ask an
adult for, led to the creation of a new space in the classroom: the art corner. This corner was
a way of offering the children an even more motivating and stimulating environment,
especially in the field of Art Education. This way, with the materials at their disposal, the

children were able to use them at various times to explore their creativity.

Keywords: art education, creativity, art, pre-school education
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Introducao

Com base nas OCEPE (2016), e em especifico nas orientacdes para a educagao
artistica, surgiu a escolha do meu tema por ser uma paixdao desde pequena pelas artes e
tudo aquilo que as envolvia. Porém, ao longo de todo o meu percurso académico percebi
que ainda tinha muito para aprender, o que despertou um maior interesse em conhecer a
educacao artistica e todos os seus subdominios. A Pratica de Ensino Supervisionada na
Educacéao Pré-Escolar abriu-me portas para aprofundar mais a Educagao Artistica, uma vez
que observei que as criangas ndo desenham, ndo dangam, n&o pintam, apenas por ser belo,
mas refletem toda a sua personalidade e emocdes no que estéo a fazer.

A Educacao Artistica possui “diferentes linguagens artisticas, que fazem parte deste
dominio (Artes Visuais, Jogo Dramatico/Teatro, Musica e Danga)”’, estas linguagens sao
conhecidas pelas criangas e, desta forma, é necessario um incentivo gradual para um melhor
conhecimento e apropriacdo das diversas técnicas e instrumentos (Silva, Marques, Mata, &
Rosa, 2016, p.47).

Ao observar o grupo percebi que era importante abordar todos os subdominios da
Educacgao Artistica, sentimento advindo da reflexdo realizada pelas observagbes o que
permitiu concluir que algumas criangas apresentavam um nivel de desenvolvimento
diferenciado. Embora as artes visuais fossem amplamente utilizadas pela educadora
cooperante nas suas praticas, verifiquei que os outros subdominios, como o jogo
dramatico/teatro, ndo eram integrados nas atividades diarias. A educadora cooperante
justificou essa exclusdo, mencionando que a maioria das criangas demonstravam algum
desconforto em se expressar verbalmente ou através do corpo. Todavia, esta constatagao
sublinhou a importancia de diversificar as oportunidades de expressao artistica, de forma a
promover um mais desenvolvimento nessa area, atendendo as necessidades e
potencialidades de cada crianca.

Face a isto, foquei-me em todos os subdominios da Educagao Artistica, dando
especial atengcdo aqueles que ao longo da observagdo e de toda a minha pratica nao
estavam bem explorados e aprofundados e, consequentemente, criei estratégias e
dindmicas para que todo o grupo de criangas conseguisse participar em todas as atividades
propostas de uma forma mais espontanea e auténtica.

O presente trabalho encontra-se organizado nas seguintes partes: numa primeira
parte, comego por fazer uma reflexao sobre as minhas praticas no contexto do Primeiro Ciclo
e Pré-Escolar. De seguida, introduzo todo o trabalho de investigacdo, iniciando com a
definigdo do problema, a reviséo da literatura, a metodologia, a apresentagéo dos resultados,

terminando com a conclusao de todo o trabalho.



Como parte da investigagao, foi possivel explorar diversas atividades com o grupo
de criangas, utilizando como referéncias obras de arte “Os Girassois (1888)” de Van Gogh,
“Mona Lisa (1503)” de Leonardo da Vinci e “Barco das Borboletas (1937)” de Salvador Dali.
Estas obras foram selecionadas com o objetivo de aprofundar a compreensao sobre o
contributo da Educacido Artistica no desenvolvimento da criatividade das criancas,
oferecendo-lhes oportunidades de reflexdo e expressao criativa, de forma a responder a
questao-problema: Qual o contributo da Educagdo Artistica no desenvolvimento da

criatividade das criancas?

PARTE | — REFLEXAO CRITICA SOBRE AS PRATICAS EM CONTEXTO

Breve contextualizaciao dos estagios desenvolvidos

Contexto do 1.° CEB

As Praticas de Ensino Supervisionada sao uma forma enriquecedora e positiva na
formacao inicial de qualquer professor, pois é ai que conhecemos o contexto real da pratica
e é onde ganhamos o0s nossos métodos de ensino-aprendizagem mais benéficos.

Ao longo das duas Praticas de Ensino Supervisionada foram varias as aprendizagens
retiradas. No entanto, também foram diversos os obstaculos que tivemos de enfrentar para
chegar a um bom resultado.

A Pratica Supervisionada no 1.° CEB | acabou por ser uma experiéncia
desmotivadora, mas por outro lado desafiante. Devido a pandemia, que afetou a pratica
presencial, que impossibilitou a criacido de alicerces, mas por outro lado, o desafio que
tivemos que enfrentar a planear aulas para uma hora, pois era 0 momento de forma sincrona
que a turma tinha oportunidade de estar em contacto com a professora, bem como a
construgdo de materiais sobre diversos conteldos para a complementagdo das suas
aprendizagens. Sera, assim, fundamental referir a importancia da interagdo entre
professor/aluno e aluno/professor, no sentido em que a aprendizagem € um processo que
requere, como papel essencial, a interagao entre os intervenientes (Terceiro, 2014).

O agrupamento da escola onde decorreu a pratica pedagdgica, solicitou a nossa
participagcdo nas diversas tarefas planeadas pelo orientador cooperante, mais
concretamente na criagcdo de materiais de apoio didaticas, como por exemplo PowerPoints,
fichas e videos. Ainda assim, tinhamos que observar uma aula semanal de Estudo em Casa
de uma area disciplinar a nossa escolha, analisando e refletindo. Também nos foi proposto
a criagao de uma planificagdo para uma aula sincrona, porém nunca tivemos oportunidade
de estar em uma aula online com a turma, nem mesmo de observagao, pensando muitas

vezes em atividades que poderiam ir além do tempo que acontecia na realidade. Neste
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sentido, era necessario esse contacto, de forma a utilizar uma “metodologia pratica que
consiga atrair mais os alunos.” (Sanz, Sainz & Capilla, 2019, p.10).

E importante referir, que devido & pandemia, conhecemos muito melhor a turma que
estdvamos a lecionar e criamos lagos afetivos muito fortes, porque para nds professoras
estagiarias vai ser sempre a nossa primeira turma e aqueles que nos fizeram crescer e
aprender com eles.

Por outro lado, a Pratica Supervisionada no 1.° CEB Il, contribuiu muito para a
reflexdo sobre a metodologia e pratica utilizadas. Como futura profissional da educacao, é
importante a reflexao, pois € isso que me permite ter consciéncia dos propésitos do trabalho.
E, tal como alude Freire (1997, p.43) “a pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dindmico dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”.

Ao longo desta préatica desenvolvi competéncias estruturantes para o meu futuro,
pois é quando estamos em contexto presencial que conseguimos estar em contacto com
tudo aquilo que nos rodeia e adaptarmos as nossas estratégias de acordo com as
caracteristicas e especificidades de cada aluno. Assim sendo, e como & defendido por
Graves-Resendes (2002), os alunos aprendem melhor e estdo mais motivados quando o
professor tem em conta as suas caracteristicas e respeitam o seu ritmo e aprendizagem.

Porém, nem sempre tudo correu da melhor forma. Numa fase inicial, ao planificar os
trés dias de pratica tinha alguma dificuldade, por ndo conhecer a turma, tornando-se um
pouco complexo escolher determinada atividade ou a componente motivadora. Quando
conhecemos todos os alunos e percebemos de que forma estes trabalham e aquilo que mais
os motiva para trabalhar, torna-se mais completa esta tarefa.

No entanto, com o passar das semanas foi percetivel essa evolugdo a nivel da
planificagdo e gestao de horarios, onde foi possivel a criagdo de diversas atividades mais
ludicas para a motivagao dos alunos, seja através de musicas, cartazes, fantoches, entre
muitos outros materiais.

Ainda nesta linha de pensamento

Ser professor é exigente e nem sempre reconhecido mas a principal fungdo ndo deve
ser descurada - o ensino. O ensino deve ser transmitido com empenho, motivagao e
alegria para que assim se consiga transmitir aos alunos estimulos positivos
proporcionando-lhes, momentos de aprendizagem significativa e retirar-lhes, se
assim for possivel, alguns receios ou ideias pré-concebidas sobre a escola e o
ensino.

(Barbosa, 2019, p.5)

Em suma, as duas Praticas de Ensino Supervisionadas levaram a que gostasse
ainda mais do curso, uma vez que foi nas praticas que percebi tudo aquilo que envolve ser
3



professor e, apesar de ser uma profissdao com bastantes responsabilidades no que toca

formar cidadaos para o mundo, torna a tarefa mais facil quando conhecemos toda a turma.

Contexto da Educacéo Pré-Escolar

A Pratica de Ensino Supervisionada na Educacédo Pré-Escolar € um processo de
aprendizagem, baseado na observacgao, reflexao, investigacao, estudo e desenvolvimento
dos projetos e, desta forma, “os momentos de PES ndo sdo para aplicagdo de
conhecimentos, mas sim de constru¢do de conhecimento pratico (de aprender a fazer),
praxiolégico ou pedagdgico (de desenvolver uma concegao sobre a pratica)” (Costa, Folque,
Ramos & Marques, 2020, p. 17). Neste sentido, como afirma Haight (2010, p.13) “a pratica
sem a teoria é estatica; a teoria sem a pratica é estéril”, assim, os educadores devem ser
responsaveis pela articulagdo entre a teoria e a pratica. Para tal, € necessario que o
educador, ao longo de toda a formagao, atenda a um conjunto de exigéncias necessarias
para a concretizacdo de uma pratica pedagodgica democratica e auténoma. No que diz
respeito a vertente democratica, o educador deve estar disposto a ser aberto a participagao
das criangas, assim como a compreensao da sua realidade e, a partir dai dar resposta ao
conceito de democratizagao, isto é, proporcionar as criangas a aquisicdo da autonomia
(Freire, 1996).

E necessario que o educador reflita sobre as suas praticas, uma vez que a reflexo
envolve a sua consciéncia critica sobre o que desenvolveu, percebendo as suas falhas e
corrigindo-as, sendo assim um momento fundamental na formag¢ao de qualquer educador
(Freire, 1996).

Para Piaget (1896, citado por Semedo, 2010) o papel de um educador & guiar as
aprendizagens, fornecendo a crianga ocasides de experimentar e verificar as hipoteses, isto
€, o educador precisa de estar atento a tudo o que o rodeia, mais concretamente ao
comportamento das criangas, de maneira a conhecer as suas dificuldades e entraves, de
modo a elaborar diagnésticos sobre a melhor forma de as ajudar. Para tal, € necessario que
este perceba que as criangas sao um ser humano completo, necessitando sempre do adulto
para sobreviver e crescer, deixando-as atuarem em situagdes naturais e espontaneas.
Segundo Curry (2005), é importante que o educador crie um ambiente emotivo para que a
crianga se sinta com coragem para se exprimir, dado que € necessario que ela seja colocada
em diversas situagdes de atividades, de modo a que aumente as suas experiéncias e
consequentemente aumentara o seu interesse pelas atividades que esta a realizar,
desenvolvendo a autoconfianga e independéncia.

Para auxiliar em todo o percurso do educador € necessario ter em conta um
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documento fundamental para uma melhor pratica educativa, as Orientagdes Curriculares
para a Educagido Pré-escolar (OCEPE). Sdo um quadro de referéncia para todos os
educadores, uma vez que o documento fornece um conjunto de principios que apoiam nas
decisdes e ajudam na conducédo de todo o processo educativo, sendo assim um referencial
comum, que incluiu os principais fundamentos da organizagdo da componente educativa.
Este documento, assenta num conjunto de ideias e pressupostos, no que diz respeito: i) ao
desenvolvimento e aprendizagem como vertentes indissociaveis; ii) ao reconhecimento da
crianga como sujeito do processo educativo, valorizando os seus saberes; iii) a resposta a
todas as criangas; iv) a construcao articulada do saber, integrando as diferentes areas, de
forma global, transversal e nao compartimentada (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016). De
realgar que estas orientagdes ndo tém como objetivo ser um programa a cumprir, mas sim
“‘uma referéncia para construir e gerir o curriculo, que devera ser adaptado ao contexto
social, as caracteristicas das criancas e das familias e a evolugdo das aprendizagens de
cada crianga e do grupo” (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 13).

O educador tem que “observar, registar, documentar, planear e avaliar’, uma vez que
sdo etapas “interligadas que se desenvolvem em ciclos sucessivos e interativos, integrados
num ciclo anual”’, de modo a melhorar sempre a sua pratica pedagdgica (Silva, Marques,
Mata, & Rosa, 2016, p. 13).

Em suma, o educador deve estar em constante aprendizagem sobre o
desenvolvimento das criancas e de como estas veem e sentem o mundo, criando assim
diversas oportunidades para que se desenvolvam na sua integra (Figueiredo, Lima, Queiroz
& Vidal, s.d.)

Caracterizacao do contexto

Contexto do 1.° CEB

A PES no 1.° CEB | e 1.° CEB Il, ocorreram no primeiro e segundo semestre que
fazem parte do 1.° ano do Mestrado. O 1.° CEB |, era destinado a lecionagao ao longo de
dois dias por semana, segunda e terga-feira. No 1.° CEB I, a lecionagao das aulas ocorria
ao longo de trés dias por semana, segunda, terga e quarta-feira. Esta desenrolou-se numa
Escola Basica de 1.° CEB da Ribeira pertencente ao Agrupamento de Escolas da cidade de
Viseu.

A turma em ambas as PES, foi mesma, sendo esta do 3.° ano de escolaridade,
constituida por 25 alunos, 13 alunos do sexo masculino e 12 alunos do sexo feminino. As
idades estavam compreendidas entre os 8 e os 11 anos de idade. Dentro da turma, existiam
cinco alunos com Necessidades de Saude Especiais, um aluno com ataxia hereditaria, que
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beneficia de adaptag¢des curriculares ndo significativas, abrangido pelo Decreto-Lei n.°
54/2018, estando este inserido no método das vinte e oito palavras.

E importante referir que grande parte da turma, encontrava-se, numa situacdo de
algum conforto econdmico, sendo que os pais/familiares se asseguram da deslocagao dos
alunos a escola. No entanto, ha situagbes econémicas mais complicadas, mas ha sempre o
acompanhamento e interesse dos pais/familiares no percurso escolar dos alunos.

De um modo geral, a turma €& bastante homogénea existindo um bom
aproveitamento, o que se traduz nos resultados obtidos. A excegdo de um grupo de alunos,
que tem ritmo de aprendizagem mais lento, menos autonomia e que se dispersa como muita
facilidade, necessitando de apoio mais individualizado.

A turma nem sempre consegue manter-se concentrada durante um longo periodo de
tempo. Os alunos na sua maioria eram bastante conversadores e agitados, sendo
necessario chama-los a atencao para o seu comportamento.

Para finalizar, apesar desses pontos menos positivos, a turma era bastante
interessada e participativa, demonstrando interesse em aprender.

No que respeita a sala de aula, esta localizava-se no segundo piso da escola. Sendo
de facil acesso a todos os alunos, no entanto ndo apresenta acessos para alunos com algum
tipo de imobilidade fisica. O agrupamento e a escola, no dmbito da Educagédo Especial,
assume-se como a escola de referéncia na Intervengdo Precoce, no ensino Bilingue de
Alunos Surdos, na baixa Visao e Cegueira. Para além destas valéncias, sera de referir, a
Unidade de Ensino Estruturado no Espectro do Autismo e o Centro de Recursos TIC para
criancas com Necessidades Educativas Especiais.

A sala de aula, segundo Fernandes (2005, p.71), € um “conjunto formado pelo
espaco fisico e tudo o que o constitui e mais as relacbes ali estabelecidas entre as
personagens actuantes (professor e alunos)”.

A organizagao da sala de aula, referente a estas Praticas de Ensino Supervisionada
no 1.° CEB I e Il, podemos encontrar 13 mesas e 28 cadeiras, organizadas por trés colunas
e cinco linhas, sendo uma forma de os alunos saberem quais os seus lugares de trabalho e,
no decorrer das aulas, a sala ndo sofre qualquer tipo de alteragdo de disposigéo. Esta
organizacao, segundo Arends (2008), leva a um ensino tradicional, isto é, focaliza-se a
atencao do professor, durante uma exposi¢cao de um tema ou trabalho independente do
lugar. No entanto, a sala de aula pode sofrer alteragdes, de maneira a nao se usar o modelo
tradicional, por exemplo colocar as mesas de agrupadas, ou num formato circular, de forma
a influenciar positivamente, os comportamentos das criangas e no seu processo de ensino-
aprendizagem (Fernandes, 2005).

Ao redor de toda a sala, existem diversos painéis destinados a afixagdo dos trabalhos
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realizados ao longo do ano letivo pelos alunos, bem como alguns cartazes de consolidagao
realizados pelas professoras estagiarias. Neste sentido, os painéis sdo uma mais-valia, para
a aprendizagem dos alunos, visto que estes os podem consultar sempre que surge alguma
duvida. Ainda assim, ao afixar os trabalhos realizados pelos alunos é valorizado todo o
progresso que estes tém ao longo do ano.

Na parte frontal da sala, encontram-se dois quadros, um preto e um interativo, no
qual o interativo tem o suporte e o projetor, sendo estas duas ferramentas essenciais para
os diversos momentos da aula, desde a visualizagao de videos, sistematizagao de conceitos,
resolugcao de exercicios e a sua corregao.

Ainda nesta linha de pensamento, e tal como é defendido por Aires (2009, p.71),
“para que se proporcione uma experiéncia de aprendizagem agradavel” a sala de aula tem
que estar organizada e estruturada, de forma a convidar e suportar a leitura tranquila, a
cooperacao e o trabalho auténomo de todos os alunos.

No entanto, a sala é composta por uma parede com janelas grandes, no qual permite
aos alunos ter acesso a luz natural, contudo quando era projetado alguma coisa no quadro
interativo, tornava-se dificil com tanta claridade visualizar o que estava a ser apresentado e,
desta forma, a solucio era fechar todas as cortinas da sala. No que concerne a temperatura
da sala, no inverno os aquecedores permanecem ligados, porém no verao a sala torna-se
um pouco abafada, mesmo com as janelas abertas e a porta.

Relativamente ao horario das aulas, a turma inicia por volta das 8 horas e 40 minutos,
em que a hora do almogo era as 12 horas e 15 minutos e, iniciavam novamente a tarde por
volta das 13h30. As aulas ao final do dia terminavam as 15h15. A maioria dos alunos as
tercas e sexta-feira tinham inglés, durante uma hora, em que a turma toda participava

ativamente.

Contexto da Educacio Pré-Escolar

O grupo de criangas na Pratica de Ensino Supervisionada na Educagao Pré-Escolar
Il, € composto por 25 criangas, sendo formado por 12 de seis anos, 8 de cinco anos e 5 de
quatro anos.

Tabela 1 - Distribuigcdo das Criangas por Idade e Sexo

Idade 3 anos 4 anos 5 anos 6 anos Total
Sexo
Feminino 0 1 6 7 14
Masculino 0 4 2 5 11
Total 0 5 8 12 25



E importante referir que se notou uma evolugdo, na maioria das criangas, ao nivel da
autonomia, mais concretamente na escolha de atividades, sempre associados a dedicacao
e empenho na execugdo e conclusdo das mesmas, onde se refletiu nos progressos
alcancados e, desta forma, traduziram-se na aquisicdo de competéncias nas diferentes
areas de conteudo das Orientagbes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE) e
no desenvolvimento cognitivo nas diferentes faixas etarias. Este grupo apresenta também
um grande entusiasmo no dialogo, na partilha de saberes, demonstrando assim um grande
espirito de grupo. Neste sentido, as criancas sdo bastantes participativas, empenhadas,
comunicativas e afetivas, demonstrando sempre interesse nas atividades propostas.

A Escola Basica Aquilino Ribeiro € composta por 1.° Ciclo e Pré-Escolar, no qual as
salas do Pré-Escolar encontram-se no piso térreo, possuindo de uma entrada e saida
especifica, para ser mais facil a rece¢ao e entrega das criangas as familias.

A organizagao da sala de atividade, mais concretamente a sala 1, € composta por 9
mesas e 25 cadeiras, porém estas nao estdo dispostas sempre da mesma maneira,
modificando-se consoante a atividade que esta a ser desenvolvida. Sendo importante
salientar que esta dividida por 3 cantinhos (cantinho da casinha, cantinho da garagem e o
cantinho da leitura), assim como uma secretaria com um computador. Esta sala ainda esta
equipada com diversos armarios a altura das criangas, no qual estdo guardados diversos
materiais, como por exemplo a plasticina, os jogos, os lapis de cada crianga e as tintas.
Ainda esta presente uma bancada com as respetivas garrafas de agua de cada crianga, bem
como gel desinfetante, sabonete liquido de lavar as méos e um sabonete. Desta forma e
como afirma, Araujo (2011, citado por Formosinho & Araujo, 2013), o espago deve estar
organizado de maneira atender as caracteristicas referentes a identidade e pertenga das
familias e das criancas.

Na parte frontal da sala, encontram-se dois quadros, um preto e um interativo, no
qual o interativo tem o suporte e o projetor, sendo estas duas ferramentas necessarias para
diversos momentos.

Ao redor de toda a sala existem diferentes painéis destinados a afixagdo dos
trabalhos realizados ao longo do ano letivo pelas criangas, bem como alguns cartazes e
fantoches realizados pelas educadoras estagiarias. Ainda assim, ao afixar os trabalhos
realizados pelas criangas € valorizado todo o progresso que estes tém ao longo do ano.

A sala é composta por uma parede com janelas grandes, no qual permite as criangas
terem acesso a luz natural, porém quando era projetado alguma coisa no quadro interativo,
acabava por ser muito complicado visualizar, fechando assim, todas as persianas da sala.

No que concerne a temperatura da sala, os aquecedores permanecem ligados no inverno,



no qual se tornava uma sala muito quente, verificando-se a diferenga de temperatura quando
se saia da mesma.

Relativamente ao horario das atividades, o grupo de criangas comecava a entrar por
volta das 9 horas, no entanto os pais podiam gerir essa mesma entrada no jardim de infancia
consoante a sua disponibilidade, uma vez que dispde de um periodo de acolhimento. A hora
do almogo comecgava as 12 horas e, as atividades retomavam as 13 horas e 30 minutos. O
dia terminava assim as 15 horas e 30 minutos, em que a maioria das criancas usufruia do

prolongamento, sendo este composto por diversas atividades para as criangas realizarem.

Apreciacido critica das competéncias desenvolvidas com apresentacdo de

evidéncias

Contexto do 1.° CEB

Apos concluir todos este percurso é importante iniciar uma reflexao sobre tudo aquilo
que foi desenvolvido e as competéncias adquiridas, ao longo de todo o contexto no 1.° Ciclo
do Ensino Basico, na Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° CEB I.

A partir do documento orientador para toda esta reflexdo sobre a pratica, é os
Padrdes de Desempenho Docente, uma vez que contém dimensdes fundamentais para a
orientacdo das praticas dos docentes. Os Padrdes de Desempenho sdo um elemento de
referéncia na avaliagao, definindo as caracteristicas fundamentais da profissdo docente e as
tarefas profissionais que nela decorrem (Ministério da Educacao, 2010).

E estabelecido a reflexdo como um elemento essencial, uma vez que a

reflexdo sobre a agdo pode ser considerada uma estratégia importante para a
docéncia, visto que permite encontrar caminhos para o aprimoramento da pratica e
descobrir acertos e erros do trabalho educacional para construir novos rumos de
atuacgao.

(Junior, 2010, p.582)

No entanto, esta nova realidade foi desafiante. Fomos confrontados com uma nova
forma de viver e de encarar esta futura profissdo como um desafio, exigindo-nos pensar “fora
da caixa”, isto &, “reinventar o sistema educativo, reestruturando estratégias pedagdgicas e
formas de comunicacgao, e adapta-las a circunstancia excecional que vivemos € aos recursos
disponiveis” (Ordem dos Psicologos, 2020, p.3).

Esta pratica revelou a necessidade em se encontrar solugdes para uma realidade

que se tornou desafiante, no sentido em que, ao nao termos contacto com a nossa turma e,



sendo que tinhamos de planear as aulas sincronas de uma hora, acabou por serem
elaboradas com base naquilo que pensariamos que estes conseguiam realizar nessa hora.

No entanto, o processo tornar-se-ia mais eficaz se estivéssemos presentes durante
essa hora, permitindo-nos compreender melhor o ritmo de aprendizagem e execug¢ao das
tarefas por parte dos alunos. Durante o planeamento, também desenvolvemos materiais
para apoiar a professora cooperante na conducao das suas aulas online, ja que tinhamos
conhecimento prévio dos conteudos a ser lecionados semanalmente. Optamos por
estratégias mais motivadoras para a turma, como a utilizagcao de PowerPoints, videos e
fichas. Contudo, esta experiéncia de ensino a distancia levou-nos a refletir sobre quais
seriam as estratégias mais eficazes e os materiais mais motivadores para captar a atengao
e promover o envolvimento dos alunos.

Outra tarefa online que nos veio dar bases para a segunda pratica foi a visualizagao
do Estudo em Casa, uma vez que permitiu refletir sobre a abordagem a certos conteudos.

Tanto no ensino presencial como no ensino a distancia, o professor deve possuir
conhecimento técnicos e pedagodgicos que auxiliem na tomada de decisdes e na escolha de
estratégias mais adequadas para o ensino.

A principal fun¢éo do professor, via online, é difundir os conhecimentos de uma forma
mais eficaz com os meios que lhe séo disponibilizados, uma vez que deve incentivar para a
aprendizagem e pensamento, sendo que a aprendizagem pode ser forma sincrona ou
assincrona, este deve ser o acompanhante e gestor das aprendizagens, no qual existe uma
maior partilha de ideias entre o coletivo de pessoas (Chaquime & Mill, 2012).

Apesar de tudo isso, tivemos oportunidade de observar um dia de aulas da turma e
de lecionar, no meu caso, dois dias da semana, segunda e terca-feira. Este dia de
observacgao permitiu-me ambientar com a turma e com aquilo que se tornaria mais motivador
para a mesma, sendo um auxilio na escolha das atividades para as planificagdes, bem como
para a elaboracdo dos materiais para apoiar a lecionacéo de diversos conteudos.

Ao longo de toda esta pratica de ensino supervisionada mostrei-me assidua e
pontual, face ao horario que nos foi disponibilizado e, como consta na grelha de presengas.

Relativamente a dimensao “Vertente profissional, social e ética”, presente nos
Padrées de Desempenho, tentei juntamente com o meu par de estagio ter em conta os
dominios descritos. Neste sentido, esta vertente € muito valorizada, pois é nesta vertente
que “o docente revela o seu grau de compromisso e responsabilidade profissional, ético e
social” (Ministério da Educacéo, 2010, p.4).

No dominio de “compromisso com a constru¢gdo e o uso do conhecimento
profissional”, tivemos em conta os conteudos e objetivos expressos nas Aprendizagens

Essenciais, bem como do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, para a
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elaboragdo das planificagbes. Em que, inicialmente foi um pouco complexo conseguirmos
estabelecer objetivos para as atividades em questdo, no entanto, ao longo de toda a pratica
fomos aperfeicoando e restabelecendo esses mesmos objetivos para as atividades que
queriamos realizar (Anexo 1).

A “reflexao critica sobre as suas praticas profissionais,” € importante ndo sé no inicio
da formacéao dos professores, como também ao longo de toda a vida profissional. E, tal como
alude Perrenoud (1993, citado por Reis, 2006, p.28), “reflexdo sobre a pratica é uma
condicao fundamental ao professor, condicdo esta que nao dispensa a aquisicdo dos mais
variados conhecimentos e competéncias”.

Nesta pratica tentamos sempre ir ao encontro das necessidades da turma e da
especificidade de cada aluno, uma vez que, mesmo criando materiais a partir de casa,
tentamos sempre de alguma forma seguir as aprendizagens dos alunos ao longo da semana
através dos conteudos semanais enviadas pela professora cooperante (Anexo 2). Assim
sendo, o dominio do “compromisso com a promog¢ao da aprendizagem e do desenvolvimento
pessoal a civico dos alunos” esta muito presente, dado que tentamos sempre de alguma
forma implementar diversos valores com recurso a obras ou até mesmo relacionando
conteudos com os valores que cada um deveria seguir, como a unido, a colaboragéao, a
partilha, a reflexdo, entre outros (Ministério da Educacao, 2010, p.4).

No que concerne, ao indicador “responsabilidade na valorizacido dos diferentes
saberes e culturas dos alunos” e, face a diversidade de alunos a nivel dos diferentes ritmos
aprendizagens de cada um, tivemos em conta o Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, mais
concretamente as medidas universais e seletivas. Sendo que, havia cinco alunos incluidos
nessas medidas, no qual precisavam de um apoio mais individualizado e, assim tinham
sempre com eles uma professora de apoio, bem como da professora estagiaria e a
professora cooperante.

Ainda nesta dimensdo, mais concretamente no indicador “responsabilidade na
valorizacao dos diferentes saberes e culturas dos alunos”, o facto da turma ter alunos de
diversas nacionalidades, como por exemplo, dois alunos serem brasileiros, fez com que
aprendesse com eles, no que toca as suas culturas, como também adaptar-nos face as
caracteristicas dos mesmos.

Na dimens&o do ensino e aprendizagem é onde se operacionaliza “o eixo central da
profissdo docente e envolve a consideragado de trés vertentes fundamentais: planificagao,
operacionalizagao e regulagao do ensino e das aprendizagens, assentes num conhecimento
cientifico e pedagogico-didatico profundo e rigoroso” (Ministério da Educagao, 2010, p. 3).

As planificagbes foram elaboradas de acordo com os conteudos estipulados e as

Aprendizagens Essenciais, tendo sempre o apoio da professora cooperante na gestao de
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conteudos semanalmente, de forma, a que todas as areas disciplinares estivessem
presentes. A interdisciplinaridade revelou-se importante, ndo s6 durante a fase da
elaboracéao das planificagbes, mas também ao longo de toda a pratica educativa, assumindo-
se como uma “colaboracao entre disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma
mesma ciéncia que conduz a integragdes propriamente ditas, isto é, a uma certa
reciprocidade de trocas tendo como resultado final o enriquecimento reciproco” (Pombo,
2004, p.32).

Ao longo de todas as semanas, foi-nos pedido a elaboragao de planificagcoes diarias,
segunda e terca-feira, respeitando sempre os horarios da turma e, os contetdos delimitados
para esses mesmos dias (Anexo 3). Ja, no formato online, foi-nos pedido a elaboracao de
planificagcdes apenas para um dia dessa semana, como se fossemos lecionar de forma
sincrona, durante uma hora (Anexo 4).

Apods entrarmos em confinamento, foi-nos proposto a elaboracéo de reflexdes acerca
dos Estudos em Casa escolhidos por cada par de estagio, para o seu ano de escolaridade,
neste caso 3.° ano (Anexo 5). De alguma forma, tentamos percorrer maior parte das areas
disciplinares para a reflexdo, uma vez que conseguimos conhecer um pouco mais desta
din@mica, como também mais conteudos que sao lecionados para esse ano de escolaridade.
Neste sentido, “um professor precisa estar pronto para ensinar’ (Shulman & Shulman, 2016,
p. 125).

No dominio da relagéo pedagdgica dos alunos, é importante referir o desafio que foi
estabelecer essa ligagéo entre professora estagiaria/aluno/alunos, uma vez que tive apenas
uma oportunidade, para estabelecer essa mesma ligagédo. No formato online, ndo tivemos
oportunidade de estabelecer esse contacto com a turma, nem mesmo através do formato
sincrono. No entanto, tal como refere Queiroz (2003), o didlogo é uma acao de dialogar, de
troca de ideias e informagdo, que ocorre entre dois ou mais sujeitos. Assim sendo, é
importante definir que o dialogo € uma forma de estabelecer confianga entre os alunos e os
professores.

Na dimenséo participagao na escola e relagdo com a comunidade educativa, nao foi
possivel participar em qualquer projeto da instituicdo, uma vez que estavamos confinados e,
nao nos foi possivel estar presentes nas aulas online.

Na dimensdo desenvolvimento e formacéo profissional ao longo da vida, tem em
conta o “desempenho da ac¢ao, que envolve saberes e competéncias no ambito do curriculo
e da didactica, dos conteudos, dos processos de ensino e da sua adequagao aos diferentes
contextos e necessidades dos alunos” (Ministério de Educacao, 2010, p. 3).

Ao longo do formato online tivemos oportunidade de assistir a diversos seminarios,

sobre diversas tematicas, em que na maioria auxiliou-nos para a Pratica de Ensino
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Supervisionada seguinte. Sendo visiveis, em todos os trabalhos elaborados nas mesmas
(Anexo 5). Neste sentido, € necessario que os futuros profissionais de educagao, tenham
em conta as seguintes caracteristicas do desenvolvimento e da aprendizagem docente,
sendo elas a visdo, a motivagao, a compreensao, a pratica, a reflexdo e a comunidade
(Shulman & Shulman, 2016).

Ao finalizar a Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico II,
torna-se igualmente importante iniciar uma reflexdo sobre todo este percurso e que
aprendizagens se foram adquirindo ao longo da mesma. Assim sendo, a reflexdo da pratica
pedagodgica, segundo Lima (2010), € uma aprendizagem, de encontros e reencontros, é
repensar nessa pratica de uma forma criativa, inovadora e transformadora, tomando
decisbes, de forma a tornar essa pratica mais enriquecedora e significativa, tanto para o
aluno como para o professor.

Esta reflexado vai ser sustentada no documento orientador, designado de Padrdes de
Desempenho Docente (2010), que tem como pressuposto definir o perfil do profissional em
quatro dimensodes: “profissional, social e ética; desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem; participagdo na escola e relagdo com a comunidade educativa;
desenvolvimento e formacgao profissional ao longo da vida” (Ministério da Educagéao, 2010,
p. 1).

Ao longo de todo este percurso fui adquirindo diversas aprendizagens, tanto com a
professora cooperante como com a turma em questdo. Inicialmente, ao realizar as
planificagdes para a turma, nao sabia a melhor forma de gerir o tempo, mas ao longo deste
percurso fui conhecendo os ritmos de aprendizagem da turma. Também foi importante
conhecer os métodos mais motivadores para esta turma, de forma a que ao lecionar um
novo conteudo, a turma se mostrasse motivada para aprender mais.

No inicio desta pratica, estava reticente e um pouco nervosa, quanto a lecionagao
das aulas, mas com o tempo e com a ajuda da professora cooperante, da professora de
apoio e da turma, consegui adaptar-me e a experiéncia tornou-se uma caminhada muito
gratificante e de muitas aprendizagens.

No concerne a dimensao “Vertente profissional, social e ética” esta define a pratica
docente como sendo uma atitude face ao exercicio da profissdo (Ministério da Educacao,
2010). Neste sentido, procurei sempre responder aos diferentes dominios descritos nesta
vertente, juntamente com o meu par de estagio, ao longo de toda a realizagdo das
planificagdes.

No que diz respeito, ao indicador “responsabilidade na valorizagéo dos diferentes
saberes e culturas dos alunos” e, face a diversidade de alunos a nivel dos diferentes ritmos

aprendizagens de cada um, tive em conta o Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, mais
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concretamente as medidas universais e seletivas. Sendo que, cinco alunos estavam
incluidos nessas medidas, precisando de um apoio mais individualizado, necessitando de
apoio de uma professora de apoio, bem como da professora estagiaria e da professora
cooperante.

Na nossa estratégia de ensino tivemos em conta as diferentes culturas e
nacionalidades presentes na sala de aula. Como na apresentacdo do hino portugués,
apresentamos também o hino brasileiro, devido ao facto de existir dois alunos com
nacionalidade brasileira, ou que a familia pertence a essa mesma nacionalidade. Noutro
momento da estratégia de ensino apresentamos outras culturas, através de um teatro entre
as professoras estagiaria (Anexo 6). Reforcando, assim, a ideia que, “a escola tem que ser
local, como ponto de partida, mas internacional e intercultural, como ponto de chegada”
(Romani, 2004, p. 15, citado por Rodrigues, 2013).

O dominio “Compromisso com a constru¢ao e o uso do conhecimento profissional”,
ao longo de todas as semanas elaboramos planos de aula, sempre sustentado com base
nos conteudos semanais, fornecidos pela professora cooperante, em conciliagdo com as
Aprendizagens Essenciais, o Perfil dos Alunos a Saida Escolaridade Obrigatéria e a
Estratégia Nacional de Educacéo para a Cidadania (Anexo 7).

Consolidamos sempre os conteudos estipulados a abordar ao longo das semanas,
com obras e materiais didaticos, sempre interligando todas estas vertentes. Utilizando assim
a interdisciplinaridade, como forma de lecionacdo das aulas, uma vez que, “a
interdisciplinaridade ndo rompe com as areas curriculares, tendo como intengao abordar os
conteudos curriculares a partir da integragdo ou da visao global das diferentes areas”
(Marques, 2012, p.23).

Os materiais didaticos, tinham como objetivo facilitar a compreensao dos alunos para
determinado conteudo, motivando-as, uma vez que, “a utilizagdo dos materiais didaticos
possibilita que o aluno visualize e construa significados, conduzindo-o ao raciocinio” (Silva
& Victer, 2016).

Sempre que possivel, tentavamos fazer trabalhos em grupo ou em pares, pois era
evidente que turma gostava e se empenhava bastante, quando era pedido a elaboragao de
trabalhos em grupos ou em pares. No entanto, ndo nos foi possivel desde cedo, devido ao
COVID-19 e as restricdes impostas pelo Agrupamento de Escolas (Anexo 8). Neste sentido,
€ através destas interagdes entre dois ou mais alunos que se gera e facilita a construgao de
conhecimento, sendo assim importante fortalecer a relagdo entre a interacédo e a
aprendizagem (Lopes et al., 2018, citado por Oliveira, 2020). A organizagdo dos grupos,

sempre foi muito bem aceite, uma vez que este ndo podiam sair do lugar, devido a todas
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estas restricbes, apenas os alunos se viravam para tras e formavam assim, grupos de 4
elementos, existindo assim uma troca e partilha de ideias.

Relativamente, a sala de aula encontrava-se bem organizada, facilitando assim o
acompanhamento de todos os alunos. Cada aluno tinha consigo um dossié, onde
arquivavam todos os trabalhos realizados ao longo do dia, colocando no armario que se
encontrava na sala, para esse mesmo efeito. Este armario era utilizado também, para o
armazenamento de materiais, utilizado para as atividades de Expressdes Artisticas e
materiais de apoio para a abordagem de determinado conteudo.

Com a elaboracgéao das planificagdes, tentamos integrar de alguma forma uma obra
que abordava ou um conteudo de Matematica ou de Estudo do Meio, caso nao fosse
possivel adaptavamos sempre a histéria para o conteudo que pretendiamos abordar (Anexo
9). Ainda assim, tivemos em atencao a mensagem que a histéria transmitia e de que forma
podiamos debater com a turma, integrando assim a Educacao para a Cidadania, discutindo
aspetos como as diferengas de cada um, as qualidades, o bullying, entre outros. Um dos
aspetos de discussao, mais recente, foi através da obra “A Menina Gigante” (2006) de
Manuel Jorge Marmelo e Maria Miguel Marmelo, no qual abordava uma menina da idade
dos alunos da turma, entre 9-10 anos, que era mais alta que os outros meninos e, que fazia
sempre asneiras e era muito desastrada. Mas, no final dessa mesma histéria, a menina foi
camped em basquetebol, atividade que fazia muito bem. No qual, foi propicio para a
discussao das diferencas de cada um e que vantagens poderia trazer, bem como quais eram
os talentos de cada um (Anexo 10).

No que diz respeito ao dominio “compromisso com a construcdo e o uso do
conhecimento profissional”’, é de ressalvar o papel dos relatérios semanais elaborados
(Anexo 11). Em que, nos ajudou e muito a refletir a nossa pratica e quais as melhores
estratégias a utilizar. Assim sendo, e tal como refere Novoa (2009, p.228), “o professor deve
se colocar como agente e sujeito do processo educativo, através da pratica reflexiva, para
um processo de formacao profissional mais efetiva e contextualizada”, isto é, o professor
deve ser reflexivo melhorando toda a pratica pedagdgica, investindo sempre na formagao
continua.

Na dimens&o do ensino e aprendizagem é onde se operacionaliza “o eixo central da
profissdo docente e envolve a consideragao de trés vertentes fundamentais: planificagao,
operacionalizagao e regulagao do ensino e das aprendizagens, assentes num conhecimento
cientifico e pedagogico-didatico profundo e rigoroso” (Ministério da Educagao, 2010, p. 3).

Ao longo da elaboragao das planificagdes foi possivel verificar a evolugao na gestao
de tempo e organizacdo de conteudos, existindo sempre que possivel, a

interdisciplinaridade. No qual constava, ndo s6 as areas disciplinares e os conteudos a ser
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lecionados, mas também a duracio de todas as atividades e os materiais a utilizar, sempre
respeitando o horario da turma e o seu ritmo-aprendizagem (Anexo 12). No entanto, houve
diversas situagbes em que tivemos de improvisar ou acrescentar mais alguma atividade,
mas nunca perdendo o fio condutor, pensando ou criando alguma atividade com base na
tematica que estava a ser abordada. Esta turma precisava de ter varios momentos de
atividades mais ludicas, pois ndo conseguia estar num longo periodo de tempo concentradas
e em siléncio. Porém, todos os obstaculos encontrados ao longo da construgdo das
planificagdes e da sua pratica, fez com que aprendéssemos e criassemos uma estratégia de
como atuar nestas situagdes imprevisiveis.

Shulman e Shulman (2016), afirmam que o professor precisa de estar pronto a
ensinar, desenvolvendo uma visdo especifica do ensino aprendizagem, seja a nivel
disciplinar ou interdisciplinar, ter em conta a organizacdo da sala de aula, de forma a
proporcionar um conjunto de atividades, seja individualmente seja em grupo.

A comunicagdo torna-se também um fator fundamental no que toca a pratica
pedagdgica, uma vez que a forma como se fala, clareza, projetagdo de voz, sdo aspetos a
ter em conta quando estamos a comunicar com a turma.

Saliento, ainda a utilizagdo de diversos materiais didaticos ao longo da pratica, seja
para a sistematizacao/ consolidacdo de conteudos, exercicios ou até mesmo pesquisa.
Através do uso de cartazes (Anexo 13), fantoches (Anexo 14) e recursos tecnolégicos
(Anexo 15). Destaco, também, a utilizacdo dos tablets por parte dos alunos, no qual estes
nao apresentaram qualquer dificuldade na sua utilizagdo, percebendo que estes nasceram
numa era digital, foi visivel a motivagdo e o empenho nas atividades propostas com esse
mesmo recurso tecnoldgico.

Para perceber se os alunos estavam a compreender bem os conteudos, por vezes
eram realizadas fichas (Anexo 16), quizzes (Anexo 17) ou cartazes. Ao longo da elaboragao
das diversas fichas ou outro recurso, recorremos a manuais do mesmo ano, porém de outra
editora, ou adaptavamos exercicios que estavam presentes no manual da turma, de forma
a ir ao encontro das aprendizagens dos alunos. Ainda assim, caso entendesse que a turma
percebeu muito bem determinado conteudo, ia aumentando o grau de dificuldade dos
exercicios.

Sempre que possivel, utilizavamos o reforgo positivo, no qual atribuiamos uma cara
feliz aos alunos que conseguiam acertar todos os exercicios de uma ficha, motivando assim
os alunos a fazer melhor. No entanto, aqueles que ndo acertavam tudo tinham uma palavra
de incentivo e de motivagao, para continuar a trabalhar e obter uma cara feliz. Assim o

reforco positivo, “induz uma condicdo facilitadora no processo de aprendizagem,
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potenciando o processo de aquisicdo de conhecimentos, mesmo fora da aula” (Cabeleira,
2013, p.15).
Na dimensao “participacdo na escola e relagdo com a comunidade educativa”, no
qual aborda a relagéo escola com a comunidade, o
docente, como profissional, integra a organizacdo da escola e é por isso co
responsavel pela sua orientagao educativa e curricular e pela visibilidade do servigo
publico que presta a sociedade, tendo em conta o trabalho colaborativo com os

colegas e a actuacao relativamente a comunidade educativa e a sociedade em geral.

(Ministério da Educacéo, 2010, p.3)

No entanto, nao tivemos oportunidade de participar em nenhuma atividade proposta
pelo Agrupamento de Escolas, uma vez que, as restricdes impostas devido ao Covid-19 nao
possibilitou. Ainda assim, foi realizada uma sessao fotografica a cada aluno no Dia da
Criancga, ao longo de todo este ano letivo, de forma segura e individualizada.

Por fim, a dimensao do “desenvolvimento e formagéao profissional ao longo da vida”,
tem em conta o “desempenho da accéo, que envolve saberes e competéncias no ambito do
curriculo e da didactica, dos conteudos, dos processos de ensino e da sua adequacéo aos
diferentes contextos e necessidades dos alunos” (Ministério de Educacgao, 2010, p. 3).

No que concerne ao dominio “Formacao continua e desenvolvimento profissional”,
tivemos oportunidade de assistir a diversas workshops e seminarios. Em que, foram
abordadas diversas tematicas, muitas delas importantes para a nossa futura pratica

profissional, aprendendo e enriquecendo toda a nossa pratica.

Contexto da Educacio Pré-Escolar

Apos terminar a Pratica de Ensino Supervisionada em Educacao Pré-Escolar | e I,
considero fundamental iniciar uma reflexao sobre tudo aquilo que foi desenvolvido e as
competéncias adquiridas.

O documento orientador para toda esta reflexdo sobre a minha pratica é os Padrdes
de Desempenho Docente, uma vez que contém dimensdes fundamentais para a orientagéao
das praticas. E um elemento de referéncia na avaliagdo, definindo as caracteristicas
fundamentais da profissdo docente e as tarefas profissionais que nela decorrem. O seu
principal pressuposto é definir o perfil do profissional em quatro dimensées: “i) profissional,
social e ética ii) desenvolvimento do ensino e da aprendizagem iii) participacao na escola e
relacdo com a comunidade educativa e iv) desenvolvimento e formacao profissional ao longo
da vida” (Ministério da Educacéo, 2010, p. 1).
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Relacionei os Padroes de Desempenho Docente com as Orientagdes Curriculares
para a Educacédo Pré-Escolar (OCEPE), mais concretamente com os fundamentos e
principios da pedagogia para a infancia, uma vez que “estao intimamente articulados e
correspondem a uma determinada perspetiva de como as criangas se desenvolvem e
aprendem” (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 8). Sendo assim, um documento
fundamental para a orientacdo de uma melhor pratica de qualquer educador, visto que é
uma base de reflexdo e de percegdo se estdo a conseguir responder a todos esses
fundamentos e principios, atendendo sempre as necessidades e especificidades de cada
crianga.

A reflexao é fundamental, uma vez que € um movimento realizado no “pensar para o
fazer” e no “pensar sobre fazer”, ou seja, € através da “reflexdo sobre a pratica, a curiosidade
ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica”, tornando-se uma orientagcao para
a formacao de qualquer educador e/ou professor (Freire, 2001, pp. 42-43).

Ao longo de toda minha pratica, foi evidente a minha evolugdo enquanto educadora
estagiaria, adquirindo um conjunto de aprendizagens, sempre com o auxilio da educadora
cooperante, a minha colega educadora estagiaria, a assistente operacional, as professoras
supervisoras e toda a comunidade educativa. Contudo, nada era possivel se ndo tivesse em
maos o grupo de criangas que me foi atribuido, que de acordo com as suas especificidades,
conseguiram que evoluisse ao longo de toda esta caminhada. Uma vez que ja conhecia este
grupo de criangas da Pratica de Ensino Supervisionada |, considero que me facilitou na
escolha das melhores estratégias, gerindo melhor o tempo e as atividades, proporcionando
diversas aprendizagens. Porém, a gestdao do tempo ficou um pouco aquém dos meus
objetivos estipulados no inicio desta caminhada, contudo considero que todas as atividades
concretizadas, independentemente da planificagdo e dos horarios estipulados, foram ao
encontro dos interesses, motivagdes e estado de humor das criangas, chegando sempre ao
final do dia com um sentimento de missao cumprida.

Ao longo de toda esta Pratica de Ensino Supervisionada, mostrei-me assidua e
pontual, face ao horario que nos foi disponibilizado e como consta na grelha de presengas.
Entrando sempre mais cedo na sala de atividades e preparando os materiais e a sala
previamente, para quando encaminhasse as criangas, tudo estivesse devidamente
organizado para iniciar o dia.

No concerne a dimensao “Vertente profissional, social e ética” esta define a pratica
docente como sendo uma atitude face ao exercicio da profissdo (Ministério da Educacao,
2010). Procurei sempre responder aos diferentes dominios descritos nesta vertente.

No que diz respeito, ao indicador “reflexdo critica sobre as suas praticas

profissionais”, no final de cada semana de estagio, a educadora cooperante reunia com as
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duas educadoras estagiarias, de maneira a que existisse um momento de reflexdo para uma
melhoria futura, uma vez que “a reflexdo consiste numa reconstru¢ao mental retrospetiva da
acao para tentar analisa-la, constituindo um ato natural quando percecionamos
diferentemente a agao” (Alarcao, 1987, p. 29). Neste sentido, permite tomar consciéncia do
valor profissional, fornecendo meios e instrumentos de acdo e uma formagao continua e
continuada para além da inicial, isto €, toda o caminho de formagao, mais concretamente
prevendo e planeando a agao educativa, possibilita agir e refletir sobre essa mesma pratica,
tomando consciéncia de todos os atos educativos e, consequentemente um maior
profissionalismo (Cro, 1998).

No indicador “reconhecimento da responsabilidade profissional na promogao e
sucesso das aprendizagens”, ao longo de todas as minhas semanas de estagio tive em conta
um documento orientador, as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar
(OCEPE), uma vez que este documento é uma referéncia para qualquer educador,
fornecendo um conjunto de principios que apoiam nas decisdes e ajudam na conducgao de
todo o processo educativo, assim como fornece um conjunto de principais fundamentos da
organizacdo da componente educativa, no qual assenta no conjunto de ideias e
pressupostos. E neste documento ainda que podemos encontrar os principios sobre os quais
assenta a avaliagao das aprendizagens das criangas, como por exemplo procedimentos e
as condigbes para que se atinja 0 sucesso da crianga (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016).
Este documento sempre foi um apoio em toda a minha pratica, mais concretamente na
elaboracido das minhas planificagdes e relatérios, uma vez que me auxiliou a relacionar as
aprendizagens as atividades pensadas, ou seja, de que forma € que as criangas iriam alargar
os seus conhecimentos sobre determinada tematica, assim como compreender como é que
as criangas atingiram essas mesmas aprendizagens. No entanto, foi necessaria uma
pesquisa intensa sobre as diversas tematicas, de maneira a selecionar a estratégia mais
dindmica e ludica, para conseguir chegar a todo o grupo de criangas.

Destaco outro documento, importante para a pratica de qualquer professor e
educador, o Plano Nacional de Leitura (PNL) (2020), este pensa na educacéo e na cultura
como eixos de governagao, ou seja, coloca como prioridade na politica a leitura, sendo esta
uma competéncia basica para o acesso ao conhecimento e enriquecimento cultural e, desta
forma pretende apoiar e fomentar programas vocacionado para a integragao social, através
da leitura, formar diferentes criangas, jovens e adultos, incluir pessoas com necessidades
especificas, desenvolver de forma articulada uma cultura cientifica, literaria e artistica e, por
fim, tornar mais alcancavel o acesso ao saber e a cultura com recurso as tecnologias de
informagao e comunicacao (Plano Nacional de Leitura, 2020). Na minha pratica, foi evidente

o uso desta plataforma, de maneira adequar um livro as diferentes faixas etarias e tema.
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Sendo visivel, por exemplo, na escolha da obra “Splash — Uma histéria de Misturas
Coloridas”, uma vez que se adequava a todas as idades e apresentava um conjunto de
imagens apelativas para uma melhor compreensao de toda a histéria, de maneira a que,
seguidamente as criangas compreendessem as atividades, colocando em pratica as
misturas das cores, com a “Danca com as tintas” e a “Pintura Surpresa”, surgindo novas
misturas.

A “Participacao e Envolvimento das Familias — constru¢ao de parcerias em contextos
de educagao de infancia” foi fundamental para o desenvolvimento de todo o Projeto de
Envolvimento das Familias, uma vez que sao os educadores os principais impulsionadores
dessa boa participacdo dos pais/familiares na vida escolar do seu educando, “criando
relacbes solidas, de confianca e respeito mutuo” (Mata & Pedro, 2021, p.7). Assim, no
desenvolvimento de todo o Projeto de Envolvimento da Familia, este documento foi um
orientador para ser construida uma boa relagdo com os pais/familiares e, uma vez que no
semestre passado ja tinhamos criado uma ligacao, neste semestre, a tarefa de comunicar
tornou-se um pouco mais facil, conhecendo a recetividade dos pais/familiares quando sao
convidados para participarem em alguma atividade das criangas. Para existir uma
comunicagao mais rapida, eficaz e que chegasse a todos os pais, recorremos a rede social,
WhatsApp, através de um grupo ja criado da sala 1, verificando o feedback dos pais
relativamente a todas as atividades propostas.

Saliento duas atividades, a “Missao Primavera”, que diz respeito ao Projeto de
Envolvimento da Familia, que consistia em que as criangas levassem para casa um girassol
e cuidassem bem dele, com o apoio dos pais, porém apesar do feedback ser pouco e, de
varias vezes serem as educadoras estagiarias a questionar como estava o crescimento dos
girassois, foi evidente que os pais gostaram bastante desta iniciativa. Ja, na segunda
atividade, visita ao “Museu do Siléncio”, que diz respeito ao Trabalho de Projeto
desenvolvido na unidade curricular de Didaticas Especificas da Educacao de Infancia I,
obtivemos um maior envolvimento dos pais, no museu criado pelas criangas, para mostrarem
todo o trabalho desenvolvido ao longo das ultimas semanas, para além dos pais, visitaram
diversos familiares, como por exemplo avés, tias, entre outros.

O ultimo documento que realgo, é a abordagem por projetos na educagao de infancia,
dos autores Katz e Chard (2009), uma vez que foi fundamental no decorrer de todo o
Trabalho de Projeto, desenvolvido ao longo das ultimas semanas de pratica. Este
documento, assim como a analise de diversos Trabalhos de Projeto nas aulas da unidade
curricular de Didaticas Especificas da Educacao de Infancia Il, permitiu conhecer todas as
etapas e procedimentos do Trabalho de Projeto, de maneira a que todo o desenvolver do

mesmo decorresse da melhor forma. E importante referir ainda, que esta metodologia de
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trabalho, permitiu-me descobrir que uma crianga precisa de ser mais ativa, expressando-se,
refletindo sobre diversas situagcdes, conversando com os outros, experimentando, fazendo
escolhas e decidindo, isto &, a crianga aprende ao tomar a iniciativa e, para tal o educador
deve apoiar, aprendendo com a crianga a desenvolver essa interagdo e, desta forma, a
crianca € ativa e o adulto também deve ser (Oliveira-Formosinho, 1998). O educador ao
planificar com as criangas, baseia-se nos conteldos e temas, como também nos interesses,
necessidades e o grau de desenvolvimento, ou seja, na esséncia da crianca, sendo
conhecidas e respeitadas pelo adulto (Quaresma, 2018).

Nao obstante, o educador tem um papel mais especifico e fundamental quando
alguma das criancas apresenta uma dificuldade mais acrescida, podendo elaborar
planificagcdes individuais e especificas para essas mesmas dificuldades. Nenhuma
planificacao deve ser elaborada de uma forma generalizada, sendo distante e sem qualquer
ligacao as proprias criangas do grupo, isto é, o educador deve ter em conta as caracteristicas
e especificidades de cada uma delas, isto €, “exige itinerarios formativos que partam de uma
crianga «real»” (Frabboni, 1998, p. 81). Neste sentido, é importante ter em conta o indicador
de “reconhecimento do dever de promog¢do do desenvolvimento integral de cada aluno”,
estando este relacionado com dois fundamentos e principios educativos, de acordo com as
OCEPE, o “desenvolvimento e aprendizagem como vertentes indissociaveis” e a “exigéncia
de resposta a todas as criangas”, uma vez que cada crianga € unica e singular, necessitando
muitas das vezes de um maior apoio, de acordo com as suas especificidades e interesses
(Ministério da Educacéo, 2010, p.6; Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p.12).

No concerne ao indicador “responsabilidade na promo¢ao de ambientes de trabalho
seguros, exigentes e estimulantes” e tal como refere Silva, Marques, Mata e Rosa (2016,
p.21), “o desenvolvimento humano constitui um processo dinamico de relagdo com o meio,
em que o individuo ¢é influenciado, mas também influencia o meio em que vive”. Assim sendo,
‘um ambiente bem pensado promove o progresso das criangcas em termos de
desenvolvimento fisico, comunicagdo, competéncias cognitivas e interacgbes sociais” e,
desta forma, o educador deve organizar o espago e materiais estimulantes e diversificados,
sendo uma base para o desenvolvimento curricular, uma vez que toda a organizagédo do
grupo, assim como a disposi¢cao do espaco e dos materiais sdo essenciais para uma melhor
aprendizagem e desenvolvimento das criancas (Post & Hohmann, 2011, p.101). O educador
para além de todos estes cuidados, deve ter em conta sempre o contexto, as experiéncias
e as criangas, potenciando um conjunto de atividades e momentos enriquecedores para o
grupo.

Considero que ao longo de toda a pratica tive sempre em consideragdao o ambiente

mais enriquecedor para determinadas atividades e/ou momentos de brincar, como por
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exemplo, o Jogo da Gléria sobre as profissdes foi realizado no espago exterior, dado que as
criangas poderiam com mais liberdade desfrutar desse momento de consolidagdo das
aprendizagens adquiridas. Tal como, no momento da dancga, “Mecano - "Eungenio" de
Salvador Dali, a sala de atividades foi transformada num ambiente calmo e relaxante,
retirando todas as mesas para um espaco da sala de forma a criar mais liberdade para a
concretizacdo da mesma, apagaram-se todas as luzes, permanecendo apenas uma luz,
focada em mim, enquanto educadora estagiaria de maneira a guiar todos os movimentos
das criangas. O brincar era realizado muitas vezes no exterior, dado que as criangas pediam
diversas vezes, demonstrando sempre um grande interesse, dando-lhes assim a
oportunidade quando o clima assim permitia. Neste sentido, é fundamental relacionar com
um fundamento e principio educativo presente nas OCEPE, a “construcao articulada do
saber”, visto que era proporcionado as criangas momentos em diferentes espacos, criando
novas experiéncias e novas aprendizagens (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p.12).

Importa ainda salientar, que ao longo das ultimas semanas de estagio, as atividades
eram mais centradas em cada crianga, uma vez que elas eram os artistas e estavam a
desenvolver as suas obras de arte. Porém, sempre que possivel eram diversas as atividades
desenvolvidas em grande e pequeno grupo.

No segundo semestre, as atividades foram direcionadas para o incentivo a
entreajuda e ao apoio mutuo entre as criangas. Em cada atividade, uma crianga era
encorajada a ajudar outra. Por exemplo, quando uma crianga concluia a sua tarefa, eu, na
qualidade de educadora estagiaria, sugeria “Se ja terminaste, que tal perguntar a algum
colega se precisa de ajuda?”. Esta abordagem foi muito bem acolhida pelo grupo. Em
determinado momento, uma das criangas surpreendeu-me ao terminar o seu trabalho e
perguntar, de forma espontédnea “Posso ajudar os colegas?”. A partir desse momento,
tornou-se evidente que as criangas ja ndo necessitavam de qualquer incentivo para
colaborar entre si, por passaram a fazé-lo de forma auténoma e com grande entusiasmo.
Considero assim fundamental relacionar com dois fundamentos e principios educativos,
presentes nas OCEPE, como o “reconhecimento da crianca como sujeito e agente do
processo educativo” e a “exigéncia de resposta a todas as criangas”, visto que as
experiéncias e saberes das criangas eram valorizados, reconhecendo sempre a diversidade
que existia no grupo, motivando-as para criar um clima de entreajuda, desenvolvimento e
aprendizagem, respeitando os seus ritmos de trabalho (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016,
p.12).

No que respeita ao indicador “responsabilidade na valorizacdo dos diferentes
saberes e culturas dos alunos”, tive sempre em conta os diferentes ritmos de cada crianga,

porém uma crianca se destaca, uma vez que apresenta algumas dificuldades ao nivel da

22



aquisicdo de novos conhecimentos e do comportamento, sendo esta acompanhada,
semanalmente, pela equipa de Intervengao Precoce na Infancia (IP), usufruindo também de
terapias da fala, psicologia e terapia do brincar estruturado, de maneira a ser devidamente
avaliada, percebendo qual a melhor estratégia para o apoio mais individualizado. Para além
desta criangca em especifico, uma outra crianga apresentava dificuldades na articulagdo das
palavras e, desta forma, também estava a ser acompanhada por uma terapeuta da fala,
frequentando diversas sessdes. Neste sentido, considero essencial um fundamento e
principio educativo, presente nas OCEPE, sendo ele o “reconhecimento da crianga como
sujeito e agente do processo educativo”’, dado que a crianga é valorizada no seu todo,
apoiando sempre no seu desenvolvimento e aprendizagem (Silva, Marques, Mata, & Rosa,
2016, p.12).

Todavia, tive em conta as diferentes culturas e nacionalidades presentes na sala,
devido ao facto de existir criangas com nacionalidade brasileira, uma vez que, durante uma
conversa sobre as profissbes em grande grupo, foi evidente as diferengas linguisticas
presentes. No momento em que foi apresentado a imagem de uma empregada doméstica
ou de limpeza, a criangca com nacionalidade brasileira, referiu “faxineira”, afirmando que
estava certo, explicando as restantes criangas que em portugués do Brasil, existem diversas
palavras com o mesmo significado em portugués de Portugal, mas que se dizem de forma
diferente. Desta forma considero essencial respeitar todas as culturas e tradi¢cdes, uma vez
que a integragao da cultura se produz no processo educativo. Cabe ao educador explicitar
e apresentar situacdes que estimulem as criancas a respeitar e dar opinido sobre as diversas
realidades, que nao a sua (Arribas, 2004). Assim sendo, € fundamental relacionar com dois
fundamentos e principios educativos, presente nas OCEPE, sendo o “desenvolvimento e
aprendizagem como vertentes indissociaveis”, bem com a “exigéncia de resposta a todas as
criancas”, dado que foi importante ter em conta os diversos ritmos, interesses, necessidades
e culturas de cada crianga, valorizando-as e respeitando-as (Silva, Marques, Mata, & Rosa,
2016, p.12).

Na dimens&o do ensino e aprendizagem € onde se operacionaliza “o eixo central da
profissao docente e envolve a consideragéo de trés vertentes fundamentais: planificagao,
operacionalizagao e regulagao do ensino e das aprendizagens, assentes num conhecimento
cientifico e pedagogico-didatico profundo e rigoroso” (Ministério da Educagao, 2010, p. 3).

Ao longo de todas as semanas elaborei planificacbes sempre sustentadas pelas
tematicas semanais, podendo ser propostas pela educadora cooperante, por nds, enquanto
educadoras estagiarias ou dias tematicos, estando sempre de acordo com as Orientagbes
Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE), o Plano Nacional de Leitura (PNL) e

Participacao e Envolvimento das Familias — construcdo de parcerias em contextos de
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educacao de infancia. No entanto, para além das planificacdes e relatérios, também foram
concretizados diversos materiais didaticos para enriquecer toda a pratica e proporcionar
momentos de aprendizagens, divertidos as criangas, através de fantoches, cartazes e
videos.

Os recursos didaticos sao uma fonte de inovacao do ensino na atualidade, isto é, sdo
formas que um educador encontra para que seja possivel a participagao e interagdo das
criangas (Justino, 2011). Ainda assim, foram elaborados sempre materiais apelativos e
motivacionais para as criangas, para a realizagdo dos jogos e atividades.

Saliento a semana das Profissbes ja que todas as atividades e materiais
desenvolvidos foram pensados, de maneira a que as criangas conhecessem mais sobre as
profissdes e fosse mais ludico e divertido, através de uma musica, intitulada “Profissdes”, o
jogo “Qual é a Profissao?” (jogo da mimica), Jogo da Gléria “As profissées?”, “Bingo das
Profissdes”, “O que querem ser quando crescerem?” (registo grafico) e debates em grande
grupo sobre o que sabem, o que gostariam de saber e o que aprenderam, uma vez que trés
pais foram convidados para falarem e apresentarem alguns elementos que utiliza na sua
profissdo, esclarecendo todas as duvidas das criangas.

Esta tematica surgiu, devido ao facto de dia 12 de maio, ser o Dia do Enfermeiro e,
desta forma, em conversa com a educadora cooperante, chegamos a conclusado de que as
criancas ndo sabem muitas profissdes, até mesmo as profissdes dos pais, acabando por
explicar o que fazem, nunca designando a profissao e, desta forma estes dias de intervengao
na pratica foram dedicados as diversas profissdes, abrindo novos horizontes e partindo dos
conhecimentos prévios das criangas.

Importa destacar, os dias dedicados ao meu projeto de investigacdo, sobre “A
relevancia da Educagao Artistica na Educacdo Pré-Escolar’, uma vez que foi bastante
notodrio o entusiasmo das criancas a interpretarem o papel de artistas e a conhecerem mais
sobre obras de arte “Os girassois” de Van Gogh, “MonaLisa” de Leonardo da Vinci e “Barco
das Borboletas” de Salvador Dali.

Neste projeto proporcionei, planeei e organizei diversas atividades que envolvessem
diversos elementos da histéria ou dos quadros, através de dramatizacdes, visita de estudo
a Quinta Agraria, dangas, musicas, representagdes graficas, jogos de autoconhecimento,
entre outros. Importa referir que, com a criagdo do “Cantinho da Arte”, as criangas de uma
forma auténoma e espontanea, no momento de brincar, optavam por criar registos graficos
com base em todos os materiais disponibilizados nesse cantinho, verificando assim que criei
o gosto pela Educacao Artistica.

Foi notdria toda a evolugao na elaboragao das planificagdes, mais concretamente a

nivel da gestdo de tempo, da escolha das atividades, assim como proporcionar momentos
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do brincar, dado que o educador deve ter em conta o fundamento e principio educativo, no
que diz respeito a “construgéo articulada do saber” (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016,
p.12).

Ao longo de todo este trajeto e, tal como referi sobre o semestre anterior, compreendi
o verdadeiro significado e importancia do brincar, uma vez que “brincar € a mais importante
atividade que nos faz crescer e desenvolver quer a nivel pessoal e social. Possibilita-nos
uma maturidade que nos faz compreender e aprender acerca das diversas areas de
conteudo” (Crespo, 2016, p.45).

E durante o brincar que conhecemos verdadeiramente uma crianga, é onde elas
refletem as suas relagdes sociais, dao a conhecer o seu papel em relagido de interagdo com
outros agentes. E durante esta atividade que a crianca se sente com coragem para resolver
problemas, apropriar-se da linguagem oral, verbal e escrita, bem como adquirir
competéncias motoras, manipulando diversos materiais (Crespo, 2016). Paiva (1995, citado
por Crespo, 2016), salienta ainda que é nestes momentos em que a crianga adquire novas
amizades, aprende a respeitar o proximo, adquire e compreende o cumprimento das regras
e descobre o seu corpo, mais concretamente os cinco sentidos.

Os educadores tém um papel fundamental no brincar, uma vez que devem estar
disponiveis para as exigéncias das criangas, ouvindo-as, compreendendo-as, percebendo
0s sinais, a sua linguagem que usa para participar e comunicar (Azevedo & Sousa, 2010).
O educador deve participar nas brincadeiras das criangas, nao interferindo nas mesmas,
entrando no mundo delas. No qual, saliento diversos momentos em que participei nesses
momentos de brincadeira, como no cantinho da cozinha encarnei o papel de mae, pedido
pelas criangas, fazendo o almogo/jantar, conversando com os meus filhos, filhos esses as
criancas que estavam nesse cantinho. Ainda assim, participei na concretizagcdo dos
desenhos, recorrendo aos recursos do cantinho da arte, desenhando e pintando, recebendo
muitos elogios por parte das criangas, no qual me acabavam por pedir ajuda para desenhar
determinado objeto, animal ou pessoa, entre outros momentos. No entanto e, apesar de ser
pouco evidente, as criangas na fase final do trabalho de projeto, acerca dos “Museus”,
brincaram e interpretaram diversos papeis sociais no dia da inauguragdo do “Museu do
Siléncio”, como bilheteiro e o guia, em que mais tarde surgiu de forma espontanea pelas
criangas, a profissdo seguranga, que revistava todos os visitantes do museu, no qual os
adultos participaram ativamente.

Ao longo das atividades, para percecionar o interesse e motivagao das criangas, no
final de cada dia com o grupo de criangas realizava-se a avaliagdo, oralmente, em que as
criangas eram questionadas qual a atividade que mais gostaram de realizar e porqué, desta

forma permitiu refletir sobre as melhores estratégias utilizadas, assim como toda a
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organizacao do espacgo, tempo e grupo. Neste sentido, considero fundamental relacionar
com um fundamento e principio educativo, presente nas OCEPE, sendo ele o
‘reconhecimento da crianga como sujeito e agente do processo educativo”, uma vez que
esta avaliagdo permitia que a crianga partilhasse as suas opinides, no qual o educador tem
que valoriza-las e caso necessario adapta-las e melhora-las, de acordo com as partilhas de
todas as criancas (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.12).

Importa salientar os relatérios semanais realizados sempre ao longo de todas as
minhas semanas de intervengao, dado que é essencial a reflexdo sobre a pratica, uma vez
que o educador que reflete sobre a sua pratica € aquele que valoriza toa sua experiéncia,
refletindo sobre a sua acao (Schoén, 2000).

Porém, quando alguma atividade era realizada por grupos, como por exemplo no
“‘Desenho aleatério”, que consistia que a primeira crianga do grupo recebesse uma folha
branca dobrada em trés partes, comecando por desenhar na parte de cima da folha uma
cabeca imaginaria. Ao terminar de desenhar dobra a folha para a parte de tras e passa ao
colega seguinte, desenhando o tronco e assim sucessivamente, com o objetivo de criarem
uma figura misteriosa. Assim, era necessario grupo de trés criangas e, desta forma, foi
necessaria a intervengao da educadora estagiaria para a formagao dos grupos, para que no
mesmo grupo ficassem criangas mais novas € mais velhas, para que se ajudassem
mutuamente e aprendessem umas com as outras. No entanto, na divisdo de grupos para as
estacdes de trabalho, ou seja, grupos que iriam rodando pelas diversas atividades, a
educadora estagiaria pedia ao chefe do dia que formasse um grupo, convidando outra
crianga para que formasse o outro grupo, deixando ao seu critério. Importa referir, que as
criangas tiveram oportunidade de concretizar atividades em grande grupo, como por
exemplo toda a elaboragao do “Museu do Siléncio”, colaborando e cooperando uns com os
outros, assim como atividades a pares, na danga da musica “La Rossignol”. Assim sendo,
relaciono com o fundamento e principio educativo, presente nas OCEPE, sendo ele a
“exigéncia de reposta a todas as criangas”, visto que as criangas devem participar nas
diferentes atividades em grupo, uma vez que se ajudam mutuamente, independentemente
das suas caracteristicas individuais (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p.12).

Em todos os momentos, fossem eles atividades orientadas ou livres, utilizava sempre
o reforgo positivo, com palavras de conforto, estimulando as criangas mais timidas e com
menos autonomia. Salientando, uma crianga com cinco anos, que desde do inicio da minha
pratica sempre se demonstrou muito fechada e pouco recetiva as diversas atividades,
fossem elas individualmente ou em grande grupo, porém esta estava a ser acompanhada
por nds, educadoras estagiarias, pela educadora cooperante e essencialmente pelos pais,

no qual verificaram, com consultas recorrentes ao médico, que esta apresentava uma
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dificuldades na visdo, no qual e apds o diagnéstico estar realizado e esta se apresentar na
sala com os 6culos, foi evidente a confianga, a alegria, o empenho, o interesse da crianga
na concretizagdo das atividades, podendo ser apenas um incentivo para se sentir mas a
vontade e confiante. Neste sentido e, tal como defende Skinner (citado por Sprinthall &
Sprinthall, 1993, p.226), “reforco positivo € qualquer estimulo que quando acrescentado a
situacdo, aumenta a probabilidade de ocorréncia da resposta”.

No que diz respeito a sala de atividades, a mesma encontra-se organizada, com
espaco suficiente para circular entre as diversas areas, porém padece de alguns cantinhos
e, desta forma, como ja foi referido anteriormente, verifiquei que necessitava de um cantinho
dedicado as artes, criando assim o “Cantinho da Arte”, no qual estava recheado de diversos
materiais de pintura, desenho, materiais reciclaveis, entre outros. De acordo com Mello
(2007), o espaco deve ser rico em materiais diversificados, no qual devem estar organizados
e de livre acesso as criangas, uma vez que, para além de possibilitar o pensamento e o
conhecimento do mundo fisico, possibilita também a

a formacgéao da identidade e da autoestima positiva, provoca a convivéncia com as
outras criangas, ensina a crianga a buscar ajuda do educador quando necessario,
provoca a convivéncia com os adultos da escola de forma mais participativa, menos

controlada e menos dirigida imediatamente pelo outro adulto.
(2007, p.21)

Na dimensao “participacdo na escola e relagdo com a comunidade educativa”, no
qual aborda a relagao do Jardim de Infancia com a comunidade, assim, “a participacao dos
pais e das maes no trabalho do jardim-de-infancia € fundamental em todas as areas
curriculares” (Cardona, Vieira, Uva & Tavares, 2009, p. 94). Neste sentido, este semestre
tivemos oportunidade de participar em duas atividades propostas pelo Jardim de Infancia,
como o “Pequeno Cinema”, que nasceu para alargar os objetivos do projeto Cinema para as
Escolas do Cine Clube de Viseu ao publico do Ensino Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino
Basico e consolidou-se num formato de 4 sessbes: 3 sessGes em sala de aula e 1 ida ao
cinema e, desta forma tinha como principais objetivos: i) trabalhar o gosto das criangas pelo
Cinema e pelo audiovisual, desenvolvendo a reflexdo e o espirito critico e criativo; ii) incitar
os alunos para a diversidade da linguagem cinematografica, contextualizando alguns dos
marcos mais importantes da histéria do Cinema; iii) promover contextos de problematizagao,
experimentacao e inovagao sobre/a partir do cinema (transposicao/tradugédo de linguagem
cinematografica para outros suportes comunicacionais; construcdo/experimentacao de
brinquedos 6ticos e cinema de animagéao); iv) proporcionar um espacgo/area de interesse e
motivagcao dentro do qual as criangas possam trabalhar algumas competéncias pessoais:

conhecimento de si, trabalho colaborativo de organizacao e execucéao de tarefas, resolucao
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criativa de tarefas e problemas. Ja no Dia das Criangas, o Jardim de Infancia, assim como
algumas salas do 1.° Ciclo foram convidadas a visualizarem uma dramatizagdo na Biblioteca
Municipal de Viseu e, ja na sala de atividades todas as criangas participaram na construgao
do moral com materiais reciclaveis, de acordo com o projeto Eco-Escolas, de que o jardim
faz parte.

O Projeto de Envolvimento da Familia, intitulado “Missdo Primavera”, consistiu nas
familias, juntamente com as criancas cuidarem dos seus girassois. Porém, a participagao
dos pais/familiares neste projeto de envolvimento da familia ficou um pouco aquém, uma
vez que nos sentiamos um pouco tristes e desmotivadas, dado que nem sempre nos davam
feedback sobre a “Missao Primavera”.

Na fase final do trabalho de projeto desenvolvido pelas criangcas sobre os museus,
as educadoras estagiarias em conjunto com a educadora cooperante mantiveram sempre
os pais/familiares/encarregados de educacgao, informados do decorrer do mesmo, como por
exemplo da Visita de Estudo ao Museu Grao Vasco, de materiais necessarios de casa para
a concretizacao de diversas atividades, do convite para a Visita ao Museu do Siléncio, entre
outros. Sendo evidente, ao longo do mesmo, a atengao, disponibilidade e preocupacgao de
cada um dos pais/familiares em participar em todos os processos do trabalho do projeto. E
importante salientar, que na fase final do projeto, mais concretamente a inauguragdo do
museu, tivemos uma grande adesao por parte dos pais e/ou familiares, no qual acabamos
por perceber que as criangas realizavam o trabalho na escola, transmitindo em casa todo o
entusiasmo e envolvimento no decorrer do mesmo. Concluindo que “quando as familias
participam na vida das escolas, quando os pais acompanham e ajudam o trabalho dos filhos,
estes tém melhores resultados do que colegas com idéntico background, mas cujos pais se
mantém afastados da escola” (Marques, 1991, p.9).

A dimensao do “desenvolvimento e formacao profissional ao longo da vida”, tem em
conta o “desempenho da acgao, que envolve saberes e competéncias no ambito do curriculo
e da didactica, dos contelidos, dos processos de ensino e da sua adequacao aos diferentes
contextos e necessidades dos alunos” (Ministério de Educagdo, 2010, p. 3). Mais
concretamente, o dominio “Formagéao continua e desenvolvimento profissional”’, no qual
consegui assistir a diversos workshops, webinares, seminarios e aulas abertas. Em que,
foram abordadas diversas tematicas, muitas delas importantes para a futura pratica

profissional, aprendendo e enriquecendo a pratica.
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Sintese

A Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo e na Educagao Pré-Escolar fez com
que me preparasse para o futuro, enquanto professora/educadora, uma vez que me permitiu
perceber e adequar tudo aquilo que aprendi na teoria para a pratica, isto é, os
“conhecimentos do campo de trabalho, conhecimentos pedagogicos, administrativos, como
também conhecimentos da organizagdo do ambiente escolar” (Lopes & Bastos, 2017, p.71).

Ao longo das minhas praticas enfrentei diversos desafios, o maior foi a pandemia no
1.° Ciclo, uma vez que nao tive nenhum contacto com os alunos e € nos primeiros anos de
escolaridade que os professores tém um maior impacto no desenvolvimento e aprendizagem
das criangas, assim foi notério, segundo Conselho Nacional de Educacéo (CNE) (2021), as
diversas dificuldades que se notaram no ensino a distancia, como no cumprimento do
programa, devido as sessdes sincronas serem pouco eficazes. Ao iniciar o meu percurso
desta forma e, nao tendo possibilidade de observar, nem mesmo lecionar nenhuma aula
sincrona, dificultou mais no planeamento dessas mesmas aulas, sendo que tinhamos um
tempo estipulado, uma hora, para além de nao ter nenhum contacto com as criangas, nem
com a professora, fazia com que nao tivesse nogdo se era o tempo adequado para
determinado conteudo, ou se estava a escolher as melhores estratégias.

Todavia, ainda houve oportunidade para lecionar presencialmente uma turma do 3.°
ano, permitindo conhecé-la na sua integra, tal como as caracteristicas e especificidades de
cada aluno. Inicialmente, ao planificar os dias de pratica, o principal desafio foi conhecer os
alunos na sua integra com o tempo de observacdo, bem como os melhores materiais e
estratégias para determinados conteudos para que fossem enriquecedores e motivadores.
Ao longo de toda a caminhada foi percetivel a evolugdo nas planificagbes, conseguindo
encontrar estratégias mais ludicas para motivar todos os alunos, como por exemplo, através
de musicas, cartazes, fantoches, entre outros materiais.

E evidente que este primeiro contacto com a profissdo fez-me compreender melhor
esta frase “nao existe ensinar sem aprender”, uma vez que estive em contacto com duas
realidades totalmente diferentes e que para além de ser um novo desafio para os alunos,
bem como para os encarregados de educacgdo, também foi um enorme desafio e de
aprendizagem para os professores e, assim “o ensinante aprende primeiro a ensinar mas
aprende a ensinar ao ensinar algo que € reaprendido por estar sendo ensinado” (Freire,
2011, p.259).

No que diz respeito, a educagao pré-escolar e, apesar de ser um contexto diferente,

foi notdria a maior facilidade na construgéo dos planos para a semana, uma vez que ja tinha
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algumas bases da pratica anterior. No entanto, era necessaria uma maior descrigéo de todas
atividades, o que permitiu ter uma maior nogcdo das estratégias, do tempo, das
caracteristicas de cada crianga, bem como a sua faixa etaria, adequando as atividades caso
fosse necessario, tendo em conta esses fatores.

O espaco no jardim de infancia é totalmente diferente das salas do 1.° ciclo, dado
que considero fundamental a divisao do espaco em areas de atividade como a area da casa,
dos legos, dos jogos, dos desenhos e da biblioteca, no qual em cada area deve estar
disponivel o mobiliario e os materiais, sempre ao alcance da crianga, para que esta brinque
autonomamente. Desta forma e, de maneira a conciliar com todo o meu projeto de
investigacado, decidi criar o cantinho da arte, porque apesar de estes terem acesso a
materiais de desenho como lapis e marcadores, assim como folhas de papel, considero que
estes materiais tiravam toda a criatividade que estes mereciam e, assim sendo, acrescentei
outros materiais como material reciclavel, tintas, lapis de cera, pastel de dleo, brilhantes,
purpurinas, pinceis, tiras de cartolina, de papel eva, entre outros. Assim, “a educadora
proporciona ao grupo experiéncias interessantes e versateis em varias areas de conteudo
(...) sendo uma impulsionadora de novas aprendizagens” (Garnecho, p.8, 2020).

Para terminar, quero destacar dois documentos que foram importantes no meu
percurso. No 1.° Ciclo as aprendizagens essenciais, dado que foi uma grande ajuda no
desenvolvimento das planificagdes, uma vez que numa primeira fase era a nossa base para
as aulas sincronas e, mais tarde para selecao dos melhores materiais para conseguirmos
transmitir e ensinar os conhecimentos estipulados no mesmo, dado que s&o um

referencial de base as decisdes tomadas pela escola relativas a adequagao e
contextualizagdo nas varias dimensbes do desenvolvimento curricular: o
planeamento e a realizagdo do ensino e da aprendizagem, bem como a avaliagéo
interna e externa das aprendizagens dos alunos

(Diario da Republica, 2018, Parte C)

Ja na Educacgao Pré-Escolar destaco as Orientagdes Curriculares para a Educagéao
Pré-Escolar, dado que sdo um quadro de referéncia para todos os educadores, a forma como
este esta organizado e explicito permite aos educadores planificarem e planearem os seus
dias de uma forma mais clara e explicita, tendo em conta todos os dominios e subdominios,

bem como aquilo que querem atingir.
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PARTE Il - TRABALHO DE INVESTIGACAO

Introducao
Ao longo do Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.°Ciclo do Ensino

Basico, compreendi profundamente a relevancia da Educacao Artistica no contexto da
Educacéao Pré-Escolar e o impacto que este exerce sobre o desenvolvimento da criatividade
das criangas, tanto no dominio geral quanto nos diversos subdominios. A escolha do tema
do meu projeto de investigagao foi motivada, sobretudo, pelas experiéncias enriquecedoras
que vivenciei durantes as Praticas de Ensino Supervisionadas, bem como pelo forte
interesse e paixao que nutro pela Educacéao Artistica.

Dada a importancia do dominio da Educacgao Artistica e, tendo em conta tudo aquilo
que experienciei, optei por uma abordagem qualitativa de caracter exploratério para a
realizacdo deste estudo. Esta metodologia revelou-se adequada para investigar as
dindmicas e relagdes sociais que surgem no contexto educativo, uma vez que, como afirmam
Silveira e Cérdova (s.d., p.32), a pesquisa qualitativa preocupa-se com “aspectos da
realidade que nao podem ser quantificados”, permitindo uma compreensao mais profunda
do grupo e das interagdes que envolvem o processo ensino-aprendizagem.

A questao-problema do meu estudo: Qual o contributo da Educagdo Artistica no
desenvolvimento da criatividade das criangas? Os principais objetivos: i) observar o impacto
das Educacao Artistica no quotidiano das criancas no Jardim de Infancia, individualmente
ou em grupo; ii) compreender de que forma a Educagdo Artistica contribui para o
desenvolvimento da criatividade das criangas; iii) refletir sobre qual o papel das artes para o
desenvolvimento da criatividade da crianca.

Nesta segunda parte, no que se refere ao trabalho de investigagdo, comecgo pela
definicdo do problema, mais concretamente a delimitagdo do objeto de estudo e a sua
justificagéo e relevancia. Ja no que diz respeito a revisao da literatura, desenvolvo diversos
pontos que considero fundamentais para todo o meu projeto de investigagao, tais como a
criatividade na educagao pré-escolar, a importancia da educacgao artistica e o educador
perante a arte da crianga. Na metodologia, aludo o tipo ou plano de investigagdo, os
participantes e a justificagdo da escolha, as técnicas e instrumentos de pesquisa, assim
como o procedimento para a recolha e, seguidamente a analise de dados. No final,
apresento todos os resultados obtidos e a sua discussao. Terminando com a conclusao e as

limitagbes e recomendacdes do estudo.
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Definicdo do problema

Delimitacdo do objeto de estudo/enunciado do problema

Considero necessario abordar este tema na educagao Pré-Escolar, uma vez que a
educacao pela arte, torna-se essencial para conhecer o significado do termo “expressao” e
o impacto das artes como expressao podem ter no desenvolvimento de cada crianca.

Stern (1998) afirma que “a expressao tem uma fung¢ado precisa: formular o que nao
pode ser dito verbalmente” (p.14), dado que quando uma crianga desenvolve uma criagédo
artistica tem por fim dar forma as suas sensagdes e sentimentos.

Assim, e tal como esta explanado nas Orientagdes Curriculares para a Educacéao
Pré-Escolar, as expressdes estdo presentes ao longo de todo este documento orientador,

uma vez que, é a
Unica em que se distinguem diferentes dominios, que se incluem na mesma area por terem uma intima
relagdo entre si, por constituirem formas de linguagem indispensaveis para a crianga interagir com os
outros, exprimir os seus pensamentos e emocdes de forma prépria e criativa, dar sentido e representar
0 mundo que a rodeia
(OCEPE, 2016, p. 43)

Na area de Expressao e Comunicagao, mais concretamente no dominio da Educagéao
Artistica, estao presentes diversos subdominios que foram investigados, como o subdominio
das Artes Visuais, o subdominio do Jogo Dramatico/Teatro, o subdominio da Musica e por
fim, o subdominio da Danga (OCEPE, 2016).

Ao desenvolver um projeto de investigagdo que se suporta no dominio da Educacéo
Artistica, permitiu-me perceber que “o desenvolvimento da criatividade, sentido estético e
apreciagao de diferentes manifestacdes artisticas e culturais” estao presentes neste dominio
como também nas restantes areas como, por exemplo, Formacdo Pessoal e Social e
Conhecimento do Mundo (OCEPE, 2016, p.48). Assim sendo, é importante referir que a
criatividade deve estar sempre presente nos diversos dominios, uma vez que é um aliado
importante na resolugao de problemas e na compreensdo que a crianga tem do mundo
(Ferreira, 2021).

Todos os seres humanos, independentemente das idades, se envolvem muito mais
facilmente ao ludico, adquirindo assim diversas competéncias, dado que “o direito as
expressoes deve ser dado a todos, e deveria estar inscrito nos principios essenciais da
civilizacdo”, uma vez que é através das expressdes que transportamos muito das nossas
vivéncias e das nossas interagdes que temos com o mundo (Stern, 1998, p. 17)

Por conseguinte, todos aqueles que praticam uma educagdo criadora tém a

consciéncia de que estdo a desenvolver a personalidade de uma crianca, a formar o seu
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caracter e a fazer dela, um ser humano mais sociavel, adquirindo o sentido de
responsabilidade (Stern, 1998). Assim, a escola ndo quer educar futuros artistas, mas sim
futuros adultos felizes.

Em suma, a Educacao Artistica na Educacao Pré-Escolar orienta as criancas para
que livremente, exteriorizem os seus sentimentos, ideias e emocdes (Rodrigues, 2002).
Inicialmente a crianca comecga a interpretar papéis, criando ligagdo emocional com a
descoberta artistica e, mais tarde expressa-se através do desenho, sendo esta uma “grande
ferramenta de comunicacao escrita, da crianca no jardim de infancia” (Rovisco, 2021, p.
207).

Justificacdo e relevancia do estudo

Durante muito tempo acreditou-se que a Arte na Educacido Pré-Escolar era
meramente representacdes graficas, sem sentido e sem grande envolvimento das criancas.

Ja na educacédo tradicional ndo era possivel as criancas terem a liberdade de
experimentar, descobrir e partilhar, mas como também no seio familiar, que muitas das
vezes as expressdes ndo eram valorizadas na educagdo. E importante perceber que é
através das Expressbes Artisticas que se inicia a comunicacdo grafica, uma vez que
conseguem comunicar entre si e ttm o poder de entrar no mundo em que vivem (Sani &
Rubi, 2014). Assim, € nas Expressdes Artisticas que as criangas constroem a sua
personalidade.

Ao educar pela Arte “o educador promove a crianga vivéncias simbdlicas e
emocionais”, contribuindo para o desenvolvimento socio afetivo e cognitivo da crianga
(Fernandes, 2014, p.17). Desta forma, a aquisicdo de novos conhecimentos, nao parte
apenas do registo mais formal da sala de aula, mas a partir de momentos mais ludicos e
divertidos, através da experimentacgao, criacdo e exploracao.

Segundo Read (2010, p.38) “a arte, como quer que a definamos, esta presente em
tudo o que fazemos para agradar aos nossos sentidos”, isto é, através dos nossos sentidos
temos a possibilidade de observar e sentir a arte, bem como de tomar consciéncia do que
somos, vemos, pensamos, saboreamos e sentimos.

Foi com base nestas reflexdes, que escolhi esta tematica, mais concretamente as
Expressdes Artisticas, porque tal como verificamos ao longo de toda a justificagao, ainda ha
o pensamento de que as Expressdes Artisticas sdo0 meramente representagdes graficas,
sendo muito desvalorizadas nas escolas e jardins de infancia. Procuro, assim, investigar
mais acerca desta tematica e analisar o seu impacto no desenvolvimento global da crianga,

mais concretamente a nivel socio afetivo e cognitivo.
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Revisao da literatura

A criatividade na Educagao Pré-Escolar

A criatividade é uma necessidade social, dado que o individuo é criativo, de acordo
com a relagdo com os outros e consoante as circunstancias da vida e, para tal, é
indispensavel e imediata, isto €, deve ser o primeiro ato educativo, uma vez que se nao
houver um desenvolvimento criativo sistematico, o processo de ensino-aprendizagem nao
funcionara da melhor forma (Rogers, 1985; Santos & Balancho, 1993).

Todavia, sédo diversas as defini¢gdes e significados atribuidos a criatividade e, desta
forma, para Alencar (2007, p.47) “a criatividade € uma caracteristica que difere de individuo
para individuo apenas em grau, que todo ser humano é naturalmente criativo e que a
extensdo em que a criatividade floresce depende largamente do ambiente”. Assim sendo, a
criatividade é uma atividade que permite ao homem se projetar para o futuro, transformando
assim a realidade, ou seja, faz sentir, pensar e atuar num projeto com um fim produtivo. Ja
para Vygotsky (1982, citado por Gesteiro, 2013), a criatividade também tem a fungéo
psicolégica comum a todos. No entanto, Eyring (1959, citado por Sousa, 2003a) define
criatividade como sendo uma aptiddo que combina diferentes elementos, proporcionando a
criacao de estruturas novas e outras mais complexas, isto &, fruto da imaginagao ou de algo
mental, produzindo assim novos conhecimentos.

Sousa (2003a) refere ainda que a criatividade é uma potencialidade oculta e, desta
forma, deverao ser criados meios e comunicacdes adequadas para que se concretize toda
a acao criativa, ou seja, se a criatividade for estimulada, desde os primeiros anos de vida,
mais concretamente na Educagao Pré-Escolar, € possivel criar espaco para que as criangas
se conhecam e confiem nas suas capacidades, mostrando toda a sua compreensao
significativa durante a criagao.

Assim sendo, a escola é onde a crianga passa a maioria do seu tempo, tonando-se
um melhor local para proporcionar o desenvolvimento da criatividade. E neste ambiente,
diferente do meio familiar, que a crianga se encontra em permanente aprendizagem e
crescimento, através das interagdes com adultos e outras criangas, partilhando ideias e
experiéncias, bem como descobrindo e resolvendo problemas. Neste sentido, a escola
devera ser um espaco de criatividade, em que a crianga se sinta bem consigo prépria e com
0s seus pares, sendo livre e espontanea, ou seja, a imaginagao deve ser utilizada sem limites
e vivenciando todas as experiéncias (Morais, s.d.). Sousa (2003a) defende que a criatividade
deveria ocupar um lugar de destaque nas escolas e jardins de infancia, uma vez que, por
muitos conhecimentos que adquiramos ao longo do tempo, ndo sdo esses mesmos
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conhecimentos que nos tornam capazes de pensar de uma forma criativa, solucionando os
diversos problemas e as mudangas que vamos tendo ao longo da nossa vida.

As Orientagdes Curriculares para a Educacido Pré-Escolar (OCEPE, 2016), no
dominio da Educacgao Artistica, mais concretamente o desenvolvimento da criatividade, o
sentido estético e a apreciacao das diferentes manifestagdes artisticas e culturais, é evidente
que se interliga com as restantes areas e dominios, como por exemplo, na area de Formacao
Pessoal e Social e Conhecimento do Mundo, o desenvolvimento da criatividade permite “a
construcdo da identidade pessoal, social e cultural; para o conhecimento do patriménio
cultural e para a sensibilizacdo a sua preservagao; para o reconhecimento e respeito pela
diversidade cultural” (OCEPE, 2016, p.48).

Ja o segundo documento orientador, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria salienta para o facto que os futuros cidadaos, sejam capazes “de pensar critica
e autonomamente, criativo, com competéncia de trabalho colaborativo e com capacidade de
comunicagao; desenvolver o pensamento reflexivo, critico e criativo; procurar novas
solugdes e aplicagdes” (Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, 2017, p.15).

No entanto, as escolas ainda continuam com o pensamento de obter resultados, o
que acaba por condicionar a liberdade do individuo e, uma vez que os educadores e
professores sentem que tém de cumprir o programa, acabam por perder outras
competéncias, como de “tomar decisdes e poderem ser imaginativos e autdbnomos com o
seu grupo de criangas” (Mouzon, 2014, p. 9). Neste sentido, “é mais necessario do que
nunca encontrar um professor preocupado em despertar motivagdes e capacidades que
permitam aos estudantes continuar a aprender para o resto das suas vidas”, uma vez que
cada vez mais é dificil encontrar educadores e professores dispostos a romper habitos
passados (Alberca, 2012, p. 55).

Assim, a criatividade, foi durante muito tempo desvalorizada pelas escolas, uma vez
que, esta era vista como atividade exclusiva para seres especialmente dotados e
privilegiados. E de salientar que, atualmente, as escolas comegcam a estimular todas as
criangas e alunos para a criatividade, partindo para a descoberta, aprimorando o espirito
critico e a capacidade de intervirem pelos seus proprios meios, adaptando-se as situagdes
e obstaculos com que se deparam (Gongalves, 1991).

Ainda assim, os educadores tém de se adaptar as necessidades individuais de cada
crianga, deve ainda aceitar a desordem, encorajando e respeitando as ideias criativas de
cada uma e, desta forma, permite desenvolver em muito a sua criatividade. A arte pode
contribuir para a criatividade e expressividade, tornando a crianga um ser mais sensivel,
observando o meio envolvente numa diferente perspetiva (Coleto, 2010).

Porém, os educadores, podem estimular a criatividade,
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ao contar uma histéria, sobre a obra de um autor, sobre a sua histéria e época, pode ser um
veiculo de potencializar a criatividade, visto que, permite que se explore a nivel plastico as
imagens, objetos, entre outros que considerem relevantes explorar

(Pinto, 2021, p.28)

No entanto, o contributo dos familiares para a criatividade da crianca é igualmente
fundamental, uma vez que desempenham um papel essencial no seu desenvolvimento,
devendo encorajar na tomada de decisdes, incentivar a exploragcdo das novas ideias e,
promover numa postura critica (Pinto, 2021).

E de destacar que, “os desenhos das criangas, assim como todas as suas formas de
expressao podem ser considerados um reflexo da sua criatividade infantil, pois sdo os
registos dos seus sentimentos e das suas percepgdes do meio” (p. 142), uma vez que ao
longo do desenvolvimento da crianga, esta desenvolve cada vez mais também a criatividade,

a autonomia e a expressividade (Coleto, 2010).

A importancia da Educacgao Artistica

Os primeiros anos tornam-se decisivos para a formagao de qualquer crianga, uma
vez que se trata de um periodo em que esta constréi a sua identidade, assim como a
estrutura fisica, afetiva e intelectual. Porém, é ainda nesta fase, que o adulto deve optar
pelas melhores estratégias, de modo a intervir positivamente no desenvolvimento das
criangas, ou seja, contribuindo para as suas necessidades, de maneira a assegurar as
condi¢cbes adequadas para desenvolver todas as competéncias (Maluf, 2009).

A criatividade ainda ndo apresenta um lugar destacado nos documentos do Ministério
da Educacao e, para além disso, a pratica nao apresenta boas estratégias. Assim, a
Educagao Artistica, permite que essa competéncia seja de forma intencional desenvolvida
pelo educador, alargando e enriquecendo a representagdo simbdlica e o seu sentido
estético, contactando com diversas manifestacdes artisticas de diferentes épocas, culturas
e estilos, de maneira a incentivar o espirito critico, ou seja, transforma as emogdes em
conhecimento do mundo, sendo fundamental ao longo de todo o desenvolvimento da
crianga, uma vez que, “o trabalho criativo e expressivo sado primordiais na educagéo artistica
da crianga” (Porto, 2018, p.44; OCEPE, 2016).

A Educacéo Artistica ainda continua a ser muito desvalorizada nos jardins de infancia
e nas escolas, dado que ndo estdo diretamente ligadas as aprendizagens, de conteudos
tedricos e formais do ensino-aprendizagem. No entanto, nas Orientagbes Curriculares para

a Educacao Pré-Escolar (OCEPE), a Educagao Artistica permite o desenvolvimento das
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criangas, através da: i) apropriagdo progressiva de diferentes técnicas e conhecimentos,
através da exploracao, experimentacao e observagao, utilizando-as de modo intencional nas
suas produgdes; ii) experimentacdo de formas de expressividade e solugdes proéprias,
integrando e relacionando técnicas, materiais e meios de expressao para criar, recriar ou
reinventar e iii) contacto com obras de outros (colegas, artistas), de modo a desenvolver a
capacidade de observacao, interpretacao e reflexdo, comunicando os seus sentimentos
pessoais e visdo critica, de modo a compreender a possibilidade de multiplas leituras
(OCEPE, 2016).

O Dominio da Educacéo Artistica tem diferentes subdominios, como as Artes Visuais,
o Jogo Dramatico/Teatro, a Musica e a Dancga, sendo meios para enriquecer as expressoes
e comunicacdes nas criangas, porém nao devem ser vistos de forma individual, mas sim que
todos os subdominios se completam.

Contudo, todos os subdominios devem estar em constante desenvolvimento ao longo
de todo o processo educativo, de maneira a que as criangas se sintam incentivadas pelo
conhecimento e apropriagdo dos diferentes instrumentos e técnicas, com o
acompanhamento da educadora (OCEPE, 2016). As Artes Visuais sdo descritas como
“formas de expressao artistica que incluem a pintura, o desenho, a escultura, a arquitetura,
a gravura, a fotografia e outras, que, sendo fundamentalmente captadas pela visdo, podem
envolver outros sentidos” (OCEPE, 2016, p.49). Por outro lado, o jogo dramatico/teatro é uma
forma de “expressao e comunicagao em que atraves do gesto, da palavra, do movimento do
corpo, da expressao facial e da mobilizagéo de objetos, a crianga representa situagdes reais
ou imaginarias que sao significativas para ela” (OCEPE, 2016, p. 51). A musica esta presente
na vida das criangas desde cedo e, desta forma, o jardim de infancia da continuidade as
emogdes e afetos vividos ao longo das suas experiéncias. Ja a danga, € uma “forma de
expressao através de movimentos e ritmos produzidos pelo corpo, esta intimamente ligada
ao teatro, a musica e a educagao motora” (OCEPE, 2016, p. 57).

Neste seguimento, “estas diferentes formas de expressdao ndo séo em geral
desconhecidas para as criangas, que, antes de entrarem para o jardim de infancia, ja tiveram
oportunidade de desenhar, pintar, cantar, dangar”, uma vez que todas as criangas ja tiveram
contacto com diferentes formas de expresséo artistica (OCEPE, 2016, p.47). Atualmente, as
criangas possuem mais conhecimento sobre as culturas musicais e visuais, através dos
meios de comunicagao, uma vez que “hoje em dia, os meios de comunicagao contribuem,
indiscutivelmente, para um conhecimento abrangente de culturas musicais e visuais
diversificadas” (Godinho & Brito, 2010, p.9, citado por Conceigao, 2015). Podemos referir
que a sociedade tem cada vez um maior conhecimento sobre a cultura, uma vez que

conseguem ter facilidade de acesso a informacao através dos meios de comunicagio. Assim
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sendo, podemos afirmar que a arte pode transpor a realidade aos olhos da sociedade, de
acordo com os objetos que cria, ou seja, a arte faz com que o individuo alargue a sua visao
e percegcao do mundo.

Torna-se essencial, antes de mais definir o conceito de arte, em que para Sousa
(2003a), a arte € uma estrutura formal pelas leis da logica, isto &, deve ser simples e objetiva.
Por sua vez, para Reis (2003), a arte € um fendbmeno humano muito dificil de definir, pela
sua riqueza das caracteristicas, mas também pela forma como tem sido encarada ao longo
dos tempos. Read (1943, citado por Reis, 2003), defende que a arte proporciona o
desenvolvimento inato a cada individuo. Neste sentido, & importante referir o papel
fundamental que o ensino das expressoes, influencia na formacéo integral de cada individuo,
desde os primeiros anos. Ainda para o0 mesmo autor, a educagao pela arte deve ser vista
através da percec¢ao, da imaginagao, da inspiragao e da criacdo, de forma a ser expressivo,
ludico e motivador.

Contudo, é importante referir que a arte pode ser encarada de diversas maneiras,
uma vez que depende das caracteristicas da sociedade, como também das idades. Um
adulto e uma crianga percecionam de forma diferente. Pois, para o adulto “esta associada
ao belo, as exposi¢des, a museus, a estética”, ja para uma crianga, a “arte é uma forma de
se expressar” (Ferreira, 2018, p.28). Assim, a educagao proporciona um equilibrio da propria
cultura, pois € através dessas vivéncias e experiéncias culturais, seja a nivel das letras, das
ciéncias ou da propria arte, que contribui para um melhor desenvolvimento da crianca e
prevencgao da arte (Conceigao, 2015).

A Educacao Artistica é fulcral e desenvolve valores, nao proporcionando apenas a
aprendizagem de conceitos e técnicas, mas deve existir interdisciplinaridade ou integragéo
com as diferentes areas disciplinares. Desta forma, deve existir uma organizacao curricular,
de maneira que a arte seja entendida de igual forma e com o0 mesmo grau de importancia,
para que haja uma harmonizagédo da educagéao (Sousa, 2003a).

Barbosa (1995, citado por Teixeira, 2019), salienta que tal como a educacéo, a arte
esta inserida na Histdria, uma vez que se tem assumido de diversas formas, no tempo e no
espaco, através das épocas e das diferentes civilizagdes. Neste sentido, € possivel perceber
que ao longo de todos os periodos histdricos da Humanidade, a arte sempre esteve presente
na cultura dos povos, assumindo diversas funcoes.

As artes permitem conhecer as nossas tradi¢des, ou até mesmo tradi¢cdes de outras
culturas, uma vez que, a arte utiliza a linguagem dos sentidos, sendo possivel transmitir
diversos significados nao traduzidos por uma lingua conhecida por todos, mas se
conhecermos a arte de um pais, automaticamente conseguimos compreender a sua cultura
(Fortunato, 2013).
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A arte e a cultura sdo componentes essenciais para uma educag¢ao mais completa e,
para o desenvolvimento de qualquer crianca. Assim, a importancia das artes na formacao e
no desenvolvimento pessoal e cultural das criangas € amplamente reconhecida e defendida
por diversos autores (Rodrigues, 2002; Sousa, 2003a).

Assim, a arte é fundamental para o desenvolvimento social e humano das criancgas,
seja através do contacto com a pintura, a danga, a musica, o teatro, entre outras formas de
se expressarem artisticamente. A crianca desde muito cedo, apresenta a tendéncia
imaginativa e é na arte que desenvolve o lado da fantasia e imaginacao, pode estar presente
nas brincadeiras, pinturas que faz livremente. Desta forma, ao se exprimir livremente, a
crianga adquire autoconfianga, responsabilidade e cooperagao com os outros (Piaget, 2000).

A voz, o corpo e instrumentos, sao utilizadas pelas criangas, de uma forma integrada
e criativa, uma vez que, 0 nosso corpo, o gesto, a audi¢cdo, a voz e a visdo, € muitas das
vezes desvalorizado enquanto objeto de arte, mas que pode ser um grande instrumento n&o
s6 para as artes visuais, 0 jogo dramatico/teatro, a musica, a danga, mas para todas elas,
no entanto é importante comecar a estabelecer a relagdo com o mundo e de que forma se
podem exprimir e criar (Piaget, 2000).

No entanto, é de salientar a importancia que a educacao artistica tem na educacgao
pré-escolar e a responsabilidade de proporcionar essa mesma educacao artistica, de
maneira a que a crianga se exprima livremente, percebendo melhor os seus sentimentos,
ideias e emocdes (Rodrigues, 2002).

A educacédo artistica ndo se baseia nos conhecimentos estéticos do educador,
porém, quanta mais liberdade e expressao € dada as criancas, mais delicado é o papel do
educador, dado que Ihe é exigido um conjunto de competéncias (Stern, 1998). A educagéao
artistica torna-se fundamental para ensinar a atitude dialégica para com a arte, isto €, néo
s6 a capacidade de observar o mundo significativo, como também de se relacionar
pessoalmente com este mundo, sermos abertos e de nos enriquecermos com os significados
descobertos (Rovisco, 2021).

Assim sendo, é necessario que a educacdo desenvolva globalmente todas as
criangas e, desta forma, o jardim de infancia tem de conseguir dar resposta, planeando as
melhores estratégias para que todas as criangas alcancem novas capacidades e
competéncias, de maneira a conseguirem solucionar as diversas situagdes que se possam
deparar ao longo da vida. E, tal como afirma Santos e André (2012, p.46), “uma educacgao
para a criatividade é absolutamente vital para desarmar as muitas armadilhas em que nos

enredamos e para as quais nao vislumbramos saidas”.
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O educador perante a arte da crianga

A arte tem diversas formas de expressao como a plastica, a musica, o teatro, entre
outras e, estas formas de expressao sdo absorvidas pelas criangas, como manifestagao de
sentimentos e anseios, ou seja, “a arte é catalisadora, abrangente e diversificada, permitindo
uma educacdo transversal e unica, pois leva ao despoletar de novas aprendizagens, ao
mesmo tempo que conduz a crianga a um melhor auto-conhecimento” (Ferreira, 2009, p.62).

Sousa (2003a, p.197) refere que “a educacéo criativa procura o desenvolvimento da
capacidade que o homem tem de conseguir imaginar, inventar e criar coisas novas e
originais”, uma vez que a sociedade estd em constante desenvolvimento, criando problemas
para resolver, sendo necessario que o individuo reuna diferentes capacidades e
competéncias para que seja capaz de solucionar de uma forma rapida e criativa esses
mesmos problemas. Neste sentido, € no jardim de infancia que o educador incentiva as
criangcas em todo o processo criativo, no qual ndo obriga, mas sim disponibiliza todas as
ferramentas necessarias, isto €, as criancas tém liberdade para serem elas proprias e de
errarem e, assim sendo “o apoio do/a educador/a passa por um dialogo aberto e construtivo,
que incentiva a crianga a encontrar formas criativas de representar aquilo que pretende e
promove simultaneamente o desejo de aperfeicoar e melhorar” (OCEPE, 2016, p.48).

Assim, tanto a Educacao Pré-Escolar como o 1.° Ciclo do Ensino Basico devem-se
complementar, através de um processo continuo e interligado promovendo um conjunto de

aprendizagens e, desta forma, tal como é referido nas OCEPE (2016, p.4)

educar ndo € uma atividade que comece aos seis anos e hoje s6 faz sentido planear
o Ensino Basico quando este é construido sobre um trabalho integrado que tem em
conta todo o periodo dos zero aos seis anos de idade, abarcando nao sé o periodo
da Educagéo Pré-Escolar, mas todo o tempo desde o nascimento até ao inicio da
escolaridade.

E de salientar ainda que é fundamental alinhar o documento das OCEPE com os
anteriores, como por exemplo as Orientagdes e Praticas Pedagogicas na Creche, o que
permite uma transicdo com significado para o ensino basico e, assim a educacgao € vista
como um processo continuo, desde o nascimento até a vida adulta (OCEPE, 2016).

Ao longo da realizagdo de todos os trabalhos, e até mesmo nos momentos livres as
criangas revelam toda a sua criatividade e, desta forma, o educador deve dialogar, ajudar
nas dificuldades e sugerir para melhorar nos trabalhos seguintes, para que no final estes
sejam afixados, de maneira a que as criangas sejam envolvidas “na sua escolha e na

definicdo de critérios estéticos da sua apresentacdo” (OCEPE, p.51). No entanto, é
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necessario também que o educador crie momentos para que todo o grupo observe os
diferentes trabalhos, debatendo a nivel visual e cultural, isto é, selecionar diferentes obras
de arte ou até locais, como museus, exposi¢des de arte, entre outros, permitindo que as
criangas explorem e alarguem as suas experiéncias, dado que este “contato com as
diferentes formas de artes oportuniza aos alunos a exploracdo, o conhecimento, a
brincadeira, desenvolvendo uma visao transformadora” (Santos & Costa, 2016, p.4).

O educador deve entido dar liberdade para que a crianca seja criativa, estimulando e
criando momentos de conhecimento e significado, para que estas se expressem, de modo
a que contribuir para o desenvolvimento integral e, desta forma, o educador tem que
demonstrar a beleza da arte, mostrando novas técnicas e recursos adequados, desafiando
e potencializando novas vivéncias (Andrade, 2012).

Assim sendo, a relagao educador-crianga é fundamental, uma vez que “deseja-se um
educador que apoie as aprendizagens da crianga, que ofereca um ambiente estimulante,
que encoraje a crianga a experimentar e a explorar a diversidade que a rodeia, apoiando-a
nas dificuldades e na procura de respostas exequiveis” (Dias & Correia, 2012, p.4).

Nesta perspetiva, torna-se essencial potenciar a criatividade, estimulando o
pensamento, a observagao, a exploracio, a criacdo, pesquisa, cooperagao, entre outros,
uma vez que quando a crianga contacta com o mundo da criatividade, tornar-se-a um adulto
mais critico e capaz de solucionar e responder aos problemas futuros. Porém, as criancas
necessitam de estimulos, de maneira a que tenham uma maior e melhor capacidade para
conceber uma resposta criativa. Assim, o educador deve ser um mediador entre a crianga e
0 objeto de conhecimento, ou seja, que potencie as situagdes que despertem o interesse
pela arte, permitindo que a crianca crie a sua propria arte. Assim, 0 ensino de arte comeca
com o contacto com a arte, possibilitando a construgdo de novos saberes, assim como a
crianga € estimulada e valorizada pelas suas produg¢des (Rocha, Costa & Bonfim, s.d.).

Tal como referi anteriormente, a estimulacao para a arte, mais concretamente para a
criatividade ao longo de todo o percurso da crianga, através de diversos meios e motivagoes,
permite a passagem do “poder criativo a agao criativa, ou seja, a criagdo” (Sousa, 2003a,
p.196). Desta forma, atribuir a crianga toda a liberdade, ao nivel do pensamento e agéo de
criacao, contribui para que esta seja capaz de intervir criativamente, quando confrontada
com diversas tematicas e assuntos.

Como defendem Santos e André (2015), sao diversas as vantagens da criatividade,
uma vez que estas se tornam mais confiantes e autbnomas e, para tal € necessario que os
educadores sejam educadores criativos, de forma a que estimulem as criangas para a
criatividade, conseguindo prepara-las para os desafios e necessidades que o mundo |lhes

exige. Neste sentido, os educadores devem ser capazes de proporcionar oportunidades de
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exploracao e experimentagédo, uma vez que “a atividade criativa implica o prazer de fazer, a
curiosidade, o estudo e uma predisposi¢cao natural para se experimentar o que ainda nao se
sabe” (Gongalves, 1991, p. 25).

No entanto, a atitude do educador perante a criatividade, é fundamental, uma vez
que influencia o trabalho das criangas e, desta forma, se o educador apresentar com uma
atitude positiva, reforcando e encorajando todo o trabalho com a criatividade, promove a
criatividade, porém, se o educador se apresentar com uma atitude negativa, mais
concretamente repressivo e contido, perante a criatividade, levara a inibir a criatividade
(Santos & André, 2015). Assim, o educador desempenha um papel fundamental, no sentido
em que deve promover e criar situagdes de aprendizagem e desenvolvimento, de modo a
que a crianga se interesse e se motive, apoiando-a sempre que necessario. Ainda assim,
este deve ter em conta o grupo de criangas que tem junto de si, percebendo as necessidades
e especificidades de cada um, de forma a adaptar as atividades (OCEPE, 2016).

Assim, deve tomar uma atitude positiva, relativamente as obras expressivo-criativas
das criangas, de forma natural, ndo interferindo com comentario negativos ou fazer qualquer
tipo de julgamento, uma vez que a crianga quando se exprime faz com o intuito de
descarregar as suas tensdes internas, mais concretamente os seus sentimentos mais
intimos e emocgdes e, ndo com o objetivo de arte e, desta forma o educador ndo pode criticar
a crianga, pois pode estar a criar constrangimentos e barreiras para exteriorizar os
sentimentos que a crianga necessita de expressar, ou seja, “o educador deve ser uma
pessoa inspirada e sensivel como o artista mas nao deve ser um artista” (Stern, 1974, p.27;
Sousa, 2003b).

Desta forma, é importante recorrer, sempre que possivel, ao quotidiano da crianca,
uma vez que a vida de cada crianca, quer seja em casa ou na escola, sdo ambos contextos
com uma fonte inesgotavel de conteudos. E, como é defendido nas OCEPE, o educador
deve selecionar criteriosamente as obras de arte e locais a visitar, apropriando-se assim, de
uma forma gradual, de instrumentos e técnicas (OCEPE, 2016).

O educador vai ser o fio condutor das diversas atividades, que possibilitam a
apreensdo de novos conhecimentos, no qual o reforco € uma maneira de influenciar na
autoestima e valorizagao da crianga. O reforgo é assim “uma ferramenta muito poderosa e

eficaz que pode ajudar a moldar e a mudar um certo comportamento” (Silva, 2016, p.25).

Metodologia

Tipo ou plano de investigacao

42



Esta investigacdo tem como principal objetivo compreender de que forma as
expressoes artisticas tém impacto no desenvolvimento da criatividade das criangas. Para
que seja concretizado da melhor forma é necessario delinear qual o melhor tipo de
investigacao a ser utilizado, neste sentido e com base nos objetivos delimitados, enquadra-
se na investigacdo no paradigma qualitativo, de caracter exploratério, tendo como base a
observacao das criangas, comportamentos e conversas, de caracter mais descritivo.

Assim sendo, a investigacdo qualitativa tem as seguintes caracteristicas, segundo

McMillan & Schumacher (1989):

i) recolha de dados sem utilizagdo obrigatéria de instrumentos; ii) dados recolhidos,
principalmente, sob a forma verbal; iii) ndo ha decisdes a priori e a apresentacdo depende dos
dados recolhidos; iv) a codificagéo € utilizada apenas para a descoberta de certos padrées nos
dados e v) as interpretagdes derivam das estratégias qualitativas utilizadas.

(1989, p.41).

Participantes e justificacdo da sua escolha

Os participantes para o desenvolvimento desta investigacdo sao criangas de uma
sala de jardim-de-infancia do Agrupamento Aquilino Ribeiro, em Viseu. Os participantes sao
um grupo de vinte e cinco criangas, sendo formado por cinco criancas de seis anos, onze
criancas de cinco anos, sete criancas de quatro anos e duas criangas de trés anos.

Este mesmo grupo de criangas foi-me atribuido na unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada em Educacado Pré-Escolar | e Il e, uma vez que eu enquanto
educadora estagiaria ja conhego o grupo, os seus ritmos e aprendizagens, optei por Ihes
proporcionar momentos relacionados com a educacgéo artistica, dado que € uma area que
me fascina a mim, mas também ao grupo de criangas, a descoberta das artes e das formas

de expressao.

Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Para investigarmos a relevancia da educacéo artistica na educagao pré-escolar, de
modo a obter dados que contribuem para a construgdo de uma base de informacéo que
sustente a resposta a questao-problema, recorremos a diversas técnicas e instrumentos de
recolha de dados, como a observagao direta dos participantes, o registo fotografico e os
registos no diario de bordo.

E fundamental a participacdo do observador em todas as atividades, ou seja, “ndo
ha ciéncia sem observacao, nem estudo cientifico sem um observador”, mais concretamente

a observagao participante, em que vive a situagéo, registando os acontecimentos tal como
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percecionados, isto é, permite ao observador ter um nivel de precisdo mais elevado (Pardal
& Lopes, 2011, p.73; Pardal & Lopes, 2011).

A observacgao participante apresenta algumas vantagens, tais como facilitar o acesso
aos dados sobre situagdes habituais em que os membros do grupo se encontram envolvidos,
possibilita 0 acesso aos dados que o grupo considera de dominio privado e permite captar
as palavras de esclarecimento que acompanham o comportamento dos observados. Porém,
apresenta também algumas desvantagens, como por exemplo, se o pesquisador estiver
identificado com determinado estrato social, podera ter dificuldade em integrar-se no grupo
e, mesmo que este ultrapasse algumas das barreiras impostas pelo grupo, a sua
participacao podera ficar diminuida pela desconfianca, em que mais tarde pode limitar na

qualidade das informacgdes obtidas (Gil, 2008).

Procedimentos

Apobs desenvolver a revisao da literatura, defini a minha questao-problema e os meus
objetivos, selecionei as melhores atividades para conseguir dar resposta a minha questao-
problema, no entanto é evidente que estas atividades foram sofrendo algumas alteracoes,
tais como retirar e acrescentar, bem como inclui no trabalho de projeto, dado que fazia muito
sentido estar tudo interligado. Assim comecei, por elaborar uma tabela com as diferentes
atividades, dividindo-as por quadros e pintores de referéncia, como “Girasséis” de Van Gogh,
“Mona Lisa” de Leonardo da Vinci e “Barco das Borboletas” de Salvador Dali, assim como
defini os diversos subdominios que queria aprofundar.

Apds a definicdo das atividades, distribui pelos diversos dias de implementacéo,
procedendo-se a investigagéo, no jardim de infancia, com um grupo de 25 criangas com
idades entre os quatro e os seis anos, o que me permitiu perceber a diferengca do
desenvolvimento da criatividade nessas faixas etarias. De seguida, procedeu-se a analise
dos dados e a sua discussao, relatando um pouco de tudo aquilo que foi feito, com o auxilio
de registos fotograficos que mostram todas as artes realizadas pelo grupo de criangas, assim
como alguns registos de comentarios espontaneos das criangas no decorrer das atividades.

Terminando, por responder a questdo-problema e verificar se correspondi aos
objetivos definidos inicialmente, assim como conclui algumas limitacdes e recomendagbes

do meu estudo.

Analise dos dados
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Apébs a revisdo da literatura e da recolha dos dados, ira se proceder a analise e
interpretacado desses mesmos dados. De forma, a conseguir estudar e extrair as conclusdes
da investigacao, respondendo assim a questao-problema enunciada inicialmente.

Assim, a técnica a utilizar para o tratamento dos dados é a analise de contetdo, em
que segundo Bardin (1995, p.31) esta é “um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes”, ou seja, analisar o observado pelo investigador. Desta forma, a analise de
conteudo passa por diversas fontes de dados, neste caso, € analisar videos, relatos,
fotografias e registos no diario de bordo (Silva & Fossa, 2013).

Segundo Bardin (1995), a analise de conteudo oscila entre dois polos: o rigor da
objetividade e da fecundidade da subjetividade, ou seja, esta técnica exige ao investigador
disciplinava, dedicagao, paciéncia e tempo. Para tal, a mesma autora define trés fases: i)
pré-analise; ii) exploragcao do material e iii) tratamento dos dados, inferéncia e interpretacao.

A primeira fase esta subdividida em trés partes: i) escolher os documentos a serem
analisados; ii) formulagédo de objetivos; iii) elaboracédo de indicadores para fundamentarem
a interpretacgao final. Neste sentido, a pré-analise tem como principal objetivo a organizacao,
“‘composta por atividades nao estruturadas, “abertas” (Bardin, 1995, p. 96).

Primeiramente passa pela leitura “flutuante”, isto é, estabelecer os primeiros
contactos com os documentos a analisar, conhecendo o texto, porém a leitura acaba por ser
cada vez mais precisa. Seguidamente, a escolha dos documentos, podendo estes ser
escolhidos a priori, ou seja, quando ja se sabe a tematica a analisar, comega-se a recolher
um conjunto de documentos sobre essa mesma tematica, no entanto e consoante o objetivo
reune-se “documentos suscetiveis de fornecer informagdes sobe o problema levantado”
(Bardin, 1995, p. 96). Neste sentido, é necessario proceder a constituicdo de um corpus, isto
€, um conjunto de documentos para serem submetidos aos procedimentos analiticos.

No que diz respeito a formulagao dos objetivos, Bardin (1995, p.98) refere que “o
objetivo é a finalidade geral a que nos propomos (ou que é fornecida por uma instancia
exterior), o quadro tedrico e/ou pragmatico, no qual os resultados obtidos serao utilizados.”

A referenciagao dos indices e a elaboragao de indicadores, passa por considerar “os
textos como uma manifestagdo contendo indices que a analise vai fazer falar”, ou seja, é
necessario fazer uma boa escolha desses mesmos indices (/dem,p. 99). Apos escolher
esses indices, o investigador tem de proceder a construgcido dos indicadores, de maneira a
perceber a sua eficacia e a sua pertinéncia € necessario testa-los.

A préxima fase, preparacao do material, ou seja, antes da analise, o material devera

ser preparado, mais concretamente uma preparagao formal.
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A segunda fase, a exploragao do material consiste na administragéo sistematica das
decisdes anteriormente tomadas, podendo ser procedimentos aplicados manualmente ou de
operacoes efetuadas pelo ordenador.

A terceira e ultima fase, tratamento dos resultados obtidos e interpretagdes, consiste
no tratamento dos resultados obtidos “de maneira a serem significativos e validos”, podendo
ser operacgdes estatisticas simples ou complexas (Bardin, 1995, p. 101). Neste sentido, para
que exista um maior rigor, todos os resultados sao sujeitos a provas estatisticas e testes de

validagéao.

Apresentacao dos resultados

Caracterizagao geral da turma

O grupo de criangas na Pratica de Ensino Supervisionada na Educacgao Pré-Escolar
Il, € composto por 25 criangas, sendo formado por 12 de seis anos, mais concretamente
sete criangas do sexo feminino e cinco criancas do sexo masculino, 8 de cinco anos, seis
criangas do sexo feminino e duas do sexo masculino e 5 de quatro anos, uma do sexo
feminino e quatro do sexo masculino.

E importante referir que se notou uma evolugdo, na maioria das criangas, ao nivel da
autonomia, mais concretamente na escolha de atividades, sempre associados a dedicacao
e empenho na execug¢do e conclusdo das mesmas, onde se refletiu nos progressos
alcancados e, desta forma, traduziram-se na aquisicdo de competéncias nas diferentes
areas de conteudo das Orientagbes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE) e
no desenvolvimento cognitivo nas diferentes faixas etarias. Este grupo apresenta também
um grande entusiasmo no dialogo, na partilha de saberes, demonstrando assim um grande
espirito de grupo. Neste sentido, as criancas sdo bastantes participativas, empenhadas,
comunicativas e afetivas, demonstrando sempre interesse nas atividades propostas.

Tabela 2 - Categorias de analise do impacto da Educagéao Artistica no desenvolvimento da
criatividade

Categoria Subcategoria Exemplos

- “O que é um museu?”

- “Um museu é onde ha arte como
pinturas e esculturas, como também
0ssos de dinossauros agarrados a
pedras” (F)

Introducao a Arte Conhecimentos prévios sobre os museus
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- “Um museu fala da histéria de algum
objeto ou da localidade” (C)

“Quem trabalha no museu?”

- “Musista” (S)

- “Artistas” (I)

- “Guias — Guiam as pessoas e
explicam o que I esta” (C)
Explicando que que néo se designa de
“Musistas”, mas sim de “Musedlogos”,
neste sentido: “Quais s&o as fungbes
desta profissdo?”

- “Procuram as pedras” (S)

- “Dono do Museu” (C)

- “Procura diamantes” (F)

“O que é que se pode visitar num
museu?”

CO - Carros antigos

C — Estatuas

F - Fésseis

G —Artes

F — Pintura da Mona Lisa

Visita ao Museu Grao Vasco

“O que aprenderam sobre os museus?”
- “como se chamavam os quadros”

- “que ndo se pode tocar nas obras de
arte e que néo se pode gritar”

- “qual era a histéria de Jesus”

- “que os quadros foram feitos ha 500
anos atras e eram pintados em madeira
de castanheiro”

- “aprenderam sobre estatuas,
esculturas, tapegarias, pegas de marfim
e o manto vermelho”

- “que podemos tirar fotografias sem
flash”, “que ndo podemos pintar, nem
fazer construgées, s6 podemos ver”

- “que néo esta nenhum policia nas
entradas, mas tem um seguranca”

- “aprendemos que quem trabalho no
museu s&o guias, que nos mostram o
que o museu tem”.

“O que viram no museu?”

- “Quadros pintados em madeira” (F)

- “Estatuas ou esculturas” (G)

- “Tapecarias” (C)

Visita a uma exposigéo de arte, no jardim
de infancia

Comentarios sobre os quadros:

EO — Cores primarias

F — Eu conhego este quadro, é a Mona
Lisa.

Obras de arte

“Girassois” de Van Gogh.

“Como se chama o pintor deste
quadro?”

- “j& ndo me lembro” (1)

- “Salvador Dali?” (F)

“O que o pintor gostava de pintar,
olhando para este quadro?”

- “Flores” (EP)

- “Primavera” (G)

- “Natureza” (C)

“Quais sdo as cores que mais chamam
a atengdo neste quadro?”

- “Verde” (R)

- “Amarelo” (L)

- “Azul” (EP)

- “Castanho” (MC)

“Mona Lisa” de Leonardo da Vinci

“Como se chama esta obra de arte?”

- “Mona Lisa” (F)

“Quem foi o autor desta obra de arte?”
- “Leonardo Da Vinci” (C)

“Barco das Borboletas” de Salvador Dali.

“Como se chama esta obra de arte?”

- “O Barco das Borboletas” (MA)
“Quem foi o autor desta obra de arte?”
- “Salvador Dali” (MC)
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Jogo Dramatico/Teatro

“Girassois” de Van Gogh

Grupo 1: Criou uma histéria do quadro
roubado.

Grupo 2: Criou uma historia sobre uma
senhora que pediu o quadro a Van
Gogh.

Grupo 3: Criou uma dramatizagéo sobre
0 processo de crescimento de uma flor,
com base em imagens e frases curtas.

Artes Visuais

“Girassois” de Van Gogh.

- Recolha de elementos da natureza
na quinta agraria, para
posteriormente encarnassem a
personagem de Van Gogh e
criarem as suas proprias obras de
arte com os elementos
selecionados.

“Mona Lisa” de Leonardo da Vinci

- Autorretrato: com o auxilio de
metade de uma fotografia do rosto,
desenhassem a outra metade e
colorissem com aguarela.

“Barco das Borboletas” de Salvador
Dali.

- Desenho aleatério: elaboragéo de
personagens imaginarias, em
grupo.

- Desenho dos sonhos: sonho ou
algo misterioso. Nome das suas
obras de arte: £ um ledo verde, a
fugir com um gelado numa guerra
das magas e também com a
guerra dos animais maus (C); E
uma borboleta, uma abelha, um
gato, um lago, o sol e estrelas,
duas (M.M); E uma festa de anos
do pinguim, faz 22 anos e mais
nada (F); E uma festa no barco (I);
E um monstro e um coelho (S.V);
Desenhei a mée e pintei-a toda e
agua (R); E o salvador dali a
mostrar o quadro das flores (S); O
salvador dali a fazer o barco das
borboletas (D); Estou a fazer um
rapaz e uma menina (M.A); E um
quadro de coragbes e fiz um barco
(M.C); E um barco das borboletas
(G); E um barco (S.C); Um barco
com borboletas (V); Uma méae
borboleta a tratar dos seus filhos
borboletas (L); Um barco que
andava pelo mar e depois
encontrou uma abelha e depois
picou a flor e a flor morreu (L); Ele
encontrou um avido e uma abelha
e o0 barco estava a nadar pelo mar
(M); O menino pequenino de trés
anos, encontrou uma bandeira e
subiu-a e caiu a baixo (F); Andava
duas borboletas no céu e depois
viram um baléo a voar e
arrebentaram (E.P).
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“Pequenas Artistas”

Obras de arte finais.

Danca e Musica

- Interpretagé@o dos sons

- Audicéo da musica “La Rossignol”,
interpretando-a em pares.

- Audigdo da musica sobre Salvador
Dali, e momento relaxante. Alguns
feedbacks do momento relaxante:
“Foi o melhor relaxamento que eu
tive alguma vez na vida (E.C),
“Gostei muito”, “Foi muito bom”.

- Sentido ritmico
Capacidade de expressar as emogdes
e sentimentos

- Atividade extra: execugéo da
coreografia da musica “cabeca,
ombros, joelhos e pés”.

- Espelho: em pares.

“Pequenos Artistas”

- Criatividade e autonomia

- Criagao e organizagdo de um
museu no jardim de infancia e
visita dos encarregados de
educacgéo e turmas da escola.

Exploragao das obras de arte

- Apreciagao de diferentes
manifestagdes de artes visuais

- Observagao e discussao das obras
de arte.

- Analise das cores, formas, figuras,
presentes nas obras de arte.

Conhecimento artistico

- Identificagdo dos autores das
obras de arte.

- Discussao sobre as obras de arte,
bem como algumas curiosidades.

- Percegao sobre os diferentes
estilos artisticos apresentados.

- Compreensao das emogdes
expressas pelas obras de arte e
musicas.

Cooperagéo e colaboragao

- Criagao das dramatizagoes,
coreografias e desenhos
aleatérios.

- Interagéo entre pares e grupos de
diferentes idades.

- Dialogo organizado e discussao
sobre os materiais que queriam
usar, assim como selecionar os
melhores elementos da natureza.

Criatividade

- Criagao e dramatizagéo das
histérias, com base no quadro
“Girassois”, bem como todos os
aderecos e vestuario.

- Desenhos e pinturas livres com
diversos materiais: autorretrato,
elementos da natureza, desenho
aleatdrio e sonhos.

- Criagdo de personagens.

Autonomia de expressao

- Autoexpressao e
autoconhecimento através da arte,
expressando pensamentos e
experiéncias pessoais.

- Criagéo de obras de arte com
identidade prépria.

- Expresséo individual, ao longo de
todas as atividades.

- Utilizagcao da arte como meio de
expressao a diversos niveis, como
pessoal e emocional, refletindo os
seus sentimentos.
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Inovagcao

Experimentagéo de novas
técnicas, materiais e abordagens
artisticas.

Estimulo por parte da educadora
estagiaria para a inovagéo e
reinvengéo das obras de arte ja
existentes, criando novas
interpretagoes.

Resolugao criativa durante as
atividades, sempre em busca de
solugdes originais.

Sentido estético

Apreciagao estética da sobras de
arte e sensibilidade visual, de
forma a identificar a beleza,
harmonia, proporgao e equilibrio.
Exploracéo de diversos elementos,
como a linha, a cor, a forma, a
textura e o espaco.

Envolvimentos da familia e das criangas

Cooperacao

Desenvolvimento de todas as
atividades, de acordo com as
obras de arte.

Desenvolvimento do projeto
“pequenos artista”, pelas criancas,
sendo este pensado e criado pelas
mesmas.

Discussao e criagédo de todos os
elementos do museu, como
dinheiro, bilhetes, titulos dos
quadros.

Envolvimento dos encarregados de
educacgdo no projeto.

Discussao dos resultados

Ao longo de toda a minha investigagdo, mantive o foco na minha questao-problema

Qual o contributo da Educagéo Artistica no desenvolvimento da criatividade das criangas?.
Para responder a essa questdo, desenvolvi atividades que envolveram diretamente um
grupo de criangas, observando como a Educagéo Artistica pode influenciar e fomentar a
criatividade no seu quotidiano, tanto individualmente quanto em grupo.

Inicialmente, as criangas foram questionadas sobre o que imaginavam ver num
museu, com respostas que refletiam suas experiéncias pessoais, mencionando elementos
como carros antigos, estatuas e a Mona Lisa. Em seguida, visitaram o "museu" montado na
sala de atividades do jardim de infancia, que incluia as obras Amarelo-Vermelho-Azul de
Kandinsky, Girasséis de Van Gogh, Mona Lisa de Leonardo da Vinci e Barco das Borboletas
de Salvador Dali. Esta visita gerou grande entusiasmo, com as criangas interagindo de

maneira ativa com as obras, destacando a Mona Lisa como pega mais reconhecida.
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Figura 1 - Museu na sala de atividades.

No final da visita, as criangcas discutiram quais as suas preferéncias entre as obras
expostas. A maioria demonstrou maior afinidade pelo “Barco das Borboletas” de Salvador
Dali, seguido pela “Mona Lisa”, “Amarelo-Vermelho-Azul” e “Girassoéis”, com as cores
predominantes sendo um fator determinantes nas escolhas. Essa experiéncia inicial foi
fundamental para introduzir as criangas ao contexto artistico e estimular a curiosidade sobre
as obras e os artistas.

As atividades subsequentes foram direcionadas para as trés obras mais populares:
Girassois, Mona Lisa e Barco das Borboletas. Cada obra foi explorada com atividades
especificas. Em relagdo a Girasséis de Van Gogh, as criangas participaram em

dramatizagcées que exploraram a vida e a obra do pintor, incentivando a imaginacéo e a
criatividade.

Figura 2 - Dramatizagbes "Girassois”.
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Posteriormente, inspiradas pela natureza, coletaram elementos como folhas e pedras
para criar as suas proprias composi¢des artisticas, utilizando os materiais disponiveis no
"Cantinho da Arte".

Figura 3 — Cantinho da Arte

Para a obra Mona Lisa, de Leonardo da Vinci, as atividades incluiram uma danga ao
som da musica La Rossignol, em pares, promovendo o desenvolvimento de movimentos
corporais e expressbes faciais. Além disso, as criangas realizaram um autorretrato,
observando-se no espelho para captar os detalhes do seu proprio rosto, desenvolvendo,
assim, habilidades de observagao e apreciagao dos detalhes.
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Figura 5 - Momento coreografico com a musica La Rossignol.

Com o Barco das Borboletas, foram realizadas atividades que as criangas consideraram
entre as mais agradaveis. Em um primeiro momento, participaram de uma coreografia
relaxante ao som de uma musica sobre Salvador Dali. No dia seguinte, as criangas, em
grupo, criaram desenhos aleatérios, bem como os desenhos dos seus sonhos e/ou fantasias,

utilizando diversos materiais, demonstrando toda a imaginacgé&o e criatividade.

Figura 7 - Momento relaxante com uma
musica sobre Salvador Dali.
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Figura 9 - Desenhos dos seus sonhos e/ou fantasias.

W

A estruturagao das atividades foi guiada por trés principais objetivos, cada um essencial

para responder a questdo-problema e compreender o impacto da Educagéo Artistica no

desenvolvimento da criatividade nas criangas:

1.

Observar o impacto da Educacgao Artistica no quotidiano das criangas no
Jardim de Infancia, individualmente ou em grupo:

A Educacéo Artistica tem um papel muito importante, no que toca a influenciar o
comportamento e o ambiente social das criancas, tanto individualmente como em
grupo. Ao observar como cada crianga reage as atividades, seja apreciando obras
de arte, participando em pequenas dramatizagdes, ou expressando-se por meio das
artes visuais, permite compreender como a arte pode influenciar o quotidiano de cada
crianga, contribuindo para o seu desenvolvimento. Com base na tabela 2 (Categorias
de analise do impacto da Educacao Artistica no desenvolvimento da criatividade),

segue-se alguns exemplos:
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No primeiro dia, ao transformar a sala de atividade num “museu”, as criangas
demonstraram grande entusiasmo, demonstrando o interesse em querer
registar o momento, como no caso da crianga que pediu para tirar uma
fotografia. Assim como, o reconhecimento do quadro Mona Lisa por outra
crianga, reflete o impacto dessa vivéncia artistica. A criagdo de um ambiente
diferente na sala de atividade promoveu um maior interesse pela arte e tudo
0 que a ela envolve, como a estética do espaco, o siléncio respeitoso e a
curiosidade sobre as obras e os pintores. Neste sentido, este ambiente
incentivou as criangcas a verem a arte como algo para além daquilo que é
visivel a olho nu, gerando um envolvimento genuino e despertando um
sentido mais critico e atento.

Durante a visita a Quinta Agréaria, as criangas mostraram uma grande
curiosidade sobre a natureza ao fazerem diversas perguntas sobre as arvores
e flores que observavam. Esse tipo de interagao revela como a arte, ao ser
relacionada com o ambiente natural, pode gerar um maior interesse pelo
mundo, promovendo a curiosidade e respeito pela natureza no quotidiano das
criancgas.

No dia da criacdo do “Cantinho da Arte”, observou-se como as criancas
exploravam de forma auténoma todos os materiais disponiveis, de forma a
desenvolverem as suas préprias obras de arte. Esse espago permitiu que elas
se expressassem de forma independente, incentivando a experimentagao e
refletindo no seu comportamento diario, onde mostraram mais iniciativa e
organizagao ao trabalhar nas suas criagdes.

Na atividade do espelho, ao trabalharem em pares, a imitarem movimentos e
expressdes faciais um do outro, as criangas desenvolveram maior atencao
aos detalhes e empatia, aprendendo a compreender e a reproduzir emogdes,
no seu dia-a-dia.

No desenho em grupo, foi notério o entusiasmo das criangas ao colaborarem
na criagdo de uma figura. Uma vez que, se revezavam para desenhar partes
do corpo da figura, incentivando-se mutuamente e mostrando grande empatia
pelo trabalho dos colegas. Esse momento de trabalho em grupo reforga a
ideia de que a Educacéo Artistica promove o desenvolvimento de habilidades
sociais e fortalece os lagos entre as criangas, impactando positivamente.

No “Museu do Siléncio”, o fim do projeto, as criangas assumiram diferentes
papéis, como guias, bilheteiros e segurancas, envolvendo-se ativamente na

organizacdo do evento, demonstrando a responsabilidade e cooperagéo.
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Este tipo de atividade demonstra como a Educacado Artistica promove a

autonomia e o trabalho em equipa.

2. Compreender de que forma as expressodes artisticas contribuem para o

desenvolvimento da criatividade das criangas.

As expressodes artisticas oferecem um conjunto de ferramentas que permitem que as

criangas explorem e ampliem a imaginagéo. A participagcdo em atividades como de

dramatizacao, pintura, danga ou escultura permite-lhes experimentar e expressar

ideias de formas inovadoras, sendo essencial para o desenvolvimento da

criatividade. A arte oferece as criancas a liberdade de criar. Podendo ser possivel

observar através de alguns exemplos praticos vivenciados pelas criangas ao longo

do projeto:

Ao dramatizarem o quadro Girasséis de Van Gogh, as criangas criaram
cenas imaginativas e personalizadas, montando cenarios e recorrendo a
aderecos. Esta atividade incentivou a criatividade, através da expressao
corporal e a improvisagao, permitindo que explorassem novas formas de
interpretacao e criacao.

Ao dancarem ao som da musica inspirada em Leonardo da Vinci, as criancas
foram incentivadas a criarem movimentos livres com base na sua percegao
musical. A experiéncia proporcionou a oportunidade de se expressarem
corporalmente e de explorarem diferentes ritmos, a criacdo espontanea
revelou a capacidade de cada crianga de interpretar e reinventar a musica.
Durante a construgao do “Museu do Siléncio”, as criancas foram incentivadas
a criarem 0s seus proprios cenarios e a organizar todas as obras de arte
criadas, ao longo de todos os dias de projeto. Este processo de organizagéo
de espaco permitiu que elas pensassem de forma criativa, usando o espaco
€ 0s objetos disponiveis para transformar a sala em um ambiente de museu.
Assim, ao participarem ativamente em toda a criagdo do “Museu do Siléncio”
permitiu que estas fossem desafiadas a exercitar a criatividade no

planeamento e decoracéo.

3. Refletir sobre qual o papel das artes para o desenvolvimento da

criatividade da crianga

A arte desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da criatividade,

proporcionando um espago de experimentagdo e expressao. As atividades, no

ambito da Educacao Artistica, permitem as criangcas expressar as suas emogoes,

construir a sua identidade e compreender o mundo que as rodeia. Atraves das

diversas criacbes artisticas s&o incentivadas a resolver problemas, a
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experimentarem novos materiais e técnicas, contribuindo ndo s6 para o
desenvolvimento integral da crianga, mas também para o fortalecimento da sua
criatividade. Segue alguns exemplos, percetiveis ao longo de todo o projeto:

¢ No desenho dos “sonhos” inspirado em Salvador Dali, as criangcas ao
serem convidadas a desenhar os seus proprios sonhos, exploraram o seu
subconsciente, traduzindo para imagens e ideias abstratas para o papel.
Esta atividade destaca, assim, o papel das artes em estimular a
imaginagao, proporcionando um espaco onde as criangas transformem as
suas ideias internas em representagbes visuais, ampliando a sua
capacidade de expressao e criatividade.

o Com avisita a Quinta Agraria, as criangas recolheram diversos elementos
da natureza, de forma a criarem obras inspiradas em Van Gogh. Esta
experiéncia evidencia o papel das artes em expandir a criatividade,
incentivando a experimentagcdo com elementos do ambiente como

inspiragao artistica.

Em suma, as atividades realizadas ao longo do projeto demonstraram-se eficazes
para atingir os objetivos delineados, demonstrando o impacto da Educacéo Artistica no
desenvolvimento da criatividade. Observou-se que, ao participarem nas diferentes
atividades, proporcionaram liberdade em experimentar novos materiais, movimentos e
técnicas, promovendo a imaginagao e inovacédo. Todo o ambiente criado desde o primeiro
dia, encorajou-as a reinventar o espago e a si mesmas. Assim, o projeto demonstrou que
todo este dominio estimula a criatividade, sendo fundamental para o desenvolvimento

integral da crianca.

Limitacoes do estudo

Ao chegar ao fim do meu trabalho de investigagao, € evidente que consegui explorar

a importancia da Educacgao Artistica na Educacgao Pré-Escolar, bem como o seu contributo
no desenvolvimento da criatividade das criancas e, de que forma todas as atividades
realizadas podem contribuir positivamente e com significado no percurso de todo o grupo.
As atividades diversificaram-se de acordo com cada obra de arte, incluindo os diversos
subdominios, desde dramatizagdes até a exploracao dos diversos materiais disponibilizados
no Cantinho da Arte. A exploracéo e criacdo de um museu também desempenharam um
papel fundamental, abrindo portas para a imaginagéo e a criatividade de todas as criangas.
No entanto, é crucial reconhecer que a pesquisa enfrentou algumas limitagdes que
poderiam ter influenciado os resultados. A primeira limitagéo diz respeito aos participantes
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em estudo, composto por vinte cinco criangas de diferentes idades, variando entre quatro a
seis anos. Ao analisar a investigagao, é evidente toda a gestdo do grupo, especialmente
guando algumas criangas n&o estavam presentes em alguns dias, resultando assim alguma
confusdo e pressao para garantir que todas elas participassem da mesma forma. Neste
sentido, em investigagbes futuras optaria por um grupo mais reduzido, com diversas faixas
etarias, o que permitiia uma analise mais aprofundada das respostas, preferéncias,
técnicas, instrumentos utilizados e interacdes estre criangas, possibilitando a obtencao de
resultados mais sdlidos e representativos. Além desta primeira limitagao, identifiquei uma
outra, sendo ela o tempo de investigagcdo, embora tenha observado mudancgas positivas na
criatividade das criangas, optaria por um periodo mais longo, dado que poderia obter
resultados mais detalhados.

Em suma, esta investigacao permitiu-me perceber o papel essencial que a Educagao
Artistica nos jardins de infancia e como ela pode estimular a criatividade das criangcas em
idade pré-escolar. Neste sentido, esta pesquisa representa um grande passo no meu futuro
como educadora, aprofundado a minha compreensao sobre o impacto da Educacéo Artistica
na vida escolar e pessoal das criangas, fomentando a criatividade e a imaginag¢ao desde os

primeiros anos de vida.
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Anexos

Anexo 1 — Planificacées PES |

Areas Disciplinares: Objetivos. Atividades de Ensino-Aprendizagem Avalagio Recursos/ Temp
Conteddos " o
Portugués Partilhar | - Didlogo com os alunos sobee o seu fim de semana - Dbservagdo, com B840
diferentes  relatos reCurie a0 processo de
OraidadeREata |, oooucio dos audiclo @ visho, da
1empos Ivres. apaddade dos alunos
Partiihar falarem na sua vez e com
dareza.
diferentes
previsdes Y e Realzagdo de uma chuve de idelas acercs oo titulo da | _ Observaglo, com - Quadro, 9:00
historia a partir do | NistOna "Aldeia Animislia” recune a0 processo te
titulo. audicdo e visio, da
capacidade interpretacio
da historia Wis
- Entrega 2 histéria a cada 2luno (Anexo 1) Obseragho,  com | pigana
- Leltuta da histdels “Aldels Animalla®, por parte da | fCCUFSC B0 PrOCEsSO’ 02 | i
professora estagidria audicdo e visio, da
capacidade de atencio na
leitura em voz alta, por
parte  da  professora
estaglri
l 925
- Gramatica - Praticar 3 leitura | - Leitura em vor alta, de forma aleatona, por dderentes | - Afericdo, com recurso ao
emvor alta alunos da historia. processo da sudigio, na
fludncia de leltura.
9:45
- Perceber 0 gue 0s | - Inrodugdo a0 tema das classes de palavras (nomes -
alunos saber sobra | réprios, ComuNs @ Comuns coletivos), a partir da histéria. s i
este tema,
- Afixagio de um cartaz da classe de palavras {Anexo 2). e i
Consoll
. ";'n" O | . identificacii, com bise no cartar, dis disses de patewas | - Auatingho  dok
adqul presentes na histéela lida anterorments conhecimentos acerca do 10:15
SRbTiGmgIRe. tema, com recursa 3 um
cartaz.
- Osganizagio das classes de palawias no cartaz, pelos - Carthes
= Consolid, do tema h
alunos, com o auxiio dos cartdes disponibibzados peia Y o
575 3 abordado anteriormente
professora estgine s i com @ respetha historia,
com recurso 30 cantaz e 10:25
20s cartdes. INT
10:55
i - Apresentar  um Dbservagdo,  com |
Matemdtica vt tantendo da |- IMioduclo do_ algoriomo da muitiphcaio PO 60K | recursn no processo da| o
- Numeros e i da | HBArismos. audigio e wisdo, da
Operagdes mate matica, competéncia em adquirr
NOVOS Comteudos.
125
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- RealizagBo 82 exercicios 42 pagina 64. Aferigo, com recurse a | - Manual.
uma ficha ce trabaiha, da
: s copocidade de racocini | CURd0 | 1140
matematicn. 1155
A
Estudo do Neio Recordar | - DIalogo sobre os estados da dgua dados anteriorments 1330
conteddos {evaparasiio e Ebulicho}
blinns abordados
anteriormente. 13:40
- Introdugdo de navos estados dz 3gua (solidificacdo e
FONUENGS Jehew fusdo). Observaglio,  com
ac tema do estado A g
da dgua. TeCUrso 30 processo da
visio e audigho, da
capocdade  de adquirit
NOVDS CONCEITs.
- S o)” = ‘Quadro | 1365
conteddos 43| - Registo no caderno didrio, por parte dos aluncs, dos
tematica, contovtos, - Fcha de
comalidagio |
Consolidar 05 | - de uma ficha de dos eV dos conteddos | ITPTESta
conceitos [Anexo &) 14115
I ) lecionados, com fecurse a :
ORI - Torrecio da ficha de consalidagdo. uma ficha de trabaiho 14925
disponlbilizada pela
professora estagldrla.
Portugués
- Manual.
- Letura da histéria “A arca do tesouro” pels prolessors
-Educagio Literdria estagidria do manual pigina 92-93 Leiscoiecro i
recurso 3 audkso e visdo,
da capacidade ce atencio
£ interesse na leitura em
vor alta por parte da .
professora estagidria, s
-n:mlurm: leitura | - Ledtura da histaria poe pane 405 alunos. . Aferigo da fluéncia de
o leitura, com recurso o 1845
sudicho.
- Realizagdo da pergunta 2 & 5 do manual, piging 93. 1505
~ Compreender o - Avaliacso, com recurso a
enredo da hisearia, | - COMTE630 405 perpuntss do manial. exercicion do manusl, da
capacidade de 1515
compreensdo da historla.
Evolucéo
Areas Disciplinares: Objetivos Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagio Recursos/ Temp
Conteddos. Materlals o
Portugués - Paetihar | - Didlogo professora-alunos acerca do tema “Dia do Pai” ou | - Dbservacio com recurso 11:30
-~ Leitura informag3o sobre o | de uma pessoa importante para o aluno. 3 audigio da capacidade
tema do Dia do Pai de falar com clareza ¢ o
OuU uma pessea modo como articula as
importante®. palavras, usando-a com 11:45
propriedade para expor
idelas®
- Ler textos com [ -Lleitura do texto "0 meu pai” de lorge Listopad, de forma | - Avaliacdo, com recurso 3 | - Manual
entoacdo e ritmo | aleatéria, por parte dos alunos, do manual pagina 122, 3udicdo, da realizagso de
adequados’. diferentes tipos de leitura
emvozalta®. 12:05
1 Diregdo-Gera da (2018). om o perfil dos okunos - 38000~ 1. 'nﬂomfmoedsm es(wonm Usboa:
Diregdo-Geral da Educagdo. Obtido de- mec DU/Sitesd I8/ 1l ans
4 Dirnglo-Geral da Educag3o (DGE} {2018} essenciols 0 com o perfil dos alunos — J-m-xvauamsMam owugué&L:bm Diregdo-
Gesal 63 Educagio. Obtido de- mms hwww gee.mec. Vil Essenciafs/]_cicl 1c_3a thpdf
> Diregio. Garal 3 Eduesgsn {DGE] eesenciais com o perfidos olunes — 39 ano - 1. cfo d Ensino Bssico - Partugués. Laboa: Direg3o-
Sealda Edvucﬂn Obtido de: .smmmdmm:ﬂu»mﬂwf 1¢_3a_fi.odf
apﬂﬂdﬂaﬁm - 3.2 ano - 1.2 citlo do Ensine Basico - Portugués. Lsbog: Diregko-
Geralca Edun‘zu Obtido de- hitos /Iwwwdg- mec.pt/st 54C: /Ap 1 ic 35 fpdf
- Compeeender o | - Realizagio de um Quizz sobre o texto lide anteriormente | - Avaliagio, com recurso & | - Power point
texto narrativo fido | "0 meu pal” (Anexo 1) audicio e visdo, do
anteriormente’. deservolvimenta  dos 12:15
processos da construgdo
de produtes e de
conhecimentos,  usando
recursos diversificados’
Educacdo Artistica - Experimentar | - Elaberagdo de um material, porta canetas, para oferecer | - Afericdo, com recurso 3 |- Roko  de
- Experimentacao e possbilidades 20 Pl OU 3 UM3 pessod impartante, atraves da wtilizagdo de | visio, da  selecdo  de | papel
criagBo. dos teriais recicliveis e de di téeni 1éenicas e materials, por | higiénica.
materials e das | alunos {Anexo 2) parte dos alunos, para a | - Fapel Eva
diferentes técnicas, elaboragio de um |de diversas
adequando © seu material do Dla do Pal’. cores.
uso a diferentes -Cartdo.
contextos e ~Cola:
situagbes’ -Tesoura
12:30
Observagoes/reflexdes:
* Diregdo-Geral da Educagdo (DGE) 8). SSEOCHS 0 ofif dos olunos = 3,5 o ~ 1.2 ticio do Ensing Bsice ~ Portuguds. Lihoa: Diregda-

Geral da Educagdo. Obbido de: htips //y

Exsenciis/L cich

1c 38 fipdf

(2018),

* Diregdo-Geral da ]
43 Educacde. Obtido de:

/

muummmummmmmm
! Martins, G [2017). O perfi dos plunas & Saida di escoloridode. oaﬂgowﬂo Usboa: Ministério 43 Educacdo/ Direc3o-Geral da Educagso.

" Diregdo-Geral da

42 Edhicagdo. Obtido de: huips-//vaw, dge.mec at/ste

Jdtault

ofil dos alunas - 1.7 ¢icto do Ensino Bosico - Artes Visvais. Lzboa: DirecSo-Geral
selolle_ertes_vauss.pd!

i dos 0lueos — 1.9 citio do Ensing BOSicd ~ Astes Visuais. Lisboa: Diregao-Geral
Licin/lc_artes wisiaispdt
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Anexo 2 — Conteudos semanais enviadas pela professora cooperante (exemplo)

e
-]

AGRUPAMENTO DE ESCOTAS GRAO VASCO, VISEU

DEPARTAMENTO CURRICULAR DO 1." CICLO - COORDENACAO DE PROFESSORES DE TURMA ANO LETIVO 201972020

PROPOSTA DE TRABALHO SEMANAL DO 3.5 ANO: 11a 15712021

w

JRAOVASCO

Segunas ek 1412081

Area / Disc, Contetidos Tarefas Horass | —
Gramatica Dialogo acerca das vivéncias do fim de semana. A Classe dos 8.40h -10.25h
Portwguls nomes/Histdria & escolha. ( Podes trabalhar os nomes que constam da
histéria). Apresentagédo de um cartaz com os nomes.
Algaritmo da Visualizagao de um video na escola virtual. Resolugdo de uma ficha 10.55h-11.55h
Matemitica | multiplicagio por dois Aqina 64
algarismos pag
Estudo do AAgua | Os efeitos &aiiemperéiﬁra sobre a égua. 'ﬁfa’ginagﬂgzimanuai’do 4° ano. | 13.30h-14.15h
Mecio ‘
Educagilo Realizar habilidades Toques com uma raquete 14,15h-14.45h
Fisica hisicas
Oterta Edueagio literdria A arca de tesouro 14.45h-15.15n
Complemen
tar
Area | Disc. Conteudos Tarefas Horas
Matemitica | Organizacao e Frequéncia absoluta, moda, extremos e amplitude. Registo no caderno. | 8.40h-10.10h
tratamento de dados. | Resolugdo de uma ficha de trabalho.
;Pﬂi; a0 Corregao da ficha de Matematica no quadro. 10.100-10.25h
istudo
10.55h-11.55h
Portugués | Oralidade e escrita | O Folheto — carateristicas do folheto.
Elaboragao de um folheto
13.30h-14.15h
Educagio llustragéo de um folheto. 14.30h-15.15h
Artistica
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Anexo 3 — Planificacoes PES | (tempo, materiais, atividades, objetivos)

eas pl s: e o ecursos, empo
Areas Disciplinare de E Avalia R T
Contelidos
Materials
'O ues - Compreender os | - Dislogo sobre o novo tema guantificadores numerais, | - Prestar aten 2o que =
rtugué [ dei Didlogo sobr quantificado i Pr 60 8:40
Oroliciide & Escrit conteddos ja | percebendo quais os contelides que estes ja conhecem, | ouve de modo a cumpnr
. SECta: | adquiridos. através da cangdo tradicional “Trés Pombinhas a voar", as regras de interagdo e
vez-a-vez.
9:00
Adquirir  novos | - Apresentacdo do video com a musica tradicional, B
B . . Computador.
conkeitos, atraves Introducs d ificado - Avaliagdo, com recurso a 5:05
de ums  misica| ~trodusdo so tema dos quantificadores numerais. vislo & & audiclio, da
tradicional. capacidade de adquirir
novos  conceitos, por
parte dos alunos.
DObservagdo,  tom
= " . P a 9:15
- Orgonizagao das ideias no quadro e, posterior registo no | TECUrsa. 3 wisao. € a Quad
caderne diario par parte dos alunos, audigBo, dos conteddos | ~Huad0-
alcancados pelos slunos
sobre o tema.
9:30
- Compreender | - Elaborag3o de pombas, através da técnica origami (Anexo | - Avallagdo, com recurso a | - Pedagos de
diferentes técnicas | 1). visho, da capacidade de | papel.
da educaglio elaboraglio do  origami,
artistica, através do por parte dos alunos,
origami.
9:50
Msatemadtica
" Adquirir  novos | - Ap do da musica para a a0 do
duelose conceitos  refativos | tema “Dobro/Triplo, Metade e Terca Parte”, 100
pperaghes. e ot
*Dobro/Tripho.. - Apresentac3a de um video acerca do tema. .
Metade e Terga computadar. | 1297
Parte”, Observagdn,  com
- Introduglio do tema “DobrofTriplo.. Metade & Terca 5 W
TECUTSO @ WVisa0 e 3
- Compreender 05 | pare”. 1025
conceitos audlc.i.o,ua capacidade de | - Quadro,
abordados, - Organizagdo dos conteitos no quadro e, posterior registo | adquirir novos conceitos
no caderno diario, por parte dos alunos, pelos alunos.
INT
10:55
- Entrega da ficha de trabalho acerca do tema. Ficha de
- Consolidar os o trabaltho
Erlandos - Realizacdo de uma ficha de trabalho (Anexo 2). > gdo dos P —
abordados & 50 da ficha de balh lacionados, com recurso a >
- Corregso da a de trabaltho.
L ACTINEDER: uma ficha de trabalho.
. Ponssidar s - RealizacBo de um jogo que consiste em sortear um Observagio, - Cartdes de T
numera, no qual os alunos tém de escrever qual o dobro, recurso A um Jogo 1og0 do stop g
conteddas triplo, metade e terga parte, recebendo pontos conformeas | g 4o capacidade | 98
bordados G P "
8 repostas certas {Anexo 3). de pdr em pratica’ B matematica.
anteriermente P pi
o 8 conteudos apreendidos.
atraves do jogo 5
didatico. AT
ALM
- Perceber o que & | - Didlogo com os alunos, tendo como base o proveérbio “Mais | - Prestar stengéo a0 que 14:30
um provérbio, vale um passaro na mao do que dois a voar", ouve de modo & cumprir
as regras de Interagdo e
- Compreender os
diferentas verdven Y
- icagio do que & um provérbio e organizagdo das idetas
provérbios, ::.. d: 9 pr o ol - Avallagio com recurso & | - Quadio. 14:55
G B b vis#o, da copacidade de Aoy
el o - Entraga de um provérblo para (lustrar, a cada aluno, | interpretar o provérbio e | FIOVErDI0s
- Interpretagdo e [Anexo 4). & sua devida Ilustragdo. WREESEOR:
muRicaged - Partilhar diferentes interpretagdes acerca do provérbio | - Prestar atenglo ao que 15:10
que foi entregue a cada aluno, ouve de modo a cumprir
as regras de interagio e
vez-i-ver.
15:15
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO DE VISEU

Anexo 4 — Planificacdes online (PES |, exemplo)

Vasco

Curso de Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.2 CEB e Mestrado

em Ensino no 12 Ciclo e do 22 Ciclo em Portugués e Historia e Geografia de

Portugal

Pratica de Ensino Supervisionada

Identificagao da Escola: Escola da Ribeira

Identificagdo do Agrupamento de Escolas: Agrupamento de Escolas Grao

Identificagdo do Orientador Cooperante: Clara Martins Duarte Benfeito da

Costa

2020/2021 Identificacdo do nivel de ensino: 3.2 ano de escolaridade
Planode Aulan.? 6 Data 03/03/2021
Areas Disciplinares: Objetivos ividad Ensino-Aprend| Avaliagdo Recursos/ Temp
Conteldos . o
Materiais

Estudo do Meio - Partilhar | - A professora inicia a aula com um didlogo, pedindo aos | - Observacdo com recurso | - Materiais | 11:30
- Natureza informacdo sobre | alunos que mostrassem os materiais (solidos e liquidos) | a audigdo da capacidade | escolhidos

as materiais | pedidos na aula anterior, introduzindo assim a nova | de falar com clareza e o | pelos alunos

recolhidos®. tematica O estadao fisico dos materiais. modo como articula as | (sélidos e

palavras, usando-a com | liguidos).

- Transformar e
manipular a
informacao obtida
para uma tabela’,

- Elaboragdo de uma tabela por cada aluno para a
identificagdo dos estados fisicos dos materiais, recolhidos
pelos mesmos no seu ambiente do quotidiano (Anexo 1).

propriedade para expor
conhecimentos *

- Avaliacdo, com recurso a
visdo e a audicdo, da

selegdo e tratamento de
informagao

- Exemplar | 11:55

de uma
tabela.

* Direcdo-Geral da Educagdo (DGE) (2018). Aprendizagens essencials -Articulagdo com o perfil dos alunos = 3.2 ano - 1.9 ciclo do Ensino Bdsico - Estudo do Meio. Lisboa:

Direcdo-Geral da Educagdo. Obtido de: b
? Martins, G. (2017). O perfil dos alunos ¢ soida

ec.pt/sites/ t/Miles/Curriculof/Aprendizagens E

{1_cido/3 estudo_do_meio.pdf

idade obrigatdria. Lisboa: Ministério da Educagaolblréc

Geral da Educacdo.

* Direglo-Geral da Educacdo (DGE) (2018). Aprendizogens essenciais -Articulogdo com o perfil dos alunos - 3.€ ano - 1.2 ciclo do Ensino Bdsico — Portugués. Lisboa: Direclo-

Geral da Educagdo. Obtido de; hitlps://www dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essencials/1 ciclo/portugues 1¢ 3a ff.pdf

- Visualizar um
pequeno video
disponivel em
fontes documentais
digitais, nos medio”.

- Consolidar e
aprofundar as
competéncias que
ja possuem, atraves
de uma ficha de
trabaiho®.

- Apresentacdo de um pegueno video sobre a tematica e,
posterlor registo no caderno diario, por parte dos alunos,
dos conceitos apresentados na mesmo (Anexo 2).

- Realizacdo de uma ficha de trabalho para a consolidacdo
dos contetudos abordados (Anexo 3).

pelos alunos, com auxilio
da professora®.

- Afericao da informagao
recolhida, com recurso a
VI5a0 e a audicao, da fonte
digital
professora’,

- Avaliacdo, com recurso a
audigdo e a visao, da
consolidacdo
conceitos

dos
abordados,
através de uma ficha de
trabalho®,

- Video da
Escola Virtual
acerca dos
estados

Pela | figicos  dos

materiais.

- Ficha de
trabalho.

12:10

12:15

12:30

Observagdes/reflexdes:

Anexo 1 - Tabela

Nome.

O Egtado Figico dog Materiaig

: Data:

Estado

Materiais Fisico

*Martins, G. (2017). O perfil dos olunos 6 safda da escolaridade obrigotdrio. Ustoa: Ministério da Educagio/Direcdn-Geral da Educagdo.
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Anexo 2 - Link video

rerva:

Ficha de Trabedho

Cotx:

1. Faz comvspondsr cads o3tadu & sus definigso

Extecu sdi0 - o Manibw = seu velime mes foowurm e
< opnte 0N 24 Ceeaven

etace fquse - © Ndo santbe cum w farma e & Yok

Estsco pezoza - + Mastim 2 2o foevs @ o 3eu A
wouperduariaverts 35 bigat erde e
ancavrer

2 sioac

sl -

Liquita -

Gasosa -

sho sidon Sxites ouguaoses?
Materiais:

Deae chavanss se damhe da

Uma chévenn de dom dn
tomen

Corsnte stiventas oosorsh
e rwcipiinie g

Coloca nerecipinie. 3 fadnle, &
de € 3 getes de cerael
leastar
Matemn tudo cam an wsioe

Rols ecte a3 mios una Dow
Geata misira Qusndo pares Ce
toiar & qua asertace”

Daica » massa essomes pales
e O cjs wactan?
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Anexo 5 — Estudo em Casa (Exemplo)

Unxade cumcular: Pratica de Ensino Supervisonada no 1° CEBI
Discentes: Marta Almeida n*12725

#Estudoomcasa Portugués 3° ano

A mida do Esludo em Casa, do dia 23 de feverero de 2021, desnada ao 3% e
47 anus de escolandade da area disapinar de Porugués. rdo esta adaptada para o8
aluros com Necessidades do Saude Especiais Neste sontido, podemos citar Jo3o
Formosinho e Joaguim Machado ‘o “curicaio unforme pronfo a vestr”. decidide
conyalmente. seja de “famanho Unico’ ou de “famanhos cstandarcizados”. arrasta
consigo uma pedagogia uniforme” (2006, p.8). isto é. 580 criadas normas pedagdgicas
universais ¢ impessoais, ndo clhando para o3 aluncs que tém mais dificiddade ou que
&té num caso pedem precisar mas tempo para spreensdo de ceterminado conteudo.
Sendo aasim, og sules do eetuco am casa de ums forma podem chegar 3 um maior
numero da alunos. mas. por oulra lado, torna-ce dificd a cada aluno adaptar-se a um
ntmo uriversal.

O local utilizado para a lacionagdo dests area disciplnar ¢ uma sala ampla com
cores €, a docents Ltiza ,

a sevem sbordadoe.

O bioco tematico n® 30 tem cOMO CONteddos A ser ADCAA0S 3 ERUrA € &
compreans2o oz Arca do Tesowro, 62 Alice Vielra e 03 [rocesses 42 expaneao e
radugao de frases. Ao kngo desia aula v3o ser irabalhacas dversas componentes,
presentes nas Aprendizagens Essenciais do mespelivo ano de escoaridade, como a
orafdade “selecionar de UM texto oral informagio relevante gara um deleminaco
objetive™ (DGE, 2018, p6), a leiura “moblizar a3 suas expenéncias e saberes no
2 = texio” (DGE, 2018 p 8) & “ideniificac o lema ¢ o
assunto do texto ou de partes dotexio” (DGE. 2018, p 8) e. por fim a gramdtica *deduzir
significados de palavras elou expressies que ndo correspondam ao seniido Heral®
(DGE. 2018. p.13) e “exercitagio de construgdes frasicas e textuais em que seia
possivel expandrr, amplar. associar clementos’ (DGE. 2018.p.13).

A professcra snies da inoduzir oe. G © materish
parag da suls, ia da Ltiizag2o So dicondrio, tal came.
alude Martins {2017) a utilzagto do diversce de pesquisa de

de uma forma oritea @ autonoms, venfica-ee a sus credibilidads de civersss fontes
documantsia, neste €ag0 O CICIoNSno, Rafarind Sinds. Que cpessr de Slouns Shunce
conhecerem o SIGNINCACE & Certas PAlAUTas OUMDS AILNCE N30 3¢ CONNEcam ¢al &
Impartancia da wiizagdo desta famamenta.

Pigina1ded

A X

Unidade curticular: Pratica de Ersino Supervisonada no 1° CEBI
Discentes: Marta Almeida n®12725
D Joana Nunes n®12944

Inica & sula com uma breve apresentagio da autora Alice Vieira, comeganda
por ler um axcero o3 cbra, cesiacando o facio de que & apanas 2 latura de LM excano
© ndo da obra ra sua totalidade. Na leitura dests excerto a professora abavés da
entoaco nterprefcu a personagem presenté no mesmo, de forma a que os slunce
distinguissen a fala da persoragem do restante texto. Alraves da leitura da obra cada
vez mag aate sto do ouvir histdriss “passou a ser viida pe's crianga tanto no amdente
famiiar quanto no ambienle =scola” (Noguera. 2004 p 17)

No firal os letura, a pt ¥ &l quala
no excertn e qua i a enloagao uilizaca. alinmando “percEberam que aié fiz uma voz
mais idoza”. Naste sentido, 8 professora ests em conatante Intersgéo com oa alunos,
questionango & afimando aig0 que esia prefends que ales recortam, isto @, os

prévice que visama lidacad de énci
ja adquiidas (Marins, 2017), neste caso relembrar as diferentes formas oe
i dotexto, as ca di .

Apds 2 breve expicacio do que @ refendo a0 ngo do exceno, a po%kessor
camega por fazer alg questo diferentes opgdes de resposta. noqual apenes
uma OpGAC asta commeta

Numa guestao a professora refenu-se ao respeito pelo outro. presente no Perfil
cos Aunos 2 salda da escolandade cbngalona em que salenta 3 Impartancia co
respeito 8 3 mesmo ¢ pelos outres (Marting, 2017), os sentimentos e as emogbes, em
que podamos a 9agan com a 2rea de Eetudo do Meio. De
seguida, para a methor scompreensao da pergunia e uma meihor respesta. a professora
Teu oulio excerto da olva, referindo que éa

que vai estar presente. A professora expde uma pergunta formulada de uma forma
diferenie, WStD QUE, €5ta @ para OfCeNar 0s AONECIMENtIS PrESEniEs N SXCAN0
anterior. sugerndo que 05 alunos recoram & €sse MEesMo excero para que possam
responder por 1azes a @33 pergunta. A0 pedir para contar quANIDs acontedmentos
estSo explicitcs nesta pergunta acsba por interfigar com a érea disciplinar de
Matemanca.

Ainda na do texto, a uma pergata de
1igacao para relacenar com o mesmo, o da
mais concrefamente as fungles sintdticas. previamenie adguiridas. No decorrer desia
pergunta a sugere uma de b, - que esta pode

ndo ser a (nica nem a mais indicada para todos, sugerindo ainda que os alunos utifzem
diferentes cores na bgaclio dae diferentes opples.

Pignazded
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Unidad Prés i i wCeBl
Discentes: Marty Almeﬂa n'|2725
Joana Nunes n*12944

8
i

A professora tem © cuicadD da ler mals do qUE UMS VEZ 3 DErgUNa @ 3¢ SuTE
opedes de resposta. para que fique bem explicito o que ¢ pretendido. Para selecionar a
Opa0 cometa, a protessora auxia os Alunos, comecandn pelas Opotes Ncoretas
demonstrando que estas ndo ss encontram presentes no excerto, dando femge para
Que 0S AUNDS (ESPONGAM &M €asa e Selacionem 3 devida opcao, explicando o porque
de ser esta 8 maiz cormeta. Neste sentido, a professcra ao esperar que os ahuos
1espondam crretamente piomove o refoigo pesitivo afimando “Muito bemi™, o facto da
professora ter este comportamento esimula o processo de ensinc-agrendizagem,
reforgandn o processo de aguisiclo de conhedmentos, mesmoa sendo fora do contexio
de ssla do aula (Caboleira, 2013). Porém, a professors ndo descarta o2 alunos com
mais dificudades afimandd “N2o Id qualquer probiema se estiverem com dividas
vamoe raaolver € ver 3e todos concordamos’, tal como assevera Silve (2011, p.32,
citado por Caveica, 2013) "Cada umn faz de acordo com 3 suas Capacidadss, 1dcs
aprendem com todoe”.

No final ca de lodas as a SUGETE QUE 0S 3NCS
elaborom uma Arca do Tesouwro para que guardem as palavras maie importanies,
através de materiais que estes lenham em casa como cartdo. caixas de cersas.
‘acabando por interligsr com a drea discplinar de Educacgio Artlstics.

O conteddo seguinte faz ia aos de = redugio de
frases, a professora demonstra stravee de gestos o significado da patavra expansdo &
redugdo, porém lambém menciona que pode ser ufifizado o diciondrio neste momento

De seguita, Mostra exempios de frasas presentes NC RKCano e a panr dassas

dn opgdes dir, dosta forma identifica o concefio de expansdo
frasica. Neets santido, evidencis exempios de ¥ases Lambem presentss no excero,
nesie caso direcionadas para o processo de redugde, apresentando também o conoeito
desse PICoesso.

Para ums melhor dos conceitcs i s
professoca Mestia um conunio de exarcicios & exemplos para aplicar 0s processos de
reducdo e axpansdo Ce freses.

Segundo Santos (2015). 2 comunicagao n3o € apenas uma Ingua flada ou
escnta, vai mais pera ak%m disao, sendo ce sléncis, olhares. exprasedes, gestos 8 tons
e voz uma formia de comunicar. 3 comunicagao & pilar fulral numa boa relagao
pedagogica. Neste santido obsarvamos este aspato ao longo desta auls do Eatudo em
Casa, como por sxemplo 2 espera por uma esposta pelos alunos em casa, dando
tampo para estes azamilaram tuce aquic que fo sprandido ao kongo ¢s aula o, pars

Pagmaides

z Unidade curticutar Prasca de Ersino Supervisonada no 1° CEBI
o | Diaeees  Discences: Marta Almeks n*12725
Y | G Joana Nunes n°12044

«que s3idam responder da melnor forma, a exclicagsc da definiglo das palavras radugio
e expansdo ufiizando gesios e a ulilizagdo de uma entoagdo diferente ra ledura das
falas dia personagem nos excenns. A professora ao jonge de toda a aula utlizou uma
I cdars 8 aqueles anos de idad
fambem a da LA pr
refaciona © Portuguée com s restantes areas disciplinares, enunciadas ao longe da
descrigdo da aula. Destacando. segundo Lopes (2014). que a inferdiscipinaridade & "o
enfiquesmeants de saberes, ruto 43 Utizagao de concelis aSpeciicos, num processo
de icul entre si’, i a0 ahro i todas ss
das Aeas

Uma frase citada peia professora "Tudo na vida tem solucio!” faz referénca o
dificuldade de apagar os (2pis de cor do papel, o que remete para um dos valores do
Parfii do Aluno, mas a0 valorda eda wsta que os

aluros devem ser perante as di

(hbeleru J. (2013). Reforgo positive e
cilitadoras do sucesso de akinss i (D d=
Lsnna [ Lusafona de e

Diregiio-Geral da (DGE) (2018) i
O perfil dos aincs = 3° ano - 1.° ciclo do Ensing Basico - Poﬂwudsl.m
Educagio.

Estudo em Casa (2020-2021). Portugus - 3.° ¢ 4° anos. Obbtdo de:
hitps ifwww rto ptiplayestudoemcasa/D7700/s526067/conugues-3-c-4-ancs
Formoszinho, J. e Machado, J. {2008). Cuwriculo e organizacdo as equipss educstives
corno modefo de iz Poﬁu;i Uriversi do Minho
Lopes, A. (zm;
.® CEB (Dissortagso de MadoL Lisboa: Escola 5|Dﬂn0f de Educagsc.
Marting, G. (2017) O parfil dos alunos & saide ds escolaridede obngatdnia. Lisboa:
Miniets 9 Goral da

Nogueira, G. (M}Emumnmmmmhmmmmau

histdrias infantis (Di Recife: Universi Caidiica de
Pernambuco.
Santos. A. (2015). Agora, & hora de icar! (Di de Combra;
Escola Supelior e EQucacao
Pignadded
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Anexo 6 — Planificacdo Estratégia de Ensino (diferentes culturas)

Institute Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE VISEU
Mestrado em Ensinc do 1.9 CEB e Ensino de Portuguds e Historia e

Geografia de Portugal no 2.2 CEB

Prdtica de Ensino Supervisionada Il

Agrupamento de Escolas Grdo Vasco
Escola Basica da Ribeira

Orientadora Cooperante: Clara Martins Duarte Benfeito da Costa
3.9 ano de escolaridace

2020/2021
Plano de Aulan.2 20 Data 22/06/2021
Areas Disciplinares: | Objetivos ivi de Ensino-Ap izag Avaliacao Recursos/ Tempo
Contedid Materiais
Educagio Artistica -Distinguir, pala -Dramatizagdo de diversas culturas, pelas duas -Observagio, da 8:40
-Interpretagdo e experimentagao e peia | professoras estagiarias, para introduzir a capacidade de
comunicagdo reflexdo, jogo “Interculturalidade”. reconhecer, em -Computador
dramatico, -Apresentagao de uma muisica acerca das diferentes produgdes proprias ou de 9:15
improvisacdo e culturas (Anexo 1). outrem, as - Projetor.
representa¢do.t -Dialogo professora estagiaria/aluno/alunes as diversas especificidades formais 9:35
culturas existentes. do texto dramdtico ~Tablet.
convencional: estrutura—
mondlogo ou didlogo,
segmeantacao —cenase 9:58
TIC -Utilizar o computacor | -Divisdo da turma em grupos de 4. atos.’
-Investigar e © putros dispositivos -Entrega de um tablet a cada grupo, para a pesquisa de
Pesquisar digitais como diversas culturas. -Anélise, da capacidade
ferramentas de apoio | -Redagdo de uma pequena diamatizagdo spbre as de apresentar e partithar
ao processo de diferentes culturas observadas. Itacos das
! Direg3o-Geral da Educago (DGE) (2018). Aprendizagens essenciais — 1.9 ciclo do Ensino Basico — Educagio Artistica. Lisboa: Diregio-Geral da Educag3o. Obtido de
https://www.dge mec.pt/sites/default ffiles/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/1 ciclo/1c teatro.pdf
? Diregdo-Geral da Educacdo (DGE) (2018). Aprendizagens essencials — 1.2 ciclo do Ensino Basico — Educacdo Artistica. Usboa: Diregio-Geral da Educacdo, Obtido de
htty fwww dge mec pt/sitas/default ffiles/Curriculo/Aprendizagens _Essenciai/1_ciclo/1c_teatro.pdf
Marta Almeida n.2 12725 e Joana Nunes n.2 12944
Investigagaa & Investigacdes, recorrenda 10:25
pesquisa.’ 3 utilizacdo de
dispositivos eletronicos.
Intervalo
Educacdo Artistica -Distinguir, pela -Corre¢do das dramatizagdes elaboradas, por parte da -Observacdo, da 10:55
-Interpretagdo e experimentacdo e pela | professora estagiaria. capacidade de
comunicagdo reflexdo, jogo -Apresentagao das dramatizagdes a turma. reconhecer, em 115
dramético, producBes proprias ou de
improvisagao e outrem, as
representacgdo.’ especificidades formais
do texto dramético
convencional: estrutura =
monologo ou dialogo;
segmentacdo - cenas e 11:55
atos.”
Almoco
Educagao fisica -Participar nos jogos -Organizagao da turma em grupes de 4. -Observagao, da 14:30
-logos ajustando a iniciativa -Resolugdo de diversos jogos. capacidade de participar | -Cordas.
propria e as em sequéncias de
qualldades motoras na nabilidades ®
prestacdo as
possibilidades
oferecidas pela

* Diregdo-Geral da Educacdo (DGE) (2018) Aprendizagens essenclals — 1.2 cleln do Ensino Basico — TIC. Lishoa: Diregdo-Geral da Educagin. Obtido de:

https:,

www.dge mec.|

sites/default/fles/Curriculo,

rendizagens Essenciais/1 ciclofoc 1 tic 1.pdf

* Direcdo-Geral da Educaco (DGE] (2018). Aprendizagens essenclais— 1.2 ciclo do Ensino Basico— TC. Usboa: Dire¢do-Geral da Educacdo. Obtido de:

https:

* Diregdo-Geral da Educacdo (DG

[3F 1

_dge mec pt/sites/defaultfles/Curticuio/Aprendizagans _Essenciais/1_ciclofoc 1 tic 1.pdf
E] {2018). Aprendizagens essenciais — 1.2 ciclo de Ensino Basico - Educogiio Artistica. Lisboa: Diregio-Geral da Educacio. Obtida de

ndizage: B

° Diregdo-Geral da Educaco ({DGE| (2018). Aprendizagens essenciais — 1.9 ciclo do Ensino Basico — Educogio Artistica. Lisboa: Diregio-Geral da Educacio. Obtide de
https://vww.dge mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/1 ciclo/c_teatro.pdf

® Diregdo-Geral da Educaga (DGE| {2018). Aprendizagens essenciais- 3.9 ano — 1.9 ciclo da Ensino Bésico - Educagéo Fisica. Lisboa: Dire¢do-Geral da Educagio. Obtido de:
/ /s fault/fles/Curri . : is/4_ciclo/3 fi "
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situagdo de jogo e ao
seu objetivo,
realizando habllidades
bésicas e agdes
técnico-taticas
fundamentais.”

-Realizagdo de um lanche partithado professora
estagiaria/ professora cooperante/alunos para finalizar a
Pratica de Ensino Supervislonada 1 e Il

Observagdes/reflexdes:

Anexo 1- Mdsica sobre as diversas culturas
g& As Palavras do Mundo (S} Cangdes para %n_&ﬁﬁgﬂa 20 Urso

! Dirego-Geral da Educagio (DGE) (2018). Aprendiragens essenciais- 3.2 ano — 1.2 ciclo do Ensino Bésico — Fduragfo Fsico. Lishoa: Diregio-Geral da Educagio. Obtido de

dge.mec. tiles!

Essenciais/d_ciclo/3_educacan_fisicapdf
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Anexo 7 — Planificacdo (Aprendizagens Essenciais, Perfil dos Alunos a Saida da

Instituto Palitécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE VISEU
Curso de Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Enino do 1.2 CEB
Prética de Ensino Supervisionada no 12 CEB Il

Escolaridade Obrigatoria)

Agrupamento de Escolas Grao Vasco
Escola Basica da Ribeira
Orientadora Cooperante: Clara Martins Duarte Benfeito da Costa

2020/2021 3.2 ano de escolaridade
Plano de Aulan.? 12 Data 31/05/2021
Areas Disciplinares: Obj de Ensino-Ap: i Avaliagao Recursos/ Tempo
Conteldos Materiais
Portugueés - Interpretar o - Dialogo professora estagiaria/aluno/alunos sobre as - Observagdo da 8:40
- Oralidade, escritae | essencial de uma vivéncias do fim de semana. capacidade de interpretar
Educagdo Literaria. histéria. - Apresentagao do titulo do livro “Alana: a bailarina da uma historia®. - Quadro. 9:10
dgua”, no quadro, por parte da professora estagidria.
- Elaboragdo livre/criativa de uma capa para o livro (Anexo - Folha paraa
1). realizacdo de
- Apresentagdo das capas elaboradas a toda a turma. uma capa 9:45
- Apresentacdo do livro, por parte da professora estagidria criativa.
eoq dos seus 0S par 1als. - Livro.
- Leitura do livro “Alana: a bailarina da agua” de Alice
Cardoso, por parte da professora estagiaria. 10:00
- Resolucdo de uma ficha de interpretacao, pelos alunos - Ficha de
(Anexo 2}. interpretagao.
- Preenchimento de um cartao sobre qual o seu talento e - Cartao. 10:15
porqué (Anexa 3). 10:25
Intervalo
* Direcdo-Geral da Educagdo (DGE) (2018). Aprendizagens essenciais - 3.9 ano - 1.% ciclo do Ensina Bésico — Portugués. Lisboa: Diregdo Geral da Educagdo. Obtido de:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/1 ciclo/portugues 1c 3s ff.od
2 Direcdio-Geral da Educagio (DGE) (2018). Aprendizagens essenciais - 3,2 ana — 1.2 dicio do Ensino Bdsico — Portugués. Lishoa: Diregia Geral da Educagdo. Obtido de:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendi E is/1 ciclo/portugues ic 3a ffpd
Marta Almeidan.2 12725
Matematica - Descrever figuras | - Introdugdo da tematica, a drea de poligonos, através da - Aferig3o, com recursoa | - Computador. 10:55
- Medida bi, identificando as | observagdo de diapositives (PowerPoint) (Anexo 4). visdo € a audigdo, da - Projetor.
- Area suas propriedades’. | - Registo no caderno diério da definicdo de drea. capacidade de conceber e
- Resolugao de uma ficha de trabalho sobre a tematica aplicar estratégias na - Ficha de 11:25
(Anexo 5). resolugdo de problemas trabalho.
- Corregdo da ficha de trabalho, no quadro. envolvendo grandezase | - Quadro.
propriedades das figuras
geométricas no plano e
no espaco’. 11:55
Almoago
Estudo do Meio - Distinguir formas | - Dialogo professora estagiaria/aluno/alunos sobre a - Afericdo com recurso a 13:30
- Natureza recursos hidricos tematica abordada anteriormente, a dgua e sua visdo e audicdo, da
(cursos de dgua, Importancia. capacidade de identificar
oceano, lagos, - Visualizagdo de diapositivos sobre os Meios Aquaticos os diferentes recursos - Computador. 13:45
lagoas, etc)®. (PowerPoint| (Anexo 6). hidricos como os - Projetor.
- Introdugaa da tematica, observando diapositivos com oceanos, lagos, |agoas, 13:55
conceitos importantes sobre a mesma, etct.
- Entrega de um esquema sobre a temdtica, pela - Esquema, 14:25
professora estagiaria (Anexo 7).
- Resolugdo do esquema sobre a tematica.
- Colagem do esquema no caderno diario. 14:45
- Resolugdo de um exercicio, num cartaz, de - Ficha de
correspondéncia {Anexo 8) consolidacdo.
- Realizagdo de uma ficha de consolidacdo sobre a tematica - Sopa de 15:00
(Anexo 9). letras.
- Corregao da ficha de consolidagao, no quadro. - Quadro.

3 Pirecao-Geral da Educacio (DGE) (2018). Aprendizagens essencials - 3.2 ano — 1.9 cicio do Ensino Bésico — Matemadtica. Lisboa: Diregio-Geral da Educagio. Obtido de:
https://www.dge mec pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/1 ciclo/matematica 1c 3a ff 18de julho rev.pdf

£ Dlm;lo-eeval da Educac;o (DGE) (2013) Aplendlzagem essendais 3.'ano 1.# ciclo do Ensino sdslm Mntemﬂtlm. Usboa Diregdo-Geral da Educacdo. Obtido de:
G 52 d

& Dwe{,éo—ﬁeral da Educn:;ao (DGE) (2018]. Aprendtmgens essenciais - 3. Dano L?ada do Ensino Basico - Estudo do Meio. Lisboa: Diregac Geral da Educacia. Obtido de:

https: f/www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essendais/1 ciclo,

estudo_do_meio.pdf
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGCAO DE VISEU
Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e Ensino de Portuguds e Histéria e

Anexo 8 — Planificacio (trabalhos de grupo e a pares)

Geografia de Portugal no 2.9 CEB

Pratica de Ensino Supervisionada Il

Agrupamento de Escolas Grao Vasco
Escola Basica da Ribeira

Orientadora Cooperante: Clara Martins Duarte Benfeito da Costa
3.2 ano de escolaridade

2020/2021
Plano de Aula n.® 20 Data 22/06/2021
Areas Disciplinares: | Objetivos Atividades de Ensino-Aprendi Avaliagdo Recursos/ Tempo
Conteddos Materiais
Educacdo Artistica -Distinguir, pela ~Dramatiza¢do de diversas culturas, pelas duas -Observacdo, da 8:40
-Interpretacdo e experimentagio e pela | professoras estagiarias, para introduzir a capacidade de
comunicagao reflexdo, jogo “Interculturalidade”. reconhecer, em -Computador.
dramatico, -Apresentacio de uma misica acerca das diferentes producdes préprias ou de 9:15
improvisagdo e culturas (Anexo 1). outrem, as - Projetor.
representacdo. -Didlogo professora estagidria/aluno/alunos as diversas especificidades formais 9:35
culturas existentes. do texto dramdtico -Tablet.
convencional: estrutura —
monologo ou didlogo;
segmentagdo - cenas e 9:55
TIC -Utilizar o computador | -Divisdo da turma em grupos de 4. atos.?
-Investigare e outros dispositivos -Entrega de um tablet a cada grupo, para a pesquisa de
Pesquisar digitais como diversas culturas. -Analise, da capacidade
ferramentas de apoio | -Redagao de uma pequena dramatizagao sobre as de apresentar e partithar
30 processo de diferentes culturas observadas. resultados das
* Diregdo-Geral da Educacdo (DGE) (2018). Aprendizagens essencials = 1.2 ciclo do Ensino Basico = Educocdo Artistica. Lisboa: Direcdo-Geral da Educacio. Obtido de
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Currculo/Aprendizagens Essencials/1 ciclo/1c teatro.pdf
X Dlrecao Geril da Edu:acaa ( DGE) (2018] Aprenduagens essenciais =1.9 cn:lo do Ensino Bésnco Educocaa Artistica. Lisboa: Direcdo-Geral da Educacdo. Obtido de
Marta Almeida n.¢ 12725 e Joana Nunes n 2 12944
investigacdo e investigagoes, recorrendo 10:25
pesquisa.* a utilizagdio de
dispositivos eletronicos *
Intervalo
Educagao Artistica -Distinguir, pela -Correcao das dramatizacoes elaboradas, por parte da -Observagao, da 10:55
“Interpretacao e experimentagao e pela | professora estagiaria. capacidade de
comunicagao reflexdo, jogo -Apresentacdo das dramatizagdes a turma. reconhecer, em 11:15
dramatico, producoes préprias ou de
improvisagdo e outrem, as
representaciio.* especificidades formais
do texto dramético
convencional: estrutura—
monélogo ou didlogo;
segmentacao - cenas e 11:55
atos.®
Almogo
Educacio fisica -Participar nos jogos -Organizacdo da turma em grupos de 4. -Observacio, da 14:30
-logos ajustando a iniciativa -Resolugdo de diversos jogos. capacidade de participar | -Cordas.
propria e as em sequéncias de
gualidades motoras na habilidades *
prestacao as
possibilidades
oferecidas pela

? pirecdo-Geral da Edutacdo (DGE| (2018). Aprendizagens essenclais — 1.9 ciclo do Ensino Basico - T/C. Lisboa: Dire¢do-Geral da Educagdo. Obtido de:

htt

-//www.dge mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/l ciclofoc 1 tic 1.pdf

“ Diregdo-Geral da Educacdo (DGE] (2018). Aprendizagens essencials— 1.2 ciclo do Ensino Basico - TIC. Lisboa: Direc3o-Geral da Educacdo. Obtido de:

htps://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essencals/1_ciclo/oc 1_tic_Llpdf
* Diregdo-Geral da Educacdo (DGE) (2018). Aprendizagens essenciais — 1.2 ciclo do Ensino Basico - Educogdio Artistica. Lisboa: Diregdo-Geral da Educacdo. Obtido de

htt

+//www.dge. mec.

sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essencials/l ciclo/lc teatro.pdf

© piregao-Geral da Educagao (DGE | (2018). Aprendizagens essenciais ~ 1.2 ciclo do Ensino Basico - £ducagdo Artistica. Lisboa: Diregao-Geral da Educagdo. Dbtido de

L Due;ao-Geral da Edu(a;aﬂ (DGE) (2018) Aplendlzagens essenclms 3¢ ano -1 cldu do Ensino Baslcu = Educogdo Fisica, Lisboa: Diregdo-Geral da Educacdo. Obtido de:
g | <
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Anexo 9 — Planificacdo (interdisciplinaridade através de obras)

Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE VISEU
Curso de Mestrado em Educacao Pré-Escalar e Ensino do 1.2 CEB

Pratica de Ensino Supervisionada

Escola Basica da Ribeira

Agrupamento de Escolas Grao Vasco

Orientadora Cooperante: Clara Martins Duarte Benfeito da Costa

202042021 3.2 ano de escolaridada
Plano de Aula n.? 6 Data 21/04/2021
Areas Di Obji Atividades de Ensino-Aprendi Avaliagdo Recursos/ Temp
Conteudos Materiais o
Portugués Interpretar o | - Didlogo professora estagiaria/alunc/alunos sobreaaulado | - Observacao da 8:40
- Oralidade, escritae | essencial da | dia anterior. capacidade de interpretar
Educacdo Literaria. fabula®. - Entrega da fébula “A lebre e tartaruga” de Esopo a cada | afabula’ - Fabula | 9:10
aluno (Anexo 1), impressa.
- Leitura da fabula, por parte da professora estagiaria. 9:25
- Debate oral de ideias sobre a moral da histéria. 9:35
- Ficha de interpretacao sobre a fabula (Anexo 2). 10:00
- Reconstitulr o | - Redag3o de uma peguena narrativa, com as personagens | - Aferigdo, com recurso 2 | - Ficha de
texto a partir de | da fabula (Anexo 3). visao, da | interpretaggo.
pistas’. - Apresentacao pelos alunos da pequena narrativa. consciencializagdo da
existéncia de diferentes
mocos de organizar um
texto, tendo como
finalidade narrar’. 10:25
Intervalo
X Due(éo‘Geml da Educacdo (DGE) (2018). Aprendizagens esscm:nuu -3.2ano - 1.2 ¢iclo do Ensino Bdsico — Porlugué) Lisboa: Direcdo Geral da Educagdo. Obtido de,
2 Dlre(ao-ﬁetal da Educacdo (DGE) (2018). Agrendizegens essenciais - 3.2 ano — 1.2 ciclo do Ensino Bdsico — Ponugués Lisboa: Direcdo Gera! da Educago. Obtido de.
httpe://www .dge.mec.pt/sites/defavlt/files/Curriculo/Aprendizagens Escenciais/l ciclo/portugues Ic 35 ff pdf
* Dire¢do-Geral da Educacdo (OGE) (2018). Aprendizagens essenciais - 3.2 ano — 1.2 ciclo do Ensino Bdsico — Portugués. Lisboa: Diregdo Geral da Educago. Obtido de:
h: os://www dge.mec.ptisites/default files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/l ciclo/portugues 1c 3a ffpdf
Dlm;ao—ﬁelal da Educacdo (DGE) (2018). Aprendizagens essencials - 3.2 ano — 1.2 ciclo do Ensino Bdsico — Portugués. Lisboa: Diregao Geral da Educacao. Obtido de:
httos://www dge.mec.pt/sites/defoult/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/l cido/portugues Ic 3a d
Marta Almeida n.2 12725
Estudo do Meio - Recolher amostras | - Observacdo de diapositivos acerca dasrochas, tendocomo | - Observagdo, com | - Computador. | 10:55
- Natureza derochasedesoios | base a fabula apresentada e materiais manipuldveis | recurso 3 visdo e audigdo, | - Projetor.
- Rochas agrupando-as  de | (PowerPaint) (Anexo 4). da capacidade de
acordo com as suas | - Registo no cademno didrio, por parte dos alunos, das | transformar a informagdo
propriedades (cor, | principais ideias. em conhecimento®.
textura, dureza, | - Resolugdo de uma ficha do trabalho n.233, do caderno de Caderno de [ 11:25
cheiro, atividades. atividades.
permeabilidade) e | - Corregao da ficha de trabalho, do cademo de atividades, - Quadro.
exemplificar a sua | no quadro. Giz.
aplicabilidade®. 11:55
Almogo
Estudo do Meio - Recolher amostras | - Apresentagdo das rochas abordadas na parte da manha. - Afericao, com recurso a | - Rochas. 13:30
- Natureza de rochas e de solos | - Realizagdo de uma experiéncia com & turma. visdo e audigdo, recolha 13:45
- Rochas agrupando-as  de | - Registo nocaderno diario dos diferentes procedimentosda | de dados e opinices 14:00
acordo com as 5uas ia e 0 seu resultads relacionados com  as
propriedades  (cor, tematicas em estudo”.
textura, dureza,
cheiro,
permeabilidade) e
exemplificar a sua
aplicabilidade’.
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE VISEU
Curso de Mestrado em Educaglo Pré-Escolar e Enino do 1.9 CEB
Prética de Ensino Supervisionada no 12 CEB Il

Agrupamento de Escolas
Escola Basica da Ribeira

Grao Vasco

Orientadora Cooperante: Clara Martins Duarte Benfeito da Costa

2020/2021 3.2 ano de escolaridade
Plano de Aula n.2 11 Data 19/05/2021
Areas Disciplinares: Objetivos ividades de Ensino-Aprendi. Avaliagdo Recursos/ Tempo
Conteudos Materiais
Portugués - Interpretar o - Didlogo professora estagiaria/aluno/alunos sobre a aula - Observacao da 8:40
- Oralidade, escrita e essencial de uma do dia anterior. capacidade de interpretar
Educagdo Literdria histériat. - Estabelecimento, per parte de cada aluno, de um titulo uma historia®, - Cartdes do| 9:10
da obra tendo como referéncia apenas a capa dessa respetivo
mesma obra (Anexo 1) e, posterior recorte e colagem no titulo.
caderno diario.
- Partitha dos diferentes titulos que os alunos optaram para 9:20
aquela obra intitulada “Quadrado”.
- Questionamenta dos seus elementos paratextuais. 9:35
- Leitura da histéria, por parte da professora estagiaria. - Livro.
- Resolucdo de uma ficha de interpretagdo acerca da obra 9:45
{Anexo 2).
- Corregao da ficha de interpretagao, no quadro. 10:00
10:25
Intervalo
Portugués - Redigir textos - Redagdo de uma historia, por parte de cada aluno, tendo | - Aferigdo, com recursoa | - Caderno 10:55
- Oralidade e escrita. | com utilizagdo em conta um poligono definido anteriormente pela visdo, da capacidade de didrio. 11:25
correta das formas | professora estagiaria, sendo gue a cada a fila na sala de escrever textos de
de representacdo aula a um mesmo poligono. géneros variados®,
" Diregio-Geral da 3o (DGE) (2018). Ap is - 3 ?ano - L?uclo do Ensino Bdsico = Portugués. Lisboa: Direcdo Geral da Educacio. Obtido de:
hitpsi// sites/def; ! a0 ci 1¢_3a_fl.pd
2 piregdo-Geral da E ¢ao (DGE) (2018). Ap g - 3.2 ano — 1.9 ciclo do Ensino Bdsico — Portugués. Lisboa: Diregdo Geral da Educacdo. Obtide de:
https://www.dge.mec. ul/sx!esldenauh[l‘lewCuunLul_[_mgﬂgh zagens Essendials/l cido/portugues 1c 33 fl.pd
“ pirecdo-Geral da ¢ao (DGE) (2018). Ap g - 3.2 ano— 1.9 ciclo do Ensino Bdsice — Portugués. Lisboa: Direcdo Geral da Educagdo. Obtido de:
https://waww.dge mec pt[sﬂes,/default/blscicurnmlo/kprendlzajens Essenciais/1 _ciclofportugues 1c 3a ffpd
Marta Almeida n.2 12725
escrita (grafia, - Apresentacao das historias a turma.
pontuacdo e
translineacao,
configuragdo
grafica e sinals
auyiliares da
escrita)’, 11:55
Almogo
Matematica - Identificar os - Construgdo de um quadrado, por parte de cada grupo de | - Observacao, com - Cuisenaire. 13:30
- Geometria e medida | poligonos®. quatro elementas, a partir do culsenaire. recurso a visdo e a
- Perimetro de - Contagem do nimero total de unidades dos lados de audigdo, da capacidade 13:50
poligonos cada quadrado construlde anteriormente. de desenhar poligonos,
- Desenhar - Introdug3o da temadtica do perimetro de poligono easua | recorrendo a 14:05
poligonas, em classificagdo quanto aos lados (Anexo 3). coordenadas, em grelhas | - Caderno
grelhas - Registo no caderno didrio da definicdo de perimetro. quadriculadas ou no diario.
quadriculadas®. - Reglsto no quadro, por parte de um elemento de cada cuisenaire’.
grupo, da sua construgdo assim como o perimetro dessa
mesma figura. 14:30
- Registo no caderno didrio, por parte dos alunos, dos
diferentes resultados que obtiveram no calculo do
perimetro. - Ficha de 14:45
- Resolucdo de uma ficha de trabalho sobre a tematica trabalho
(Anexo 4). impressa,
- Correcdo da ficha de trabalho, no quadro. 15:15
" Diregdo-Geral da ¢ao (DGE| (2018). Ap is - 3.2 ano - 1.2 ciclo do Ensino Basico - Portugués. Lisboa: Direcdo Geral da Educagdo. Obtido de:

bt/ fumw dge. mec pt/sites/defaulthles /Curriculo/Arendizagens Essenciais/1 ciclo/portugues 1c 35 f.pd

“ Diregdo-Geral da Educacdo (DGE) (2018). Aprendizagens essenciais - 3.7 ano - 1.9 ciclo do Ensino Bdsico - Matemdtica. Lisboa: DirecSo-Geral da Educagdo. Obtido de:

hitps://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/1 ciclo/matematica tc 3a {f 18de lulho_rev.pdf

¢ Dire¢do- Geral da Educac:o (DGE] 12013) Aprendizagens essenciais - 3 “ano - .l 'zlcla do Ensino Btmca Matemoucu Lisboa: Direcicrseml da Educacdio. Obtido de:

b/ Dtre;ao(ieral da Educagao (DGE} 12018) Aprendrzaocns essenciais - 3. Pano 12 c:clo do Ensino Bésrco Ma(emanca Usboa Ulre;a&Geral da Educagdo. Obtido de:

https://www.dge mec pt/sites/detault/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/1 ciclo/matematica tc 3a #f 18de julho rev.pdf
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO DE VISEU
Curso de Mestrado em Educacao Pre-Escolar e Enino do 1.2 CEB
Pratica de Ensino Supervisionada no 12 CEB Il

2020/2021

Anexo 10 — Planificacido “A Menina Gigante”

Escola Basica da Ribeira

3.2 ano de escolaridade

Plano de Aulan.? 8

Orientadora Cooperante:

Agrupamento de Escolas Grdo Vasco

Clara Martins Duarte Benfeito da Costa

Data 11/05/2021

Areas Disciplinares: Objetivos ividades de Ensi prendi; Avaliacdo Recursos/ Tempo
Contetidos Materiais
Portugués - Interpretar o - Didlogo professora estagiaria/aluno/alunos sobre a - Observagdo da 8:40
- Oralidade, escritae | essencial de uma diferenga de alturas de todos os alunos. capacidade de interpretar
Educacdo Literaria. histéria®. - Estabelecimento de previsdes a partir do titulo da obra “A | uma histéria’, - Quadro. 9:10
Menina Gigante"”, com registo das principals ideias no
caderno, por parte dos alunos, - Livro.
- Apresentagdo do livro “A Menina Gigante”, por parte da 9:25
professora estagidria e o questionamento dos seus
elementos paratextuais. - Cartdes com
- Leitura da historia, por parte da professora estagiaria. 0s momentos
- Ordenar os momentos da histéria, tendo como base da historla. 9:55
cartdes fornecidos pela professora estagiaria (Anexo 1). - Quizz. 10:15
- Resolugao de um Quizz sobre a historia {Anexo 2). 10:25
Intervalo
Matematica - Utilizar umidades - Dbservagao de diapositivos com um probl sobrea - Afericao, com recursoa | - Computador 10:55
- Medida de medida altura da menina (PowerPoint) (Anexo 3). visdo e a audicdo, da - Projetor.
- Adigao convencionais do S| | - Introdu¢do da adicdo e subtragdo com as medidas de C idade de exprimir, 11:10
- Subtragao e instrumentos de | comprimentos. oralmente e por escrito,
medida, em - Resolugdo de uma ficha de trabalho, sobre a histdria ideias matematicas, e - Ficha de 11:25
apresentada (Anexo 4). explicar raciocinios, trabalho.
- Corregdo da ficha de trabalho, no guadro. procedimentos e - Quadro.
conclusées, recorrendo
i Direc" Geral da Ed 3 (DGEI (2018] di; is-3.2an0= :LPada do Ensino Basico — Portugués. Lisboa: Diregdo Geral da Educagdo. Obtida de:
L Dlregao-Geral da Educagdo (DGE) (2018). Aprendizagens essenciais - 3.2 ono - 1.2 cicio du Ensino Basico - Portugués. Lisboa: Diregao Geral da Educagdo. Obtida de:
https//www.dge.mec. pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/1 ciclo/portugues 1c 3a fl.pd
Marta Almeida n.2 12725
contextos ao vocabulario e
diversos®. linguagem proprios da
matematica (convencoes,
notacdes, terminologia e
simbologia)*. 11:55
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Anexo 11 — Relatérios Semanais (Exemplo)

Escola Superior do Educacio do Visey

Mestraco om Ecucago Pré-Escolar » Ensiio do 1 CEB

Pritica de Ensing no 1.* CEB . relatério semanal

Infarmacao sobre o dessmpenho das criangas relevante para plandicacoes com a
wrma:

No dia 17 de s, com @ chegada 2 professors estagidria & de toda » tma &,
‘cendo que [ @ habitual para os alune fakarem sobre O £éu fim g8 semand, inicicu S8 o
didlogo, no gual 1odos 08 Aluncs particicaram odeiraments, levantando assim o dedo
1o af para Ibe ser Sada 8 pakvia.

Aot o didlogo, a professora esmagdia escreveu 10 quado "0 case 00 $8CT
o es68 quo wwealou digums alengso pur pare de lmg. pok damonsiis gar um
titfo um pouca mislerioso, Mas estes 3820CiarsM Sutomaticaments QUE © 83¢0 tenia

qeg um ta 3

Devido a0 debaia que gefou em 1omo 60 thulo ca obra, 8 professers estagans
apreaaniou 0 INTO & 1008 8 Nrma, ro qual estes ficarmm multo atntos & INBaga0
presente na capa 00 INTO B, camegaram de Imediala A iderancar as personAgena
presentes na capa. Ao noentivar 3 1rma 8 enunciar 03 elementos paratextials, como
8 capa. o thio, as fusiragtes & uma forma 08 eNCOrAEr a3 CHANGIS 08 56 CADTEsSaT as
£UGS KWeDs © 5 partinar 38 Uss expenandias (Pontas & Barres, 2007).

Entas t6itura da obra. am q atents
na leura da Mesma. Apds 3 feRuTa. 03 anos INeram CPOMUNIcads de recontar A
histona com base naquio que ouvram e observaram da obra Neste sentido, @
profeassons estagiana perceheu que a umma anfendey da meinor maneira A Nistona o o3
seus momentas E, como a cbra abordava a temisica da recidagem, foi percetivel que

A turma entendeu que afinal 0 2aCO qUA © JODO KWYANA MRS COMAS SrA APANAS PATR
proteger a flocesta e readar 1000 0 lixo que apanhava do chio. £ segundo Andrade
(2017), e meiorar 2 ¢ hisidria, 2 sua senskildade para
2 estulura da narativa, ariculando com a fnguagen oral

Ainda no dmbito desta cbra, 3 professora estagana enbegou a cada alno 3
ficha de nterpretacdo, pars perceber de methor forma o que ol debatids oraiments, por
esoio.

Parz conciuir Ca mainor foma 3 lemalica da g, 3 professon entiegou Lna
folha a cada auno pars a recagdo de Lm poema sobre O que & @ recictagen e a sua

poemas. Assim sendo, e tal como assevera Castanho (2001), a subtileza & um requisito
essencial na leitura da poesia, onde o leitor ao ler este género literario necessita de fazer
o reconhecimento de palavras e entender os versos, evocando imagens tanto auditivas
como visuais, dificultando a afividade da compreensao.

Mo final da leitura, a professora estagidria perguntou a todos os alunos porque é
que o livro & "As fadas verdes”, com base na leitura dos poemas, escrevendo no quadro
as ideias de todos 0s alunos. Neste sentido, entregou uma ficha de interpretacéo a todos
os alunos para conseguirem conhecer melhor dois poemas do livro, *A cor do siléncio”
& "0 amor” e, também para perceber de que forma os alunos sentiam os poemas,
demonstrando assim, mais uma vez, a dificuldade de estes decifrarem a mensagem dos
poemas. No final de estes resolverem a ficha de interpretacéio, a professora estagiaria
em conjunto com a turma procedeu & corregdo da mesma, no quadro.

#Apds o intervalo, a professora estagidria incentivou a todos os alunos a criarem
uma personagem ficticia, de forma que posteriormente escrevessem um poema sobre
a mesma. Demonstraram assim, algumas dificuldades na organizagdo de ideias e de
construgio do poema, fendo sempre a ajuda da professora estagidria para o progresso
da escrita.

Na parte final do dia, foi entregue a cada aluno papel eva com os devidos
esbogos do copo, asas, cabelo e asas da fada. No qual, estes recortaram e colaram, de
forma a construir a sal fada verde. Toda a turma gostou bastante da fada que iria
construir, demonstrando enorme entusiamo.

No dia 19 de maio, a professora estagiaria iniciou a aula de uma maneira
diferente apresentando a capa da obra "Quadrado” e os carides para a escrita de um
titulo criativo sobre a mesma. No qual, alguns alunos pensaram para além da capa &
outros mantiveram-se com aguilo que viam na mesma.

Apds a apresentagio dos titulos criatives, a professora estagidria reforgou mais
uma vez quais os elementos paratextuais do livro. Neste sentido, Azevedo (2014), refere
que as atividades de pré-leitura tem como principal objetivo antecipar conteddos, colocar
hipdteses sobre o assunio da obra, auxiliando os leitores na interpretagfo do texto
literario, observando e fazendo previsbes a partir do titule do livro & as suas imagens,
através dos elementos paratextuais.

E, posteriormente procedeu a leitura da mesma. Com a leitura da obra, foi
percetivel que os alunos estavam a compreender toda a histéria, sendo que era notdrio
nas suas expressdes e alguns comentérios que iam fazendo.

Mo final de toda a leitura, foi pedido a que a turma, i a

fimas e quadrag benn estruluradas
&, neste sentido necessilavam de Mas 3poio por paste &3 professon esisgidna.

Mo firn de hlenvak, 8 professcrs selagidna deu cponunicade @ Lodos os slunos
g termnarem a redagao do poema. E, para parceber se estes f82ism bem 3 reciclagam
oM £a34, fol a%GI0 6C0pontos, Criados peia Drofossors eatagiana. No guACro, pAars que
©S109 COMEsSpONdEssem 03 0bjot0s, que Nes foram entregues, NO ecopontd ceno. Em
que. todas os al ] do mediato a ipem da reciclagam
dessa forma

De maneira a que esta lemitica nio fosse esquacda, a pofessora estagiania
organizou a furma em grupos de quatro elementcs, de forma que todos tivessem dirsitn
a um tablet por grupa. Apaa a entrega do tabiet, fci resofade um quiz na plataforma
Kahcof!, quiz est= realzado peia professoa estagana sobee a temitica. No entardo,
esta atiidade gerou agur bardho a0 longa de toda a realizacio, porém foi natério o
empenhs das grupos, em acertar em fodas 98 quesites corstaments o, de visua @arem
00 projelor 03 GUPOS Gue Scertara Mais AP0 & que obteram Mas ponios. Com 4
uclizago dos tablis, & segundo Rels (2015), foi possivel ariar uma nova drdmica de
BUE QUB INCUAM O L0 08 inlemet & de recursoe da multimidia e compulaconas, de
10™a 3 trnar 36 SU/sE Mais COMPIBtaa 8 NIEressanies.

Na tinal 00 QuAZ, 08 grUpoB 83 MANTVATAM com 08 TADIES & aliZATM UM jego
acerca dessa mesma tematica. Jogo 635 "Aprende A reciclar com a tranchhas”, mals
uma vez esles gostwam bastante & da mesma foma apenderam os dferenies
conteddos. Nesta perspetiva, lodos oz slementos da grupo iveram operiundade de
enpiorar melhor O recurso lecnoldgico e de discull enve eles 4 temdtica.

N pane da Larde, nicou.-2 com 3 expresclo artistica, em que consiEtia ue
cada aluno ums da histdria e um ecolfa. 1o quel
ecies tversm acesso 305 Moldes 002 MEaMOs © 3 Canoings faMneckass pelas profassors
0ctagana. Sondo que, o8 SUNOE CeNBegUIram tamMinar Mals rapido do QU O IS 3

005 animais, por ser arealzagio tarotas
sobre a temdtica, tais como o jogo da forca 0 o jogo da separagao do o

No dia 18 da maio, A profeasar inicicd 3 auka escrevenda no quadro, o titulo da
obra "As fadas verdes', refenndo que exie o 130 era Uma narratva, questonando
que outros génercs texuais mxstem, chegando acs poemas. Aoéx estes parceberem o
que era um £oMa & qual A% suRS e giana comegou par
a0 N dey aos sunos
de perceberem como @ Sdo um pomma & de que foma consegulamos interpretar o
posma, sentindo aguilo que estames a fer. No qual, & luma gostou bastants de owyir =
lel, upess de 130 conseguirem da melbor forma reliiar @ mensagem prindpal dog

der U poema asua

Sarem curas, Vo 2 qUe 05 AAN0S percedassem esta da manor forma. Sendo assim

& imporante safientar que o IIVO-akbuUm coNSague CODCX 4 prova 3 Alengho €

perspicacia dos laltores, devido a0 1XI0 € 4 imagens, descobrndo pormenoras.
2 confr P (Ramos. 2011).

Para perceber 32 estes [8nam compreandicn bem  obez, fol entregue uma ficha
de Nernyetazio a cada aluno, no qual onde susstou mas diicuidade ti em defink o
concelto, para eles, de Emque a
fossem a0 dClonane corsutar @ descobrr o SQNINCAdo CeSSa mesma palavra
acabando por perceber que o concaIn de perfello € Ao QUE Para NOS rene as
caracteristicas de qualidade e, desta foma. podemes PeIcenar que o qUE para nas &
aquio que reana baas qUAICATIes. Para oltros podem ser outras quakdaces. No final ca
resolugao cessa mesma fieha, a professora estaglana juniamenta com 1032 a tuma
comglie-a no guadro.

Apos ointervab, a professora astagsana (2 finha esento no quadro a esinurada
nartativa. no ousl oR alunos
sala de aula. No entanto, estes quenam parceber qual o tema do dia, em que 2
professora estagiana questonou, mais uma vz o que fof falado na obra, em que estes
estagidra definiu que cada fila a
falar acerca de um poligono, para haver uma dversidade de histdriae e com
personagens dferentes. Em que, a piimeira fila ficaria com o quadrado, 3 segunda fila
com o pertagono e a tercaira fila com o tridnguio. Durante toda a redag3o da namatva
os alunos tiveram sampra o cap ana, na ;a0 do
mesma e no debate de ideias, no entanto ndo foi possivel a apresentagdo cas
narrativas.

padiu para que todos

0 GUe era supost mal £l

refariram que foi ape

Nofinal do almogo, os aLnos comegaram a perguntar 0 que era gue a professora
estagiania traza no saco, por ser algo volumoso @ que chamava a atengdo. No qual, a
profeesora estagidna refenu qua ina trabalhar com um matarial pratica para uma methor
perce¢so de um conteldo matematco. Inciando assim a aula com um pequeno didlogo
eobre onde o Ll poligono, assim qual a defnigdo ce
poligono e, como & que os poliy: podiam sar quanto aos lados.
referindo um poligono failaco na narrativa de uma das fias de alunce.

Apés a redagio do conceito de poligone e de qual a denominagio dos poligonce
quanto aos lades, 3 pi ian. como & op dos

poiigonos, no qual todos o allnes respanceram corretamente, sendo cue foi um

histéria oralmente, no qual todos os alunos queriam falar e, mais uma vez, foi percetivel
a compreensao da histdria. E, o facto da obra ser apelativa a nivel de imagens e a frases

(da em anos
Apés todos perceberem a ecrz do conteudo, a professora formou grupos de
quAatro para a exp do e tambem a 40 de um paligono e
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calcular o seu

. Durante toda esta atividade a turma mostrou-
se um bocadinhe, mas todos estavam a trabalhar com o cuisenaire e entusiasmados.
Assim sendo e segundo Vale (1999). os objetos manipuléveis s8o uma fonte de agio,
reflexéio e capacidade de comunicar, mas para que isso acontega é necessario que a
crianga tenha oportunidade de explorar o objeto, neste caso o cuisenaire.

Mo final da atividade, a turma arrumou devidamente toda a sala e o cuisenaire,
para que fosse possivel continuar com a atividade, em que foi lhes proposto que cada
um fosse ao guadro escrever o perimetro do seu poligono, para que os colegas

pet a dif ca de

& de perimetros.

Apds estes terem consclidado de uma forma mais préticas os a

No dia 10 do masio, s maioria dos momentos foi de frabalho auténcmo, no qual
apenas na parte final do dia para a exploracao do culsenaire a 1urma fol dividiia em
grupos de 4 elemantos.

de opcoes para

Mo dia 17 de malo, foram utlizados diversos maleriais. como o quadio preic

para a esciita do fitulo da obra "D caso do sacd’, e as previsdes da mesma. Neste
sensdo, fos apresentada o livio em suporte fisico 2 turma, para leitura e visuzlzacio de
da historia, foi entregue uma ficha

com a turma:

toda a sua eslnutura. Para uma melhor

professora estagidria disponibilizou a cada aluno uma ficha de trabalho para que estes
consolidassem da melhor forma. Sendo que, nao foi possivel terminar e corrigir essa
mesma ficha com a turma, porque ja estava na hora de estes sairem.

Apreciacdo de opcdes de a0 do para des com a
turma:

Tanto no dia 17, 18 e 19 de maio, a sala er

COM a mesma

de mesas e cadeiras, em que todos os alunos sabiam quais os seus lugares. Neste
sentido, a sala estava bem organizada, proporcionando um ensino-aprendizagem
favordvel.

Ma sala encontra-se um armario onde se podem encontrar os dossiés de cada
aluno, sendo estes necessarios sempre que queiram arquivar documentos fornecidos
durante a aula. bem como todos os materiais didaticos que a turma pode recorrer
sempre que necessario. Ao redor da sala existem diversos painéis gque podem ser
consultados pelos alunos, para o esclarecimento de alguma divida no decorrer do
processo ensino-aprendizagem.

Mo dia 17 de maio, houve momentos de trabalho auténomo dos alunos,
proporcionando assim espago e o ritmo adequado a cada um, como na resolugdo da
ficha de interpretago ou no jogo de correspondéncia dos objetos no ecoponto certo. No
entanto, foram realizados trabalhos em grupo de quatro elementos, através da utilizagdo
de tablets, estimulando a entreajuda, dando tempo para conversarem entre eles € a
competicio saudsvel.

Mo dia 18 de maio, os momentos foram todos de trabalho autdnomo, para que a

P i fosse b i consoante o ritmo de cada um, sempre com o
auxilio da professora estagiaria.
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Anexo 12 — Planificacdo (Materiais, tempo, atividades)

Areas Disciplinares: Objetivos ividades de Ensino-Aprendizag Avaliagdo Recursos/ Tempo
Contetidos Materiais
Portugués - Interpretar o - Didlogo professora estagiaria/aluno/alunos sobre o Dia da | - Observagdo da £:40
- Oralidade, escritae | essencial de uma Crianga. capacidade de interpretar
Educacao Literaria historia’. - Estabelecimento de previsGes a partir do titulo da obra uma histéria’. - Livro. 9:10
“0 Menino Eterno”, de José lorge Letria.
- Apresentacdo do livro, por parte da professora estagidria 9:20
e o guestionamento dos seus elementos paratextuais.
- Leitura do livre “O Reino Eterno”, por parte da professora
estaglaria.
- Redagao de um final diferente da histaria (Anexo 1) - Quiz. Q:30
- Apresentac3o dos finais da historia.
Realizagda de uma banda desenhada sobre a vida de cada
aluno até agora (Anexa 2). Banda [ 10:00
- Preenchimento de uma questéda sabre o que € ser crianga desenhada.
e o lado bom de ser crianca (Anexo 3). - Cartdo. 10:15
10:25
Intenvala
Portugues - Redigir textos - Redagao de uma carta para o futuro aduito, "0 que - Afericao, com recurso a | - Carta. 10:55
- Oralidade 2 Escrita com utilizagao diriam ao vosso futuro e porqué” (Anexo 4). visdo, da capacidade de
correta das formas Apresentagdo das cartas a toda a turma. 11:25

de representacio
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Anexo 13 — Cartazes

Wihyi8

henor do aue wm|
o>
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Anexo 14 — Fantoches
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Anexo 15 — Recursos tecnoldgicos
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Anexo 16 — Fichas de revisao e de trabalho (exemplos)

Ficha de revisdes de Matematica

Matermelica - 3.* ano de eacolardads 23 Qual éa amplitude deste conjunto de dados?
Noma: _ Data
1. Efotua as seguintos oporagdes: 24 Qualéamoda?
3028 x55= 45682 =

R

2. A mae do Rul fol 80 SUPAMENCado 6 gastou 12,35 €. Pagou com uma nota e
20 € o deramdhe 875€ de troco O troco que the deram esla cormeto? Qual
deverd de ser o troco?

7265+ 1231+ 50881 = 7894,1 - 776202 =

R

4. Para comprar um gelado o Rui 86 tem este dinhoiro. Quanto falta 80 Rul para
comprar ¢ gelado?

2. Aprofessors da Raquel fez o levantamento ¢o nimero que cadi pal dos seus @
alunos calga, OBsenva o quadeo com 0s Bados recolhidos, sge ®
L
TE | &1 | 38 | 40 | @ | %W | @ [ W | 4 | & | B [ 4
0 0 T B L
R =
21, Com os dsdos recolhidos compieta a tabela de fraquinciss Absolutas.
5. O R tinha 10,38 € 10 Orta-moedas para comprar material escalar.
| Gastou 1,35 € num caderno e 6,28 € nuns guachesx
8.1, dopois © caderno o 08 guaches?
22, Qual & 0 maximo o 0 minimo deste conjunto oo dados?

R

§2. Se o Rul quisesse comprar dols pincéis ¢ cada um custasse 1.5 €
Quanto dinheiro © Rul procisa ter para COMPrar um caderno, 08 guaches
© 05 dois pincels?

R

6. Amesa detrabaiho 0a Joseta meds de comprimento 13 dm e de targura 70 cm
Quantos metros tam e perimatro?
13 dm

501

7. Gompleta 03 relogios seguintes com as horas Indicadas:




Ficha de trabalho de Estudo do Meio - Astros

Ficha de irabatho - Abtrod
Esludo do Mk - 3 n0 de escolatidace
Home: Ra =
1. Complata as frases.
O Egpago 2 tudo o qua nela exdata loma o _-0s 230

COpPOS Celsies BXBIENtes o B5pago.

2. Qual a diferenca antre astralas o planetas?

3 Identifica as ssguintes figuras que conmespondem a objelos cefestes do Sstera Solas
- . \
:
&

Nilo term his
Recebe 3 Iz de oy
€ um corpe il

Tem fut ped

Emite lut e

Planeta

Planets que habllamos.
8\

Entrula que dd haz @ cador.

Salolte da Terma

Astros com luz propria.

/5\ Astros sem haz propria.

£ PintaaTerraea Lua.

7. Responds as seguintes frasos, dizentio 50 540 verdadairas (V) ou talaas (F).

8. Alerrs 6 um plansta.
b, A Lua tem luz propria

¢ OSoldumaesvels.

d. A Lua gira em lomo do Planets Terra.

Ficha de revisdoes de Portugués — gramatica

Picha de gramilice &

Porlugus - 3* ano de ascclstidade '*

1. Completa a tabela, colocando os seguintes nomes nos locals cometos.

ferramentas relégio Marganda  rebanho Viseu matilha  mesa

Nome comum

Nome comum coletivo

Nome proprio

2. Escreve uma rase qua CoNtENha UM NOME Proprio & UM NOME COMUM G0S qUS BSCraveste
acima.

3. Faz o dwis30 sllabica das palavras @ CIassIfica-as quanto ao nimero 0a silabas.

Classificacao quanto a0

Divisdo silabica
nimaro de sitabas
escola 8s-Co-a trissilabo
nic
sapalo
astronauta
mala

4. Rodeta as silabas tonicas de vermelho e sublinha as silabas atonas de 271/,

grassal zinglo gaota  pardal  ibéco  quimico

5 Classifica, assinalando com um X, cada uma das seguintes quanto a posicio da silaba
tonica.

maédica medica o menino Artur

aguda

grave

esdruxuta

8. Completa a tabels seguinte ¢ reforo qual o Upo de frase de cada uma.

Frase Tipo dc frase Afirmativa/Negativa

Oh, querido. o€ tio amoroso! Frase oxclamativa. Afirmativa

Sentes-to bom?

Filha, amanha nao tens Atadol

Onlem nda ful a0 cinema

Que haras 5207

7. Complets as frases seguintes com 08 advérbios do quadro.

{ ndo certamente realmente efetivamente '

3) OTwoe, = = - - © mehor aluno datunna.
b} Omeu cao val ficar eurado

c) APpa aabin 0 que era ma roma.
d) Evome, Lema cidade bonita

8. Escreve uma frase em que utilizes um advirbio de afirmacdo ¢ um de negacdo,

9. Completa o quadro com o infinitivo das seguintes formas verbais.

t estudo  escrevi vendl parti  ame:r  fugl '

17 conjugecio 2* conjugacao 37 conjugacao
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Anexo 17 — Quiz (exemplo)

Quiz “A Menina Gigante”

Nomse:

CGuat o antor da Kistéria?

a) Manuel Jorge Marmelo e Maria Miguel Marmela
b) Sophia de Meilo Breyner Andresen
c) Teresa Lima

Quem é a pergonagem principal?

a) Ana
b) Grande
c) Gulliver

Pontos:

Porgus é gus a Ana ara difsrents dos outros cobegas?

a) Tinha os pés maiores que o normal.

Pontos:

a) Jogava as escondidas com os seus amigos da escola.

c) Ficava sentada na fila de trds da sala de aula, nao podia jogar as

Pontos:

Pontos:
b) Tinha ¢ tamanho de uma pessoa crescida.
0 tiveo foi editado por: c) Nao gostava de pessoas mais pequenas.
a) Editorial Presenga
b) Oficina da Livro
c) Campo das Letras
Pontos:
O gue é gues a Ana nio podia fazer por ser tiao abta?
Quad é o tituto da obra?
b) Ficava sentada na fila de tras da sala de aula.
a) O Menino Gigante
b) A Menina Gigante < : 3
¢) A Ana Grande escondidas, nao podia brincar.
Pontos:

@) Irapalhona e desengongada.
b) Trapalhona
<) Desengongada.

Pontos:

Qual 010 0 MONSIIO Qe Ana cOMRCIa Gie NAO 010 masd

a) Nao havia monstros bons.
b) Os monstros sio todos gigantes e maus
¢} Guliver.

Pontos:

Ana dogcodein ques sea...

d) Adotada.
«¢) Diferente de tedos os oulres colegas.
f) Um gigante.

Pontos

Ana tornosugs...

q) Cozinheira
h) Uma jogadora de futebol
i) Uma jogadora de basquetebol

Pontos:




