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1.INTRODUCAO

A escolha do tema sobre a Filosofia como pratica de aprendizagem no Ensino
Basico justifica-se, de um modo simples, pela importincia da educagdo para a
autonomia da formagdo do pensamento moral das criangas. Esta importancia deve-se a
apelidada Didéactica da Filosofia.

O objectivo deste meu texto reflexivo prende-se com a necessidade de aferir a
adequagdo de textos filoséficos como objecto de estudo dos programas curriculares do
1° Ciclo. Para o efeito, recorro a uma estratégia igualmente simples: a conceptualizagdo
sobre o papel da Filosofia como criagao, compreensao analise, interpretacao e discussao

de conceitos.

2.PROBLEMA
O problema que coloco como ponto de partida e, igualmente, de chegada para
este meu trabalho ¢ circular e redutor: Uma crianga (e.g. de seis anos) pode ou ndo usar,
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compreender e pensar criticamente os conceitos de “bem”, “mal” ou “justiga”?

3.ENQUADRAMENTO DO PROBLEMA
No enquadramento deste problema enunciado, comeco por tragar um breve
diagndstico sobre a relacdo entre a actividade de pensamento e a idade das criangas em
reflectirem sobre temas, assuntos ou conceitos abstractos. E este diagndstico indica que

existem recorrentes referéncias aos valores morais implicando regras adequadas de
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conduta. E facilmente constatavel esta ideia observando as relagdes sociais em que as
criangas participam.

Para este diagnostico, indico uma prescricdo (talvez demasiado abusiva e
pressuposta), a do papel da Filosofia na formacao do pensamento moral das criangas
(Filosofia com as criancas). Actividades pedagdgicas que recorrem as praticas de
leitura, compreensao, analise critica, interpretagao, discussio e problematizagao.

Exposto o diagndstico e a prescrigdo, a discussdo critica instala-se naturalmente,
considerando-se o grau de complexidade e de adequagdo para a compreensdo da pratica
filosofica pelas criangas. Para esta necessaria discussao critica, interessa ter em linha de
conta alguns critérios admissiveis de aprendizagem. Enumero os mais significativos na

minha perspectiva:

Critérios intelectuais Critérios afectivos Critérios psico-motores
Atitudes de analise, Atitudes de abertura a ideias Destreza na expressao filosofica
compreensdo, problematizagdo e | novas e diferentes, de autonomia e na utiliza¢@o terminologica.
reformulagdo de situagdes afectiva e ideoldgica, de
problematicas. cooperacao, de respeito pelas
normas de didlogo.
Habitos de reflexdo sobre Exigéncias de rigor nas Rigor na expressao filosofica e
problemas, de analise de dados ¢ | dedugdes, na objectividade dos na utilizago terminologica.
situagdes, de dedugdes a partir temas tratados, na
de pressupostos, de imparcialidade dos juizos, na
conceptualizacdo e estruturagéo honestidade intelectual.

de assuntos, de sintese, de
criacdo de condigdes de
aquisicao de conhecimentos, de
utilizagdo de métodos de

trabalho.

Aquisi¢do de conhecimentos Habitos de manutengio de Prontidao na expressao filosofica
para compreensao dos distancia critica face as e na utiliza¢@o terminologica.
conteudos, para uso de situacdes, de cultivo de duvida

terminologia especifica, para metodica, de analise racional de

criagdo de quadros dados e situagdes.

compreensivos, para utilizar e
relacionar ideias, para
compreender e situar problemas.

Se considerarmos a perspectiva de Jean Piaget no necessario enquadramento do
problema, esta mesma perspectiva ndo se afigura abonatdéria para o papel activo e
inevitavel que defendo da Filosofia na constru¢do de pensamentos acurados nas
criangas. Segundo Piaget, o desenvolvimento linear da razdo verifica-se em 4 estadios:

1) Sensor e motor: estadio até aos dois anos, em que se descobre o mundo através

dos olhos e das maos, havendo a capacidade de deslocamento no espago, a ideia




dos objectos no tempo e no espago e a importancia da imitacdo na
aprendizagem.

2) Pré-operatério: estddio entre os dois e os sete anos, caracterizado pela
realizacdo de operacdes logicas, a formacao da socializacdo e da moralidade, a
incapacidade de distinguir pontos de vista e a ignorancia da contradigao.

3) Operacdes concretas: estadio entre os sete e os doze anos, caracterizado pela
aquisi¢ao da nogdo de causalidade, aquisi¢ao do sentimento de justica moral e de
autonomia e acesso aos conceitos dos adultos.

4) Operacoes formais: estddio da adolescéncia, caracterizado pela capacidade de

raciocinios hipotético-dedutivos, logicos e reversiveis (do tipo condicional).

4.HIPOTESE: FILOSOFIA COM AS CRIANCAS

A hipdtese que proponho, contrariando Piaget, ¢ a de “produzir filosofia”. Mas
“produzir filosofia” ndo deve ser confundido com “transmitir filosofia”. Proponho uma
abordagem construtivista da compreensdo de conceitos, uma perspectiva utilitaria para a
aprendizagem.

Dado o reconhecimento da importancia da aprendizagem a partir da
conceptualizagdo, este projecto educativo que subscrevo visa disponibilizar
instrumentos, métodos e modos de pensamento critico e reflexivo do exercicio da
actividade filosofica, bem como os temas e problemas que compdem o seu objecto de
estudo, de maneira a serem experimentados mais cedo pelas criangas. Trata-se de uma
hipdtese integradora dos curriculos e baseada em processos de auto-constru¢do
orientados.

Todavia, considero conveniente, para a validade desta hipotese, dissecar o que ¢é

a Filosofia. E com uma pergunta que procuro fazé-lo de seguida.

4.1.0 QUE E A FILOSOFIA?
Para responder a esta pergunta, talvez ja demasiado gasta por ser tantas vezes

colocada e respondida, cito as pertinentes palavras de Jodo Boavida sobre a actividade

nuclear da Filosofia:
“Todos os professores terdo, por exemplo, ou uma formacdo tendencialmente

espiritualista ou materialista. E isto, que tem pouca influéncia na maioria das outras



disciplinas, tem grande peso na actividade filoso6fica e, consequentemente, no conceito
de filosofia e nos seus efeitos. [...] O que ela [a filosofia] ¢ depende de como for
ensinada e aprendida e, acima de tudo, das verdadeiras intengdes com que for

ministrada.” (Boavida, 2010: 34 ¢ 37).

A Filosofia ¢, essencialmente um conjunto integrado de actividades que se

processam pelos seguintes momentos:

1)

2)

3)

4)

Perguntar: colocar perguntas mesmo que estas parecam absurdas ou inuteis. As
pessoas sempre procuraram conhecer (e conhecer o mais possivel) o mundo que
as rodeia. Para isso, sempre procuraram fazer interrogagdes sobre tudo o que
existe.

Conceptualizar: procurar e encontrar palavras para descrever as coisas ou as
situacdes do dia-a-dia em que nos encontramos, respeitando os sentidos das
palavras no contexto e o que elas querem dizer.

Argumentar: procurar ¢ encontrar palavras para apresentar e justificar os nossos
pontos de vista, as nossas ideias sobre a realidade, de modo a serem aceites
pelos outros como validos.

Significar: fazer/estabelecer sentido entre as coisas da realidade, as palavras que

usamos para referi-las e as nossas ideias e pensamentos.

Estes momentos da actividade filosofica podem ser caracterizados pelos

seguintes adjectivos:

Aporética: fomentar duvidas, perguntas e problemas.

Eminentemente teérica: # ci€ncias empiricas (fisica ou Biologia).

Conceptual: trata de clarificar conceitos, temas e problemas (sentidos e
significados das coisas).

Dialéctica: estimula a interac¢cdo argumentativa.

Reflexiva sobre o que representa para nos o que sabemos que existe e acontece.
Inquisitiva: método pergunta-pergunta.

Individual — complexifica.

Conforme disse na Introducdo, a estratégia fundamental para concretizar o

objectivo pedagdgico de “pensar com criangas” passa pela conceptualizagdo, pelo que,

de seguida, definirei um conceito como a matéria-prima de todo este trabalho.



4.2.0 QUE E UM CONCEITO?
Uma excelente defini¢do de “conceito” ¢ a de Anténio Damadsio. Segundo este

autor, um conceito deve ser compreendido activamente:

“[...] o processo cognitivo/neural subjacente a um conceito ndo ¢ uma palavra, uma
definicio ou uma imagem. E uma certa colec¢do satisfatoria de evocagoes
pertinentemente relacionada a um objecto, na base do qual alguma definicao com
sentido pode ser construida. Na minha perspectiva, um conceito ndo ¢ uma lista de
atributos necessarios e suficientes; nem ¢ uma permanente imagem composta de partes
de numerosas entidades separadas que representariam genericamente um grupo e onde
qualquer membro individual seria diferente; nem precisaria de ser um exemplar
especifico e emblematico de uma classe, representando o grupo. E, pelo contrario, um
conjunto potencial de representacdes activadas de um estado da memdria
adormecido, cada uma das quais tem uma alta probabilidade de ser desencadeada por

um dado estimulo e de ocorrer juntamente com outras.” (Damasio, 1989: 25).

Quais sdo, entdo, as virtudes da conceptualizagdo? Quais os objectivos ou
beneficios da Filosofia com as criangas? Tendo em conta a mencionada defini¢do de
“conceito” proposta por Damadsio, toda esta abordagem apodictica da Filosofia com
criangas permite:

v Desenvolver o raciocinio.

v Desenvolver a cogni¢do, afectividade e a sociabilidade.

v Explorar a dimensdo critica, criativa, logica, estética e ética do pensamento.

v" Relacionar o pensar, o falar e o agir.

v Desenvolver atitudes e comportamentos mais apropriados a uma melhor
inser¢do e participagdo social.
v" Colaborar na constituigio de sociedades mais democraticas, cooperantes,

tolerantes, respeitaveis, solidarias e autonomas.

Como lidar com os conceitos? A metodologia de ensino ou tratamento dos
conceitos pode variar consoante os contextos educativos, sociais e culturais, mas o
“denominador comum” nessas actividades deve ser presidido pela discussao filoséfica
orientada, ao estilo do método socratico, dialéctico, reflexivo e critico. Igualmente pela
leitura partilhada (de um episédio de uma historia), questionamento, compreensao,

reflexdo e comentdrio de determinados aspectos que intrigam ou conduzem a

5



curiosidade das criangas.
O papel do professor serd o de moderador da discussdo filosofica, bem como o
de instigador. O docente deve perguntar a si mesmo: O que pretendo ensinar? Como

ensinar? Para qué ensinar? A quem ensinar?

4.3.COMO PENSAM AS CRIANCAS?
O “perguntar” ¢ muito presente e importante no modo como as criancas pensam.

Perguntar ja € pensar, independentemente da idade. Perguntar é colocar o raciocinio em
actividade sobre algum assunto que suscita duvida. No caso das criangas, ter duvidas e,
por conseguinte, formular perguntas ¢ habitual. E o que ¢ mais frequente restringe-se a
um certo padrao de perguntas, tais como:

= Interrogacdes metafisicas (c.g. “Como podemos ter a certeza de que tudo isto

ndo ¢ um sonho?”).

= Dilemas morais (e.g. “Posso mentir para uma boa causa?”).

= Especulacdes metafisicas como um jogo de Lego (e.g. “O infinito existe?”).

= Questdes existenciais (e.g. “De onde eu vim?”’; “Como nascem as criangas?”).

= Contrafactuais morais (e.g. concepcdo mental de mundos possiveis, ou seja,

imaginados, planeados, ficcionados).

As criangas pensam muito na base de contrafactuais morais. Trata-se do “fazer
de conta”, conceber coisas que podiam/podem/poderdo acontecer. A utilidade dos
contrafactuais € compreender a estrutura causal do mundo. Pensar a moralidade (e nao
apenas senti-la).

As criancas compreendem a moralidade. Podem ndo saber explica-la, mas
identificam “acc¢des erradas”, como nas historias infantis (ex.: Elisa, a Esperta ou
Capuchinho Vermelho). E questionam: Aquilo que os pais e educadores dizem esta
certo? Estd certo s6 porque eles o dizem? Aquilo pelo qual hd castigo esta errado?
Porqué? Como o mundo deveria ser? O que deveriamos fazer?

Perguntar sobre como pensam as criancas tem implicacdes nos conceitos morais.
As concepgoes de “bem” ou de “mal”, de “certo” ou de “errado” podem ser uma
questao de:

1) Juizos (de crengas acerca do que € o “bem”, o “mal” ou a “justi¢a”;



2) Emocdes (sentimentos de indignacdo, culpa e repugnancia, ou orgulho,
admiracdo e espanto). As pessoas tém emogdes caracteristicas de espanto e
interrogacdo, merecimento moral e profundidade estética; t€ém sensagdes de
sentido e de finalidade.

3) Sociedade: valores sociais (convengdo sobre castigos e recompensas).

4) Inatismo: uma espécie de gramatica moral universal, apesar das diferengas

culturais.

5.5) OBSERVACOES FINAIS

Segundo a famigerada Lei n° 46/86, de 14 de Outubro (a Lei de Bases do
Sistema de Ensino), o sistema educativo organiza-se de forma a contribuir para a
formacdo do educando “preparando-o para uma reflexdo consciente sobre os valores
espirituais, estéticos, morais e civicos” (Cap.l, Art.3°). Tendo presente esta
preocupagdo, Matthew Lipman inaugurou, nos EUA, a Filosofia nos programas de
formag¢do educativa e basica, sendo hoje conhecido como o fundador, hd 40 anos, da
designada “filosofia para criangas”.

A Filosofia ¢ um vasto campo de reflexdo privilegiada sobre os valores da
sociedade e cultura. Incutir o gosto, o interesse e a capacidade de realizagdo desta
reflexdo nas criangas ¢ atribui prioridade ao desenvolvimento intelectual e emocional
das mesmas.

Os beneficios também se estendem ao cultivo de determinados valores sociais.
Os habitos e atitudes das criangas face aos valores presentes e estimados na sociedade
conduz a participagdo social e respeito pelas convicgdes e atitudes dos outros. Participa-
se, deste modo, no processo de formagdo de uma consciéncia social e critica nas
criangas. Principalmente face a inevitavel integracdo numa sociedade cada vez mais
global.

A infancia ¢ uma idade propicia a predisposi¢ao para o questionamento. Tendo
isto presente, a Filosofia, como campo proprio para a configuracdo de experiéncias
criticas e reflexivas, s6 pode adequar-se. E essa ¢ a adequagao da pratica filosofica
como processo ideal de aprendizagem e de estudo nos programas curriculares do 1°
Ciclo. Adequagdo que preveja a objeccdo latente, a da exigéncia de um nivel de

desenvolvimento cognitivo e a de curriculos preenchidos.
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