Iseu

de V

Escola Superior de Educacao de Viseu

r

Itecnico

o
o.
O
P
-
=
]
7))
=

Tania Cristina Monteiro da Silva Cruz

Percurso formativo em educagdo pré-escolar e 1.°
ciclo do ensino béasico: concecéo e avaliacdo de uma
mala pedagdgica em contexto de expressao

dramatica na educacao pré-escolar

yenico de fo@
¢

<.

ot Sﬂﬁef,g
‘s
Ve ) [

P

Viseu, 2016







Iseu

de V

Escola Superior de Educagao de Viseu

r

Itecnico

o
o
o
whed
=
—
whed
7
<

nico de Vi
[

< b\\\h 3

&

\i\S"‘wm Sup T,
Ve 7 Yo

f*ﬂ &I““‘ﬂ?fw.%

Tania Cristina Monteiro da Silva Cruz

Percurso formativo em educacdo pré-escolar e 1.°
ciclo do ensino béasico: concecéo e avaliacdo de uma
mala pedagdgica em contexto de expressao

dramatica na educacao pré-escolar

Relatério Final de Estagio

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico

Trabalho efetuado sob a orientacéo de

Doutora Maria Figueiredo
Mestre Ricardo Cavadas

Viseu, 2016



. de Edutags,
ot ey,
& i,

# g4 @  INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU
' | I | | b

DECLARAGAO DE INTEGRIDADE CIENTIFICA

Téania Cristina Monteiro da Silva Cruz n.° 10806 do curso Mestrado em Educacgéo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico declara sob compromisso de honra

gue o relatério final de estagio é inédito e foi especialmente escrito para este efeito.

O aluno,

Rua Maximiano Aragdo 3504-501 Viseu | Telefone: 232419000 | Fax: 232419002 | e-mail: esev@esev.ipv.pt



Agradecimentos

Este trabalho simboliza o término de uma etapa da minha vida repleta de
emocOes, experiéncias, vivéncias e aprendizagens, que me acompanhardo para
sempre. Foi um caminho impossivel de percorrer sozinha. Deixo aqui explicitos os
meus sinceros agradecimentos a todos aqueles que me apoiaram e contribuiram para
o culminar deste relatorio final de estagio.

Um muito obrigada a Doutora Maria Figueiredo e ao Mestre Ricardo Cavadas,
orientadora e coorientador, pela partilha de saberes, reflexdo, apoio, colaboracao,
criticas e sugestdes fundamentais para a concretizacdo deste relatério, bem como
pela biblioteca ambulante em que me tornei.

As educadoras e professoras cooperantes pelo acolhimento, disponibilidade,
conselhos, ensinamentos, exemplos, atencdo, compreensdo e conhecimentos
transmitidos durante as praticas de ensino supervisionadas.

A todos os orientadores de estagio e professores do mestrado que colaboraram
no meu crescimento pessoal e educacional enquanto futura profissional na area da
docéncia.

O meu maior agradecimento é feito aos meus pais, Maria de Fatima Cruz e
Constantino Cruz, irmao, Bruno Cruz, e demais familia, por me apoiarem
incondicionalmente, pela dedicagdo, carinho, palavras de forca e incentivo, por
compreenderem a minha auséncia em momentos cruciais e, por acreditarem em mim
incessantemente.

Ao Manuel Ribeiro, por toda a forca, paciéncia, carinho, apoio, compreensédo e
por fazer-me acreditar que este longo caminho a percorrer teria um final com um
sorriso avassalador.

As amigas que estiveram sempre presentes, mesmo estando a quildmetros de
distancia, apoiando-me de forma motivadora com palavras de incentivo na orientacédo
das emocdes.

A todos aqueles que, de forma direta ou indireta, contribuiram para a realizagdo
deste trabalho, um obrigada.

E, por fim, um agradecimento especial e de coracdo a todas as criangcas que
permitiram que aprendesse com elas incondicionalmente.

A todos, um bem hajam.

Muito obrigada.



Resumo

O presente relatério final de estagio do mestrado em educacdo pré-escolar e
ensino do 1.° ciclo do ensino basico é composto por duas partes. A primeira consiste
numa reflexdo critica sobre as Praticas de Ensino Supervisionadas (PES)
desenvolvidas no estagio, tanto a nivel da Educacéo Pré-Escolar (PES IlI) como do 1.°
Ciclo do Ensino Basico (PES lll), onde se analisam aspetos pedagdgicos e didaticos e
as competéncias essenciais aos profissionais, para a promo¢dao de um ensino de
qualidade, a partir das praticas realizadas.

A segunda parte deste relatério incide sobre o trabalho de investigacédo
desenvolvido. A questdo abordada reflete acerca do potencial de uma mala
pedagdgica concebida para a promoc¢do de situacdes de exploracdo da expressao
dramatica no ambito da Educagdo Pré-Escolar. Este estudo enquadra-se numa
investigacdo de natureza qualitativa de carater exploratério. Utilizamos diversos
instrumentos para auxiliar a recolha de dados, nomeadamente, a escala de
envolvimento da crianca de Laevers (1994), a grelha de observacéo da exploracdo dos
objetos da mala pedagdgica e entrevistas semiestruturadas as criangas e a
educadora. A apresentacdo do estudo inclui enquadramento tedrico e os resultados
obtidos, dando-se a conhecer as conclusdes. Tais resultados permitem entender que
as sessbes de exploracdo livre da mala pedagogica e dos objetos contribuiram
eficazmente para promover interacdes entre criancas (sem influéncia de idade ou
sexo) e desenvolver a criatividade e imaginagdo das mesmas.

Ao longo deste trabalho é evidenciada a importancia da expressdo dramatica na
Educacdo Pré-Escolar. Ela coloca, desenvolve e desafia as capacidades de
transformacgdo e de imaginacdo das criancas mediante diversas situacdes. As malas
sdo objetos simbdlicos que potenciam oportunidades para essas capacidades se
desenvolverem, criando diversas situacfes de exploracdo de jogos dramaticos, num
espaco pedagdgico, proporcionando momentos de aprendizagens significativas, bem
COMO momentos prazerosos.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar; Expressdo Dramatica; Mala Pedagdgica;
Imaginacéo; Criatividade; 1.° Ciclo do Ensino Bésico.



Abstract

This final report stage of the master's degree in pre-school and 1st cycle of basic
education teaching consists of two parts. The first is a critical reflection on the
Supervised Teaching Practice (PES) developed on stage, both in Pre-School
Education (PES I1l) as of the 1st cycle of Basic Education (PES lll), which analyze
pedagogical aspects and learning and key competences to professionals, to promote
quality education, from the activities undertaken.

The second part of this report focuses on the developed research work. The
issue addressed reflects on the potential of a pedagogical kit designed to promote
exploitive situations of dramatic expression in the context of pre-school education. This
study is part of a research qualitative exploratory. We use various instruments to assist
the collection of data, in particular, the involvement of scale Laevers (1994) child, the
grid observation exploitation of objects of pedagogical kit and semi-structured
interviews with children and educator. The presentation of the study includes
theoretical framework and the results, giving to know the conclusions. These results
allow us to understand that the free exploration sessions of pedagogical kit and objects
effectively contributed to promoting interactions among children (without influence of
age and sex) and develop creativity and imagination of the same.

Throughout this work it is shown the importance of drama in pre-school
education. It puts, develops and challenges the capacity of transformation and
imagination of children through various situations. The bags are symbolic objects that
enhance opportunities for these capabilities to develop, creating various situations of
exploitation of dramatic games, an educational space, providing moments of
meaningful learning, as well as pleasurable moments.

Keywords: Early Childhood Education; Dramatic expression; Pedagogical suitcase;
Imagination; Creativity; Primary education.
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Introducéo geral

No atual regime de habilitacdo docente, a formagéo inicial culmina num segundo
ciclo de estudos. O percurso agora analisado respeita ao Mestrado em Educacao Pré-
Escolar (EPE) e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), em sequéncia do grau
de Licenciatura em Educacgéo Basica, anteriormente obtido.

No ambito deste mestrado, e de acordo com o regime de Habilitacdo para a
Docéncia, foi-nos proposto realizar um relatorio final de estdgio. Este abarca uma
apreciacao critica das Praticas de Ensino Supervisionada (PES) Il e Ill, realizadas no
2.° e 3.° semestres do curso, e uma investigacdo empirica sobre o potencial de uma
mala pedagogica concebida para a promogdo de situacdes de exploragdo da
expressao dramatica no ambito da EPE.

Para enquadrar este trabalho reflexivo e investigativo, referimos os varios
contextos de estagio ao longo do relatério, tendo a particularidade do estudo empirico
ter sido implementado num jardim de infancia (JI) distinto do contexto de estagio.
Trata-se de um JI situado perto de um bairro social com uma populacdo de etnia
cigana significativa. A comunidade cigana, a semelhanca de todas as comunidades,
apresenta costumes préprios, que o educador deve respeitar e preservar. Cabe ao
educador avaliar os seus preconceitos, se existirem, e construir a sua opinido com
base em caracteristicas concretas.

Relativamente a reflexdo critica sobre as PES (parte 1), fazemos uma
caracterizacdo dos contextos em que estas decorreram, ou seja, descrevemos em
termos sintéticos o Jl e a escola do 1.° CEB, a dinamica da sala de atividades/aulas,
assim como os grupos de criangas com quem trabalhamos. Elaboramos uma breve
andlise reflexiva sobre as mesmas praticas, de modo a dar a conhecer o trabalho
desenvolvido no decorrer do estagio e as competéncias e conhecimentos profissionais
construidos, ao longo das varias semanas, sendo auxiliadas pelas planificacbes e
relatérios critico-reflexivos realizados. Por fim, fazemos uma andlise final das
competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos, numa atitude de
autorreflexdo e autoavaliagéo.

No que concerne a parte Il do trabalho, esta apresenta o estudo realizado a
partir da questéo de investigacdo. Para contextualizar o percurso da investigacdo, a
organizacao desta parte contempla uma introducéo ao estudo, onde perspetivamos a
problemética em andlise, apresentamos de forma Célia os objetivos da investigagéo e

refletimos sobre o quanto é pertinente esta pesquisa. Posteriormente, expomos seis
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capitulos. Designamos os capitulos 1, 2 e 3 por enquadramento tedrico e conceptual,
e neles fazemos referéncia a expressao dramética no mundo das criangas, depois ao
papel do educador de infancia na expressao dramatica e, por fim, aos objetos (malas)
como recursos para o desenvolvimento da expressdo, comunicagao e socializacéo das
criancas.

O capitulo 4 refere-se a metodologia de investigacdo, onde comecamos por
esclarecer o tipo de estudo, o contexto do estudo, os participantes, os procedimentos
de acesso ao campo, as atividades desenvolvidas, os instrumentos de recolha de
dados e os procedimentos de analise de dados.

O capitulo 5 e 6 séo relativos a apresentacdo e discussdo dos resultados.
Primeiramente, apresentamos e discutimos os resultados da introducdo e da
exploracdo da mala pedagogica e dos objetos; seguindo-se a intervengdo da
investigadora em duas sessdes de exploracdo da mala; depois averiguamos quais 0s
significados atribuidos aos objetos; em seguida analisamos qual a perspetiva dos
participantes e da educadora, em entrevista, sobre a mala pedagdgica e os objetos; e,
por fim, referimos a mala da cozinha de lama que foi construida e utilizada pelas
criancas no espaco exterior do JI.

Terminamos esta parte || com uma conclusao respeitante a investigacdo, onde
salientamos as ideias essenciais da mesma, bem como os resultados mais
significativos deste estudo.

Este relatério final de estagio finaliza com uma conclusdo geral, onde
procuramos realcar aspetos referenciados ao longo do mesmo e integrar as
conclusdes do estudo apreciando a nossa acao enquanto futuras profissionais na area

da docéncia.
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PARTE |

Reflex&o critica sobre as praticas em

contexto




Introducéo

Nesta parte refletiremos sobre a componente da PES integrada no Mestrado em
EPE e Ensino do 1.° CEB que qualifica tanto para a EPE como para o 1.° CEB. Para
concluir o grau de mestre, foi necesséario centrarmo-nos no aprofundamento das
competéncias de ensino, bem como na compreensao das aprendizagens realizadas,
numa perspetiva de analise e reflexdo durante os trés semestres do curso.

No plano de estudos, a componente de iniciagdo a pratica profissional é
merecedora de destaque por ser o contexto de desenvolvimento de competéncias de
ensino. Assim, a PES desenvolveu-se durante trés semestres divididos em trés
momentos de iniciacdo a pratica profissional, a PES I, Il e Ill. Durante os trés
semestres realizaram-se, nos dois niveis de ensino, observacdes, planificacbes e a
construcdo de materiais. Implementamos intervencdes baseadas em programas,
Orientacdes Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar (OCEPE), brochuras e metas
de aprendizagem. Para a elaboragdo das planificagfes, que serviam de base para as
intervengdes, usamos documentos normativos que orientam o trabalho dos docentes e
conhecimento didatico.

A etapa que antecedeu toda a pratica interventiva nas trés PES foi de extrema
importancia, pois contemplou uma fase de observacdo de crucial dimenséo para o
planeamento das nossas acdes. No 1.° semestre, a PES | pretendia aproximar-nos
de ambos os contextos, EPE e 1.° CEB. Realizdmos observacgfes e interven¢des com
0 grupo de criancas e com a turma, aprendendo como se estruturava uma planificacéo
e iniciando processos de reflexdo na pratica e sobre a pratica. No 2.° e 3.° semestres,
estagiamos na EPE (PES Il) e depois no 1.° CEB (PES lll), interagindo com ambos os
contextos. Mas para que tal se procedesse da melhor forma efetuAmos planificacdes,
analises e reflexdes com a educadora e professora cooperante, com o0s professores
supervisores e com todos os elementos do grupo de estagio. Ao longo das PES, os
elementos do grupo de estdgio variaram. No funcionamento do primeiro grupo,
surgiram dificuldades que nao foram superadas da melhor forma. Talvez a gestdo do
tempo entre todos os elementos do grupo néo tivesse sido a melhor, ou simplesmente
ndo conseguiamos gerir o facto de sermos diferentes ao nivel do ritmo de trabalho e
na forma como pretendiamos estruturar as interven¢des. No entanto, todo o trabalho
desenvolvido nas PES, no que respeita as planificacdes e realizacdo de materiais, foi

executado em grupo, independentemente das diferencas.
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No que respeita a carga horéria, na PES |, iamos para os contextos de ensino
dois dias por semana (segundas e tergas-feiras). Ja na PES Il e lll, a carga horéria foi
distribuida por trés dias (segundas, tercas e quartas-feiras), e de modo a que o
numero de horas fosse equivalente em ambos os semestres. Na primeira semana, em
contexto de PES Il e Ill, assumimos o papel de observadores, com o intuito de nos
adaptarmos ao contexto e ao grupo e conhecer cada crianca, construindo uma relacao
baseada no respeito e no companheirismo. Nas semanas posteriores, realizaram-se
implementacdes em grupo e individuais. No final de cada implementacao, ocorria uma
reunido com a educadora/professora cooperante, 0os elementos do grupo de estagio e,
eventualmente, os professores supervisores. Cada reunido foi crucial para a nossa
constru¢cdo enquanto futuros profissionais, uma vez que permitiu refletir sobre a
construcdo de conhecimento e sobre as diferentes dimensdes da nossa intervencao
profissional, destacando eventuais lacunas e virtudes que implementamos nas préticas
pedagdgicas.

Todas as PES permitiram construir mais conhecimento profissional e perceber
que

ninguém comec¢a a ser educador numa certa terca-feira as quatro da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz

educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na

reflexao sobre a prética (Freire,1991, p. 32).

Sendo a reflexao tao importante, nesta primeira parte do relatério final de estagio
sistematizam-se reflexbes sobre as praticas em contexto, abordando a
contextualizacdo e andlise do estagio desenvolvido na EPE e no 1.° CEB, a analise da
organizacdo e gestao dos tempos em determinadas tarefas ou atividades e a analise
da acao pedagogica em ambos 0s contextos.

No capitulo 1 e 2 da parte I, analisamos os dois Ultimos semestres (PES Il e Ill)
relativamente a ambos os niveis de escolaridade. Descrevemos algumas experiéncias
acerca das atividades planificadas e desenvolvidas, refletindo criticamente sobre as
situacdes. Os estabelecimentos de ensino onde os estagios decorreram situavam-se
na zona de Viseu e ambas as instituic6es pertenciam a rede publica.

No capitulo 3 da parte |, efetuamos uma analise das competéncias e
conhecimentos profissionais adquiridos e desenvolvidos, com base no Decreto-Lei n.°
240/2001 e n.° 241/2001, de 30 de agosto, que definem o perfil de desempenho de um

educador de infancia e de um professor do ensino basico.
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Capitulo 1 — Contextualizacdo e analise das praticas desenvolvidas no estagio

na Educacao Pré-Escolar

1.1. Caracterizacdo da Préatica de Ensino Supervisionada Il — Educacdo Pré-

escolar

O estagio da PES Il decorreu ao longo do 2.° semestre do curso de Mestrado em
EPE e Ensino do 1.° CEB, com um grupo de criangas a frequentar a EPE. Nos trés
dias de estagio, desenvolvemos atividades durante a componente letiva, ou seja, das
9h as 12h e das 14h as 16h. Este estagio foi implementado numa localidade
pertencente a zona urbana de Viseu, sendo um estabelecimento publico que oferece
apenas EPE, com o 1.° CEB numa instituicdo proxima.

O ambiente educativo da instituigdo encontrava-se organizado de forma
facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas tendo em conta as
suas caracteristicas, englobando as suas necessidades, dificuldades, pontos fortes,
pontos fracos, entre outros.

O edificio do JI era constituido por um piso Unico, rés-do-chdo, englobando
espacos interiores e exteriores. Numa viséo global do espaco, podemos referir que o
espaco interior era composto por quatro salas de atividades num lado do edificio,
designado por espaco letivo, por oposi¢cdo ao espaco néo letivo, onde se localizava a
sala de Componente de Apoio a Familia (CAF), a cozinha e o refeitério, e que ficava
do lado oposto do edificio. A unir estes dois espacos existia um corredor onde as
criancas se deslocavam livremente sem qualquer dificuldade, gabinetes destinados a
realizacdes de reunifes, uma sala de servigos administrativos, uma sala de apoio as
criancas com Necessidades Educativas Especiais (NEE) e instala¢des sanitarias para
as criancas e para os adultos. Ainda no espaco interior, podiamos observar a
existéncia de uma sala polivalente onde as criancas brincavam quando o tempo
meteoroldgico ndo permitia ir para o exterior. Este espac¢o era originalmente parte do
recreio mas ha alguns anos foi coberto com o apoio da Associagéo de Pais.

A sala de atividades onde estagiamos era retangular, com uma parede toda em
janelas, oposta a porta. Esta situacao garantia uma adequada luminosidade natural, a
gue se acrescentava luz artificial quando necessario. A sala revelava ainda uma boa
ventilagdo, temperatura e aquecimento central, usufruindo das dimensdes
regulamentares em conformidade com a legislacdo em vigor (Despacho conjunto n.°
258/1997, de 21 de agosto e Despacho conjunto n.° 268/1997, de 25 de agosto). A

sua designacao, sala vermelha, encontrava concretizacdo na cor das paredes e do
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chdo. A sala encontrava-se em bom estado de conservagdo e organizada por
diferentes &areas de interesse: a area de reunido, dos trabalhos, da biblioteca, da
musica, dos jogos, da casinha, da garagem e da carpintaria. As seis &reas
encontravam-se munidas com materiais e com caracteristicas proprias da sua funcao
de espacos de brincar. Por norma, a utilizacdo das areas de interesse era sempre
tendo em conta a preferéncia de cada crianca. Eram elas que escolhiam a area de
interesse para onde pretendiam ir, respeitando sempre as normas de conduta de cada
area. E através da organizacdo do ambiente educativo, englobando as diferentes
areas, que o educador de infancia proporciona as criancas distintas experiéncias de
atividade tendo em vista o desenvolvimento de competéncias (Ministério da Educacéao,
1997). Deste modo, a organizacdo do ambiente educativo é extremamente importante,
pois permite criar as condigbes essenciais para que se processem aprendizagens. A
organizacdo do espaco da sala de atividades apresentava-se atrativa (pelas cores),
segura (dimensédo dos arMiguels) e propicia ao desenvolvimento integral das criancas,
proporcionando a exploracdo, a descoberta e a integracdo de novos saberes. A sala
vermelha poderia, no entanto, sofrer algumas modificacbes na organizacdo do seu
ambiente educativo; por exemplo, a area de reunido era perto da entrada para a sala,
sendo que as criancas se sentavam no chdo para dialogar com o adulto e estavam
expostas a entradas e saidas constantes dos adultos. Poderiamos reorganizar as
areas de interesse da sala, de modo a que a area da reunido passasse para 0 canto
oposto, onde poderiam ser colocadas cadeiras ou bancos suecos para as criangas se
sentarem, em vez de no chéo e, depois observar a natureza naturalmente, uma vez
que estariam perto de uma janela.

Existiam, também, instrumentos que apoiavam a organizacdo do grupo como o
guadro das presencas, o calendério, o quadro do tempo, o0 mapa dos aniversarios, o
quadro do chefe e a lista das tarefas.

No corredor que dava acesso a sala de atividades, encontrava-se um placard
onde se expunham os trabalhos efetuados pelas criancas. Estes trabalhos estavam
acessiveis aos pais e a todos os membros da comunidade escolar.

Relativamente ao espaco exterior podemos referir que era amplo e bem
equipado, possuindo uma &rea com relvado e uma area circundante onde as criancas
podiam brincar livremente. Também oferecia condicfes de seguranca, visto que se
encontrava delimitado por uma vedacao que separava o edificio do 1.° CEB do edificio
do JI. Todo o espaco exterior se encontrava organizado de forma a oferecer ambientes

diversificados que permitissem a realizacdo de atividades ludicas e educativas
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interligando o espacgo interior com o espago exterior. Concordamos com o Ministério
da Educacao (1997, p. 39) quando refere que “o espaco exterior é um local que pode
proporcionar momentos educativos intencionais, planeados pelo educador e pelas
criangas”. Também se pode mencionar que é “um prolongamento do espaco interior,
onde as mesmas situacdes de aprendizagem” (p. 39) acontecem. A relacao
estabelecida entre o espaco exterior e 0 espaco interior permite “uma diversificagao de
oportunidades educativas” (p. 39). Quando as condi¢des climatéricas ndo permitiam as
criangas brincarem no espaco exterior aberto, elas permaneciam na zona coberta com
diversos materiais e recursos disponiveis para todas as criancas como, por exemplo,
triciclos e blocos.

Este estabelecimento tinha bom espaco e boas acessibilidades para as criancas
com NEE, uma vez que o estabelecimento apenas tinha rés de chdo, néo
apresentando dificuldades quanto & mobilidade das criangas com deficiéncia motora.

Este JI era distinto do dos estagios realizados durante a licenciatura, pelo facto
de agregar criancas de todas as faixas etarias numa sala de atividade, ndo as
agrupando por idades. Esta era a organizacdo das criangas no ambiente educativo da
instituicdo escolar do estagio de licenciatura. Comparando as experiéncias,
consideramos que essa organizacdo (criangas com idades iguais por sala de
atividade) era uma condicionante para a aprendizagem das criancas, visto que as
mesmas organizadas por idades ndo dispunham de pares com niveis de
desenvolvimento diferenciados nas suas interag@es quotidianas. Segundo o Ministério
da Educacao (1997, p. 35), “a interagdo entre criangas em momentos diferentes de
desenvolvimento e com saberes diversos, é facilitadora do desenvolvimento e da
aprendizagem”. Assim, tanto em trabalhos a pares como em pequenos grupos as
criangcas com diferentes idades “tém oportunidade de confrontar os seus pontos de
vista e de colaborar na resolucdo de problemas ou dificuldades colocadas por uma
tarefa comum” (p. 35).

Na PES Il contactamos com um novo contexto e um novo grupo de criangas.
Como ndo conheciamos o grupo nem a educadora cooperante, no inicio do estagio,
tinhamos claramente receios, dificuldades e necessidade de identificar e criar
diferentes estratégias. Surgiu, entdo, a necessidade de orientar processos
conhecendo e caracterizando o grupo a partir da observacdo e da avaliagdo das
caracteristicas das criancas desta faixa etaria, permitindo a livre exploracdo das
mesmas, estimulando-as através de atividades ludicas. Para que tal fosse possivel, foi

necessario conhecer cada crianga, criando atividades desafiantes que envolvessem a
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organizacdo do ambiente educativo, o desenvolvimento da criatividade, da autonomia,
do bem-estar emocional e da implicagdo! nas atividades em grande/pequeno grupo ou
a pares. Foi através do contacto, ao longo do tempo, com o grupo de criangas e com a
experiéncia de interacdo com o mesmo, que podemos afirmar que as dificuldades
supracitadas foram superadas.

No decurso do estagio deparamo-nos com a existéncia de rotina diaria (Tabela
1), sendo relevante para as criancas desta faixa etdria, uma vez que lhe permite
perceber a estrutura e construirem nocdes espaciais e temporais. Com base no que
nos foi possivel observar, a rotina diaria estabelecida na sala de atividades onde
estagiamos iniciava-se por volta das 9h com a chegada das criangcas a sala de
atividades. Quando se lembravam, elas colocavam a sua representacdo no placard
respetivo as presencas e, em seguida, dirigiam-se para as areas de interesse ou para
0s jogos de mesa para brincarem autonomamente no bloco respetivo as atividades
livres. Posteriormente, as criancas, sob orientacdo do adulto, dirigiam-se para a manta
formando um circulo onde decorriam as tarefas referentes ao acolhimento da manha,
como por exemplo, o preenchimento e andlise do quadro das presencgas, 0
preenchimento do quadro do tempo, o calendario e a colocagdo da representagéo da
crianca que era o chefe do dia. Depois, o chefe do dia organizava o grupo de criancas
num comboio onde se dirigiam para as rotinas de higiene e de lanche. Apés o recreio,
realizava-se a atividade orientada pela educadora e seguidamente as rotinas de
higiene e a ida para o almoco. Na parte da tarde, as criancas regressavam a sala de
atividades onde comecavam por efetuar o acolhimento da tarde e depois atividades
orientadas pela educadora. No término do dia, as criangas distribuiam-se pelas areas
de interesse para efetuarem atividades livres até chegar a hora do lanche, onde se

dirigiam para o refeitério.

Tabela 1 — Rotina diaria

Horas Atividades
9h — 9h45m Atividades livres
9h45m — 10h15m Acolhimento da manha
10h15m — 10h30m Higiene pessoal
10h30m —11h Lanche/Recreio

1 Ao longo do trabalho, os termos implicagcdo e envolvimento sdo usados para designar o mesmo
conceito, seguindo a designacgéo utilizada no DQP (Bertram & Pascal, 2009) e no SAC (Portugal &
Laevers, 2010).
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11h — 11h45m Atividades orientadas pela educadora
11h45m - 12h Higiene pessoal
12h — 14h Almoco
14h — 14h15m Acolhimento da tarde
14h15m — 15h30m Atividades orientadas pela educadora
15h30 - 16h Atividades livres
16h Lanche

O grupo era composto por vinte criancas com idades compreendidas entre os
trés e os cinco anos, havendo doze criangas do sexo feminino e oito criangas do sexo
masculino (Tabela 2). O grupo tinha uma crianga com NEE que se encontrava ao
abrigo do Decreto-Lei n.° 3/2008.

Tabela 2 — Distribuicdo das criangas por sexo e por idade

Idades
3 4 5 Tota
Sexo
Feminino 3 5 4 12
Masculino 2 2 4 8
Total 5 7 8 20

Tratava-se de um grupo de criangas bastante heterogéneo quer ao nivel das
idades, como das competéncias, do estatuto social, econémico, ambiente familiar e da
origem sociocultural, o que possibilitou aprenderem umas com as outras, respeitando-
se mutuamente. A heterogeneidade presente no grupo revelou-se uma mais-valia,
uma vez que “a interagao entre criangas em momentos diferentes de desenvolvimento
e com saberes diversos, é facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem”
(Ministério da Educacéao, 1997, p. 35).

Tendo em conta o desempenho geral deste grupo, podemos, de um modo geral,
considerar que era bastante interessado, dindmico, desenvolvido, motivador,
desafiante e participativo nas diferentes atividades. Demonstrava, também, ter elevado
interesse em participar em atividades livres, em atividades relacionadas com o
dominio das expressdes, nomeadamente, jogos simbdlicos, jogos dramaticos, pintura,
em participar em jogos de grande/pequeno grupo ou a pares e em participar na
tomada de decisGes sobre o que queriam e como queriam fazer.

Considerando o grupo de criangas e a orientadora cooperante como integrantes

na construcdo deste processo de ensino-aprendizagem, podemos mencionar que
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criaram-se lagos afetivos. Nao podemos deixar de mencionar a disponibilidade que,
desde o primeiro momento, a educadora cooperante demonstrou para connosco,
orientando-nos neste processo e partilhando saberes fundamentais para a nossa

construcdo como futuros profissionais de educacéao.
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1.2. Analise da unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada Il

Ser educador de infancia € uma profissdo complexa, pois este tem de observar,
planificar, agir, avaliar, comunicar e articular todas as competéncias essenciais para
uma aprendizagem eficaz das criancas que frequentam a EPE. A intervencéo destes
profissionais, neste nivel de ensino, caracteriza-se por uma participacdo, atencéo e
observacdo constante. E preciso organizar o ambiente educativo de modo a integrar
melhor as criancas. Mas para isso € necessario primeiro compreendé-lo para,
posteriormente transforma-lo como uma segunda casa para 0 grupo de criangas.
Como refere o Ministério da Educacdo (1997, p. 31), as aprendizagens sao
favorecidas pela organizagdo do ambiente educativo quando este é organizado “como
um ambiente facilitador do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas”. Foi
possivel, ao longo do estagio, observar que o ambiente educativo era propicio para
aquele grupo de criangas, uma vez que organizamos 0 espaco e 0S materiais de
modo a proporcionar as criangas experiéncias educativas, significativas e
diversificadas.

Ser educador € conseguir interagir e perceber as especificidades de cada
criangca, mas também conseguir uma relacdo de proximidade com a comunidade
educativa, refletindo sempre as suas acdes e questionando-se constantemente neste
processo de ensino-aprendizagem, percebendo se auxiliam, incentivam e promovem o
alcance de aprendizagens integradas. Deve ainda existir trabalho colaborativo com os
pais, assistentes operacionais e a restante equipa educativa, de modo a compreender
mais facilmente as criangas. Tudo isto € contemplado pelas OCEPE (Ministério da
Educacao, 1997), pois apresentam um conjunto de principios que auxiliam o educador
de infancia nas suas decisdes sobre a sua pratica.

Neste seguimento, todos os educadores devem dotar as suas acdes de
intencionalidade educativa, fomentando o0 desenvolvimento pessoal e social das
criancas e promovendo a cooperacdo, autonomia e entreajuda. Deverdo criar
condicdes necessarias para proceder a interacdo entre diferentes intervenientes —
criangas, criangas e adultos, criangas e comunidade e entre adultos — pois no contexto
da EPE as interacdes serdo a base da aprendizagem das criancas. De acordo com o
Ministério da Educacdo (1997, pp. 34-35), “na educacao pré-escolar, o grupo
proporciona o contexto imediato de interacdo social e relac&o entre adultos, criancas e

entre criangas constitui a base do processo educativo”.
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No decorrer do estagio tivemos a oportunidade de realizar algumas atividades
gue envolvessem a interacdo entre criangcas, mostrando que sdo capazes de criar
discursos fluidos com outras criangcas e com o0s adultos presentes na sala de
atividades. Todas as criangas comunicavam, umas mais do que outras, partilhavam as
suas ideias, opinides e davidas. Apesar de ndo existirem momentos especificos e
impostos pelo adulto para as criancas dialogarem, sempre que tal acontecia atribuia-
se grande énfase, pois é importante ouvir e saber ouvir as criancas. A titulo de
exemplo, podemos referir a exploragcdo da tematica “veterinario” através do jogo
dramatico, como um veiculo locomotor para o desenvolvimento da linguagem oral.
Apresentaram-se trés caixas onde as criangas poderiam sortear qual o veterinario, o
animal e a doenca que iriam dramatizar. Na primeira caixa, “caixa do veterinario”,
surgiam as palavras: velhinha, maluco, carinhosa e resmungdo. Na segunda caixa,
“caixa dos animais”, existiam as palavras: cao, gato, coelho e papagaio. E a “caixa das
doengas” continha as palavras: diarreia, alergia, membro partido e subnutricdo (Anexo
). Ap6s o sorteio, as criancas comecaram a desenvolver acdes de exploragéao.
Revelaram entusiasmo e capacidade de interagir e organizar acdes a partir das pistas
fornecidas pelas caixas. Todos os grupos debateram ideias connosco e entre eles ao
longo do processo de criacdo da acédo. No final, cada grupo apresentou 0 seu jogo
dramatico utilizando objetos como, por exemplo, rolos de cartdo, seringas, entre outros
(tudo planeado e decidido pelas criancas sendo o educador meramente orientador
nesta atividade).

Decidimos mencionar esta sessdo, pois, a nosso ver, € importante frisar que as
criancas criem e explorem ag0fes, utilizando ou ndo objetos para expressar, produzir
jogos e dramatizar algo. No momento em que cada grupo estava a realizar 0 jogo
dramatico, algumas criangas apresentavam-se apreensivas, pois tornara-se t&o
complexo representar uma acgdo corporal e ainda ter de proferir algo pré-definido.
Contudo, evidenciamos que existiu um grupo em particular que nao atribuiu
importancia ao discurso. Para efetuar a figura do veterinario maluco, por exemplo,
apenas utilizou a emissao de sons, as expressdes faciais e corporais e 0s objetos que
estavam ao seu dispor. Esta implementagéo de préatica pedagogica foi gratificante, na
medida em que permitiu explorar a ideia de que “é pela acdo que as criangas vao
exprimir-se e isto para o seu préprio prazer e desenvolvimento” (Chanceller, 1941 cit.
por Gauthier, 2000, p. 18). Na opinido da mesma autora, o jogo dramatico € um jogo
gue possibilita as criancas exteriorizarem, através do movimento e da voz, 0s seus

sentimentos e as suas observacdes pessoais.

Pagina | 13



Um outro exemplo, em que propusemos que as criangas expressassem e
partilhassem as suas ideias e as suas opinides, foi quando realizamos um mini projeto
que tinha como objetivo conhecer o significado da palavra familia. Para que isto fosse
possivel, criou-se um lugar que fosse seguro e acolhedor — casa mégica - para as
criancas dialogarem sobre diferentes familias e reconhecerem as suas identidades
pessoais, culturais e sociais. Dentro da casa existiam varias fotografias de familias
com graus de parentesco simples, mas também outros grupos sociais de pertenca,
como a escola, a comunidade, entre outros. Quando as criancas entraram na casa
magica foi como se surgisse um novo mundo. Encontravam-se envolvidas e
empenhadas em dialogar sobre as fotografias que se encontravam nas paredes da
casa. Aqui surgiram conversas interessantes dirigidas e orientadas pelas criangas, até
que decidimos colocar a seguinte questao: “Sera que esta familia (negra) é diferente
de todas as outras familias?” Foram surpreendentes as respostas dadas pelas
criancas, mas uma tornou-se particularmente especial. Uma crianca negra respondeu
“Sim, é diferente!”. Questionamos novamente: “Mas em qué que é diferente?”. A
crianca ficou muito apreensiva e inibida e respondeu: “Na cor da pele!”. Outra crianca
interrompe o discurso e diz: “Diferentes ndo sdo! Todas tém cabecas, bracos e
pernas!”. Se todas as criancas ja respondiam que de facto aquela familia era igual a
todas as outras, a crianca negra, que inicialmente tinha respondido que era diferente,
passou a mencionar que “sim, de facto as familias sao iguais. Apenas existe uma
diferenca, a cor da pele!”. Foi através deste momento que percebemos que é
importante que o educador tenha um papel fundamental, ouvir a voz das criangas,
desafiando, questionando e ampliando as suas ideias. Percebemos também a
importancia do didlogo entre criangas, confrontando pontos de vista e aprendendo
umas com as outras. Neste caso especifico, a crianga que estava mais proxima da
representagdo encontrou nos seus pares uma atitude inclusiva, dissipando uma
diferenca que provavelmente ja sentira em relacdo a si, diferente dos outros meninos,
mas afinal apenas na cor de pele.

Durante a PES Il ainda tivemos a oportunidade de realizar algumas atividades
que envolvessem as familias das criangas e a comunidade como, por exemplo, o
conto de historias, efetuado por alguns pais que foram a nossa sala de atividades
contar histérias ao grupo; promovemos a festa da familia, tendo sido dinamizada no
final do ano para as familias contando com a participacdo ativa das criancas.
Consideramos que estas praticas foram fundamentais para a relacdo escola-familia,

uma vez que “a familia e a instituicdo de educagdo pré-escolar sdo dois contextos
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sociais que contribuem para a educacdo da mesma crianga; importa por isso, que haja
uma relacao entre estes dois sistemas” (Ministério da Educacéo, 1997, p. 43).

Consideramos importante diversificar trés momentos na rotina diaria das
criangas. Modificamos, com a consentimento da educadora, a estrutura dos
acolhimentos durante as tercas e quartas-feiras nos dias de estagio, sendo que as
segundas-feiras ocorria sempre o relato sobre o fim de semana. Tentamos apresentar
ao grupo linguagens multiplas, bidimensionais e tridimensionais como, por exemplo,
imagens de ilusBes Oticas, o ferro e o reldégio de mesa antigo, obras de arte, entre
outras. A titulo de exemplo, na atividade onde foi apresentado o reldgio de mesa
antigo, no dialogo estabelecido entre nds e as criangas, houve muitas que referiram
que também os seus avos tinham relégios antigos, mas que eram diferentes, pois ou
estavam colocados nas paredes ou nos bolsos dos casacos. Estas observagdes
serviram para alargar a exploragdo da atividade e proporcionar conhecimento as
outras criangas, através do conhecimento gerado pelas intervencdes delas, nao
havendo necessidade de ser o adulto a ser a fonte do conhecimento. Também
introduzimos a tarefa de ensinar as criancas a apertarem os atacadores, com 0
objetivo de elas se tornarem mais autbnomas.

Para além dos acolhimentos diferenciados, as tercas-feiras a tarde passou a
existir o momento da musica. Tentdmos desenvolver atividades que permitissem as
criangas produzirem sons e ritmos com 0O corpo, utilizarem a voz e tocarem
instrumentos musicais. Apds cada cancéo, as criangas criaram um dossier de musicas
ilustrado por elas. As quartas-feiras, 0o grupo de estagio concebeu atividades de
expressdo motora, onde as criancas efetuavam e exploravam percursos de
competicdo e dancas diversificadas com coreografias formadas por nds, como o step e
o rancho folclérico. Com a introducéo destes trés momentos na rotina diaria do grupo
de criangas, evidencidmos que todas expressaram abertura e recetividade nas
atividades propostas, permanecendo disponiveis para interagir e explorar nao
evidenciando comportamentos hesitantes em relacdo ao adulto ou a outras criangas,
uma vez que tinham conhecimento sobre o que iria ocorrer e que poderiam participar
ativamente naquele momento e naquele periodo de tempo. Assim, na perspetiva do
Ministério da Educacao (1997, p. 40),

a sucessdo de cada dia ou sessdo tem um determinado ritmo existindo, deste
modo, uma rotina que € educativa porque € intencionalmente planeada pelo

educador e porque é conhecida pelas criangas que sabem o que podem fazer nos

varios momentos e prever a sua sucessao, tendo a liberdade de propor
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modificacdes. Nem todos os dias sdo iguais, as propostas do educador ou das

criangas podem maodificar o quotidiano habitual.

O estagio na EPE foi criado com elevado entusiasmo, excitacdo e envolvimento
com as criangas, a familia, a comunidade escolar e na educadora. Esta foi crucial na
insisténcia sobre a necessidade de efetuar introspecdes continuas sobre todo o
trabalho desenvolvido. As reflexdes com a educadora cooperante e com as
professoras supervisoras foram um importante ensinamento, pois levaram-nos a
analisar e a melhorar algumas falhas mencionadas, permitindo-nos efetuar relatérios
critico-reflexivos sobre esses aspetos, melhorando a nossa agédo e estruturagédo de
ensino com a finalidade de promover uma pratica pedagogica eficiente.

No decorrer do Mestrado em EPE e Ensino do 1.° CEB, existiu um constante
reforco da ideia de que deveriamos ser bons observadores e que ao planificar as
nossas intervengbes ndo deveriamos descurar as caracteristicas individuais de cada
crianga. Como preconiza o Decreto-Lei n.° 241/2001, anexo n.° 1, ponto Il, todos os
educadores devem observar “cada crianga, bem como os pequenos grupos e o grande
grupo, com vista a uma planificacdo de atividades e projetos adequados as
necessidades da crianca e do grupo e aos objetivos de desenvolvimento e da
aprendizagem”. Deveriamos, também, refletir sobre as nossas intervengdes e nas
aprendizagens concebidas para o grupo. Ao longo do estagio, assumimos uma acgéo
reflexiva e de questionamento nos diferentes contextos, procurando estratégias
l6gicas, desafiantes, inovadoras e atrativas aquando do processo de planificacéo e da
nossa acao. Foi necessario efetuarmos uma andlise continua de todo o nosso
trabalho. Mas para que tal acontecesse foi necessario ser-se reflexivo sobre as nossas
praticas. Os educadores reflexivos sdo aqueles que sdo capazes de criticar e
desenvolver as suas teorias sobre a prética, refletindo, sozinhos ou em conjunto, na
acao, na reflexdo sobre a acdo e na reflexdo sobre a reflexdo na agéo (Schon, 1992).
Assim sendo, é necessaria a existéncia de uma retrospetiva sobre o ensino e a
aprendizagem, sendo que 0 mais importante é construir conhecimentos, atitudes,
sentimentos, sensibilidades e a¢des nas criangas, tendo em conta as competéncias, a
responsabilidade, a integridade e o respeito mutuo. Portanto, cada educador deve
efetuar a reflexdo nas e pelas préaticas educativas, promovendo o desenvolvimento e
identidade do grupo.

No entanto, o educador também devera ter sempre em mente a preocupagéo de

envolver os diversos dominios curriculares e a forma como concebe as atividades,
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adequando a sua agdo ao contexto sala de atividades e as necessidades de cada

crianga. Por isso planificavamos atividades atrativas, diversificadas e com bastante

pertinéncia para todas as criancas. Como refere Rocha (2013, pp. 19-20), devemos
planear, adequando as atividades e ou projetos aos interesses e motivagdes do
grupo, tendo sempre em conta as suas intencionalidades pedagodgicas,
adequando e agindo de forma a tirar partido das situacdes e oportunidades
imprevistas, incentivando a crianga em novas escolhas, proporcionando-lhe

momentos de seguranca e bem-estar, avaliando posteriormente, as mesmas.

O educador ndo devera ser visto apenas como o transmissor de conhecimentos,
um observador nato, um orientador e um investigador de novas aprendizagens, mas
como um gestor do seu proprio curriculo. Roldao (1999, 2003, 2009 cit. por Leite,
2010, p. 18) menciona que

ensinar ndo é apresentar, de forma mais ou menos coerente e sistematizada, um

conjunto de conhecimentos e esperar que sejam apreendidos por quem assiste a

essa apresentacdo. Ensinar €& fazer aprender, o que pressupbe uma
intencionalidade muito especifica, a qual exige a concecao estratégica da forma

pela qual se promove essa aprendizagem.

Esta citacdo revela que ensinar ndao é transmitir conhecimentos, mas a forma
como as situacdes de ensino séo intencionalizadas proporcionando aprendizagens as
criancas. Mas, para o saber fazer tem de se ser “especialista dessa complexa
capacidade de mediar e transformar o saber conteudinal curricular” (Roldao, 2007, pp.
101 -102).

Qualquer educador tem de ter “consciéncia da agdo para adequar o processo
educativo as necessidades das criangas e do grupo e a sua evolugao” (Ministério da
Educacdo, 1997, p. 27). Necessitara de ser um perseverante criativo e inovador,
utilizando diferentes estratégias pedagogicas e didaticas. Toda a acdo de ensinar deve
ter em conta o processo de observar, planificar, agir, avaliar, comunicar e articular.
Durante o periodo da PES II, experienciimos momentos de planeamento de
atividades e intervengdes quer em grupo quer individuais, procurando ter em atencao
as necessidades, ritmos de aprendizagem e de trabalho, bem como o
desenvolvimento do grupo e de cada crianga, tentando adaptar as tarefas e criar
situacbes em que estas pudessem construir aprendizagens, conhecimentos e
competéncias. Apesar disso, o processo nhem sempre foi fécil, valendo-nos toda a

cooperacdo e dedicacdo da educadora cooperante e das professoras supervisoras.
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Também tivemos em conta que as planificagBes fossem suficientemente flexiveis e
ajustadas ao grupo, para, assim, contemplar as dificuldades e interesses de todos.

Nas nossas intervengbes tivemos por propdsito criar atividades Iudicas,
dindmicas, motivadoras, significativas, inovadoras e com bastante pertinéncia, que
suscitassem a curiosidade e fossem ao encontro dos interesses das criancas, para
que elas aprendessem com gosto e empenho, e especialmente que se
desenvolvessem cognitivamente e socialmente. Promovemos a interligacdo entre as
diferentes areas do saber ao longo das semanas de estagio. No entanto, antes de
cada semana de intervencdo, existiam reunides semanais de preparacdo com a
educadora cooperante, onde era atribuido um tema sugerido pela mesma. Em cada
atividade existia uma preparacdo prévia. Questionavamos qual seria o potencial de
cada atividade e o modo como iriamos elaborar os respetivos materiais que eram
utiizados em cada atividade. Ao longo das implementacdes da pratica surgiu
envolvimento constante com o grupo de criancgas.

Em suma, gradualmente, ao longo do estagio na PES Il foi possivel tornarmo-
nos mais criticas e reflexivas relativamente as intervengdes que ocorreram em grupo e
individualmente. Tomavamos sempre decisbes em grupo e organizdvamos a
planificagcdo para cada semana, independentemente de ser a semana de intervengéo
de outro elemento do grupo. Colaboravamos umas com as outras, apoiando-nos como
uma equipa. Todo este estagio permitiu-nos desenvolver enquanto futuras
profissionais, ensinando-nos a partilhar saberes e experiéncias, e a responder as

necessidades do grupo de criancgas.
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Capitulo 2 — Contextualizacdo e analise das praticas desenvolvidas no estagio

no 1.2 Ciclo do Ensino Béasico

2.1. Caracterizacdo da Pratica de Ensino Supervisionada Ill — 1.° Ciclo do Ensino
Basico

A PES Il decorreu ao longo do 3.° semestre em contexto de 1.° CEB, numa
turma do 1.° ano de escolaridade, com a qual tivemos contacto pela primeira vez
durante trés dias por semana: segundas, tercas e quartas-feiras.

A escola a que nos referimos encontrava-se localizada no concelho de Viseu,
sendo um estabelecimento publico que abrangia dois niveis de ensino, 0 1.° CEB e a
EPE.

O edificio era composto por espagos interiores e exteriores bem amplos. No
interior podemos observar a existéncia de dois pisos com acessos limitados para as
criancas com dificuldades motoras, visto apenas possuirem escadarias e nenhum
elevador. Também existiam doze salas de aula para o 1.° CEB e quatro salas de
atividades para a EPE, uma biblioteca, uma mediateca, um bar, uma cozinha, um
refeitorio, um polivalente, uma unidade de autismo, uma sala de ensino estruturada,
um centro de recursos de Tecnologias de Informacédo e Comunicacdo (TIC) para a
Educacdo Especial, um gabinete para a coordenacdo de escola e servicos
administrativos e varias instalacdes sanitarias, nos dois pisos, quer para as crian¢as
quer para os adultos.

Quanto ao espaco exterior era amplo e bem conservado. Neste encontravamos
um campo de basquetebol e espacos térreos onde as criangas podiam brincar
livremente em volta do edificio, encontrando-se, constantemente, sobre os olhares
atentos das auxiliares de acdo educativa. Este espaco era muito importante para as
criangas, pois envolvia atividades livres, em momentos de intervalo, mas também
atividades que requeriam momentos orientados pela professora. Pode-se mencionar
gue o recreio € sinbnimo de pausa, intervalo, descanso, contudo € também um espaco
de agitacdo. Este espaco encontrava-se separado do meio circundante através de um
muro e grades, impedindo que os alunos se afastassem do recinto escolar.

A sala de aula onde estagidmos situava-se no rés-do-chdo permanecendo
acessivel a todas as criancas. Quanto a sua organizacao, verificAmos que o espaco
era propicio e adequado ao processo de ensino-aprendizagem, pois era amplo e com
predominancia de luz natural, devido as janelas de dimensdes relativamente grandes.

Ao nivel do mobiliario e dos materiais/recursos, estes encontravam-se em bom estado
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e bem organizados. Existiam placards para cada area curricular, um computador, um
quadro interativo com projetor, dois arMiguels onde os alunos guardavam 0s seus
dossiés, um lavatério e instrumentos de regulagdo que apoiavam a rotina de cada
crianca. E de salientar a presenca de um quadro de registo do comportamento dos
alunos, em que a professora no final de cada aula registava o comportamento dos
alunos tento em conta a categorizacdo: verde (bom), amarelo (razoavel) e vermelho
(mau).

As intervencdes foram dinamizadas na mesma instituicdo escolar onde
efetuamos a PES | e no mesmo ano de escolaridade, o 1.° ano. Contactamos com
novas criangas, com novos ensinamentos e métodos de ensino distintos da professora
cooperante anterior. Cada turma é uma turma e temos que pensar individualmente em
cada crianga, na melhor estratégia a adotar e na forma como iremos proporcionar
aprendizagens significativas e relevantes para o desenvolvimento pessoal e social dos
demais. Visto que a turma era diferente, tentdmos dialogar com a professora
cooperante de modo conhecer os alunos num processo individualizado. Foi uma
descoberta constante e cativante, pois criaram-se processos de conhecimento em
vinte e duas criancas, quando estas ndo nos conheciam. Nesta descoberta também
existia inseguranca. Apesar de ja termos lecionado esse ano de escolaridade, na
primeira intervencdo suportdvamos uma certa dose de ansiedade, nervosismo e
inseguranga, pois debatiamo-nos com uma turma de alunos bastante diversificada.
Comecadmos a conhecer cada crianga, a identificar os seus anseios, dificuldades,
conquistas e a partilhar saberes. Foi assim que conseguimos aos poucos controlar
esse nervosismo, exteriorizando as capacidades.

Relativamente ao tempo letivo era distribuido entre as 9h e as 12h havendo uma
interrupcdo para almocgo. As atividades eram retomadas as 14h, tendo o seu término
as 16h09m. Quanto ao periodo de intervalo, este decorria entre as 10h30m e as 11h,
sendo utilizado tanto o espacgo exterior, quando as condicdes meteorologicas o
permitiam, como o interior. Existia, também, um tempo pré-definido (16h09m e as
16h30m) para os alunos que néo frequentavam as Atividades dos Tempos Livres
(ATL), permanecendo em Atividades de Reforco, orientadas pela professora titular da
turma. Neste periodo de tempo era feito um acompanhamento individualizado com os
alunos que apresentavam dificuldades em determinados conteudos.

A turma era composta por vinte e dois alunos, sendo nove do sexo feminino e
treze do sexo masculino (Tabela 3), com capacidades cognitivas e ritmos de trabalho

diversificados. Existiam dois alunos com NEE possuindo o diagnéstico de Perturbacgéo
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do Espectro de Autismo, encontrando-se ao abrigo do Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de
janeiro desde a EPE.

Tabela 3 — Distribuicéo dos alunos por sexo e por idade

oo dades 6 7 Total
Feminino 9 0 9
Masculino 12 1 13

Total 21 1 22

Constatavam-se algumas diferengas de valores e de atitudes nas criangas, algo
no qual era necessario refletir diariamente. A maioria dos alunos denotava interesse,
organizacéo e capacidade de partilhar conhecimentos e trabalhar a pares e em grupo.
No entanto, havia alunos que revelavam bastante imaturidade, pouca autonomia e
alguma fragilidade na execucdo das suas tarefas escolares, carecendo de bastante
apoio. Tratando-se do primeiro ano de escolaridade obrigatéria, este € um cenario
expectavel. Compete, assim, ao professor construir um ambiente facilitador para as
criancas se adaptarem ao 1.° CEB.

Generalizando, consideravamos os alunos da turma bastante dinamicos,
desenvolvidos, implicados nas atividades e participativos, sendo que a maioria
apreciava experiéncias novas e desafiantes, mas também gostava de realizar
atividades livres, jogos em grande grupo ou a pares, demonstrando possuir um
elevado interesse pela tomada de decisdes sobre 0 que querem e como querem fazer,
evidenciando energia e vitalidade, sentindo-se a vontade dentro e fora da sala de aula.

E de realcar a funcdo desempenhada pela professora cooperante que desde o
primeiro dia sempre se mostrou disposta a auxiliar-nos neste processo, dando-nos
feedback sobre as nossas intervencfes, apoiando-nos sempre que a solicitavamos.
Foi um pilar para a construgcdo de novos saberes, novas aprendizagens e novas
estratégias.

Fortaleceu-se a percecao, através deste estagio, que o professor deve
estabelecer uma relacdo com todas as criancas e que estas se devem ajudar

mutuamente.

2.2. Andlise da unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada lll

No decorrer do percurso efetuado no estagio referente a PES Ill, com a turma do

1.° ano, pudemos inferir que todos os alunos necessitam de um modelo, e que na
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maioria das vezes é o professor que desempenha uma influéncia determinante no
desenvolvimento pessoal e social dos alunos. Neste sentido, o professor deve manter
uma relacdo pedagodgica com os alunos, baseando-se na autonomia e no respeito,
tendo como principios o didlogo, a compreensao e 0 encorajamento.

Na pratica pedagdgica o papel desempenhado pelo professor ndo é estatico,
mas pelo contrario, vai evoluindo ao longo do tempo. Foi através do discurso e do
contacto permanente com os alunos que cridmos uma dimensado relacional e
emocional com cada um, sentindo-nos como companheiros e facilitadores da
aprendizagem, demonstrando a multiplicidade de fun¢des e a polivaléncia que o papel
do professor desempenha na nossa sociedade. Segundo Tassoni (2000, p. 7), “a
afetividade que se manifesta na relacdo professor-aluno constitui-se elemento
inseparavel do processo de construcdo do conhecimento”.

Ao longo das intervengbes, come¢cadmos a conhecer cada aluno, o que nos
permitiu manter em evidéncia o seu bem-estar e que construissem aprendizagens
significativas e relevantes para o seu desenvolvimento social. Porém, tinhamos certo
receio na forma como motivar os alunos. Em dialogo com a professora cooperante e
com os professores supervisores decidimos criar fatores motivacionais fortes, tendo
sempre o cuidado no modo como iniciAvamos cada atividade, principalmente no inicio
do dia ou no retorno dos intervalos do lanche da manha ou do almocgo.

Ao longo das intervengdes procuramos implementar componentes motivacionais
estruturadas, de modo a conduzir os alunos para os conteudos pretendidos de forma
motivadora. Um exemplo disso foi quando utilizamos estratégias motivacionais para
abordar os contetdos programaticos (Anexo Il). Utilizamos o fantocheiro, construimos
fantoches apelativos, selecionamos histérias que fossem atrativas quer no seu
conteudo quer nas suas ilustragbes e criamos personagens que dialogavam
ativamente com a turma. Tudo isto foi pensado e estruturado para apelar a atencdo da
turma e o raciocinio l6gico de cada aluno através de materiais simples. Naqueles dias,
os alunos expressaram abertura e recetividade as atividades propostas,
permanecendo disponiveis para interagir e explorar, ndo evidenciando
comportamentos hesitantes em relagdo a nés ou a outros alunos. O facto de termos
criado condi¢cbes para o envolvimento/participacdo dos alunos de forma oral e a
permissao para manipular os fantoches a vontade contribuiram para a motivagdo nos
alunos. Para Balancho e Coelho (1996, p. 31), motivagdo é “tudo o que desperta,
dirige e condiciona a conduta. Pela motivacdo, consegue-se que 0 aluno encontre

motivos para aprender, para se aperfeicoar e para descobrir e rentabilizar
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capacidades”. Deste modo, pensamos que os materiais sdo importantes geradores e
auxiliadores de motivagcdo nos alunos, caso estes sejam criados e explorados
devidamente, devendo ter sempre o cuidado na preparacdo e exploracdo dos
mesmos. Na perspetiva de Prado (1998, cit. por Caldeira, 2009, p. 225), “os materiais
didaticos séo instrumentos para aprendizagem, pois sdo o meio através do qual a
crianca interage com o mundo exterior, com os adultos e com as outras criangas”.
Assim, todo e qualquer material deve ser observado, manipulado e explorado,
provocando o desenvolvimento e a formacao de determinadas capacidades, atitudes e
conhecimentos nos alunos (Caldeira, 2009).

Neste processo de praticas pedagogicas é necessario refletir sobre a agdo que
0os professores exercem na sua pratica, nos valores, nas intengbes e nas
aprendizagens que proporcionam aos alunos. Devem desenvolver competéncias para
promover uma escola inclusiva, “mobilizando e integrando os conhecimentos
cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias necessarias a promogao
da aprendizagem dos alunos” (Decreto-Lei n.° 241/2001, anexo n.° 2, ponto Il). Cabe
aos futuros profissionais de educacdo promover o desenvolvimento integrado de
conhecimentos, atitudes e competéncias nos alunos, tendo como objetivo primordial a
integragdo harmoniosa na sociedade, bem como a aprendizagem de conhecimentos
relativos a varias areas curriculares, mediante as metodologias e técnicas
pedagdgicas adequadas. Para que tudo isso se realize, todos os professores devem
criticar e desenvolver as suas teorias sobre a pratica, refletindo, na “acédo e sobre ela
assim como sobre as condicdes que a modelam” (Alarcdo, 1996, p. 100). E através da
reflexdo que percebemos que os professores desempenham o papel de agentes ativos
no ensino, nomeadamente

na producdo e estruturacdo do conhecimento pedagdgico porque refletem, de uma
forma situada, na e sobre a interagdo que se gera entre o conhecimento cientifico
e a sua aquisi¢do pelo aluno, refletem na e sobre a intera¢@o entre a pessoa do

professor e a pessoa do aluno, entre a instituicdo escola e a sociedade em geral
(Alarcéo, 1996, p. 176).

Todas as reflexdes realizadas ao longo da prética profissional possibilitaram a
criacdo de aprendizagens em contexto escolar, desencadeando reflexdes a posteriori,
caracterizadas pelo conhecimento, andlise, teorizacdo, vivéncia, experiéncia e
guestionamento analitico e reflexivo das situagdes (Schon, 1992).

Ao longo das préaticas pedagdgicas implementadas na PES lll, pudemos

mobilizar os conhecimentos e as competéncias fundamentais para o desenvolvimento
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de um curriculo integrado no ambito das diferentes &reas curriculares. Na formacao
como discentes tivemos a oportunidade de contactar com novas experiéncias e
aprendizagens ativas, significativas, integradoras e socializadoras. Realgamos que
este estagio ndo s6 mobilizou e atualizou contributos das areas curriculares para a
docéncia e para a intervencdo em contexto escolar, como possibilitou uma construcéo
contextualizada e integrada de conhecimento, projetando e ampliando saberes e
competéncias, no seguimento das ideias de Roldao (2000).

Relativamente ao papel desempenhado pelos professores supervisores,
consideramos que foi imprescindivel para o nosso progresso. Depois das
intervengdes, as criticas que nos foram apontadas, todas elas construtivas, fizeram
com que refletissemos sobre a prética profissional, na medida em que nos auxiliaram
a progredir em alguns aspetos.

No que concerne a turma, consideramos, como ja referido anteriormente, ser
bastante dindmica, desenvolvida, implicada e participativa nas atividades. N&o
poderiamos deixar de relatar que nos momentos em que eram solicitadas as
participacOes orais dos alunos havia sempre quem ndo respeitasse a regra de nao
falar na vez do colega. A tarefa de explicar que devemaos respeitar 0s outros, regra que
estava afixada num dos placares da sala de aula, foi extremamente complexa, pois 0
interesse e a euforia em querer partilhar o conhecimento eram imensos. Foi dificil
fazer os alunos compreender que teriam de aguardar pela sua vez e respeitar 0s
colegas (respeitar no sentido de saber ouvir a opinido de cada um, aguardando a
autorizacdo do adulto para falar na sua vez). Muitas vezes, durante a PES, existiram
momentos em que o0s alunos, quando tinham a oportunidade de falar, ja ndo se
lembravam do que queriam dizer ou ja era fora de contexto. Na nossa opiniao,
evidentemente deve existir uma troca constante de saberes, uma partilha de
conhecimento, um dialogo onde o professor sirva como orientador, mediador, guia e
aconselhador das aprendizagens dos educandos. Assim, o respeito de ouvir e saber
ouvir 0s outros ter4 de ser mdtuo nas criangas para que se promova 0 SUCesso
educativo. Quando os alunos usavam discurso evidenciavam energia e entusiasmo,
sentindo-se a vontade dentro e fora da sala de aula para exporem as suas duvidas e
dificuldades sem restricbes. Havia, assim, uma boa relacdo com as criancas que eram
fantasticas, com as quais se tornou enriquecedor trabalhar. Ser professor ndo implica
apenas promover as aprendizagens nos alunos, mas também pressupde estabelecer e
manter a relacdo com estes, o que no momento da despedida se tornou muito dificil

para todos.
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Ao longo das dinamizagfes, tentdmos criar ambientes acolhedores e propicios a
desenvolver aprendizagens ativas e significativas nos alunos. Nos momentos em que
estes efetuavam fichas de trabalho que envolviam o seu raciocinio e a estruturacéo do
pensamento, colocAvamos musica ambiente, de modo a que as pequenas conversas
terminassem, e que o0s alunos se concentrassem na(s) tarefa(s) que estavam a
desempenhar. Esta foi uma estratégia que, a nosso ver, resultou na turma em questao
e que poderia ser aplicada noutra.

Em resumo, ao longo de todas estas intervencdes tivemos a oportunidade de
contactar com diferentes criancas com realidades também essas diferentes, quer ao
nivel do contexto familiar, econémico, social ou cultural. Ser professor é conhecer cada
aluno a partir da observacéo e da avaliacdo das suas caracteristicas. E permitir que
explorem livremente atividades ludicas, promovendo a criatividade, a autonomia e o
bem-estar emocional.

A realizacdo das observacdes, planificacfes e reflexdes contribuiram para que o
trabalho desenvolvido em grupo se tornasse mais rico a cada dia que passava. Este
aspeto verificou-se na elaboracao das planificagcdes, pois, apesar de serem individuais,
0 grupo de estagio estruturava, elaborava, partilihava e criava as atividades,
planificacdes e materiais em grupo. E sempre mais proveitoso efetuar a partilha de
diversas ideias, trocando e discutindo estas sempre em grupo, tendo como objetivo
conduzir as criangas a aprendizagens ativas, significativas, integradoras e
socializadoras. Todo este trabalho desenvolvido foi efetuado com prudéncia,
responsabilidade e determinacédo, orientado pela professora cooperante e apoiado
pelos manuais escolares, metas curriculares, programas curriculares, legislagédo e
planificacdes mensais cedidas pela professora. Mas planificar cada dia de intervengéo
requereu que existisse interdisciplinaridade e que todos o0s elementos de uma
planificacdo se encontrassem interligados. Para isso, organizamos as areas
curriculares e o0s conteddos programaticos. Em seguida, os objetivos que
pretendiamos que as criangas atingissem naqueles contetdos; as atividades de
ensino-aprendizagem que teriam de ser promovidas de modo a atingir esses objetivos;
a avaliacdo que efetuariamos, pois é fundamental verificar e compreender as
aprendizagens das criangas; 0s recursos/materiais que utilizariamos; e, por ultimo, o
tempo destinado para cada atividade. Com isto, verificdAmos que planificar ndo significa
programar nem o professor nem a aula. As planifica¢cdes ndo devem ser uma espécie

de filme pré-gravado do que vai acontecer na sala de aula. Deve-se, assim, programar,
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previamente, o que acontecera ao longo da aula, mas tendo sempre em atencdo as
caracteristicas da turma.

Existiram dois aspetos que nos preocuparam durante a pratica. O primeiro foi a
dificuldade no preenchimento da avaliacdo, mas apds o feedback dos professores
supervisores esta colmatou-se. Nao tivemos, no seu global, grandes dificuldades em
elaborar as planificagdes e no final estas apresentavam as caracteristicas necessarias
de qualidade como o rigor, a precisdo, a coeréncia e a flexibilidade. O segundo foi o
facto de ndo cumprirmos a planificacdo, pois as vezes a gestdo do tempo que
faziamos nao se processava da melhor forma, permanecendo atividades por executar.
Foi relevante perceber que o que é mais importante ndo € realizar as atividades todas
nem cumprir as planificagées, mas sim, que os alunos compreendam os conteudos, o
gue muitas vezes, requer mais tempo e adequacdo de estratégias criadas no
momento. Assim, aprendemos que as planificacbes sdo flexiveis e ndo sdo algo que
tem de ser seguido rigorosamente.

Com esfor¢o e abstracdo da preocupacao de querer cumprir com a planificagéo,
as intervencdes decorreram da melhor forma, devido ao auxilio e apoio incondicional
da professora cooperante e dos restantes elementos do grupo, bem como ao processo
investigativo ocorrido constantemente, de modo a renovar 0s saberes e
conhecimentos. Uma das maneiras que € possivel renovar/atualizar 0os nossos
conhecimentos € investigar/procurar, possuir curiosidade em adquirir e ampliar os
conhecimentos para que assim consiga acompanhar de forma mais adequada as
criancas, respondendo assim aos seus interesses e curiosidades (Pereira, 2014). Na
perspetiva de Alarcdo (2001, p. 21), os professores investigadores sado ditos “como
investigadores da sua ac¢do, como inovadores, como autodirigidos, como observadores
participantes”, isto €, um professor investigador € aquele que permanece em constante
pesquisa, investigacao e observagéo sobre tudo o que o rodeia.

Ao longo da PES I, foi verdadeiramente prazeroso trabalhar com aqueles
alunos e com aquela professora cooperante. Aprendemos o quanto é dificil ensinar os
ditongos, as vogais, as consoantes, ensinar 0S pequenos passos para se ler uma
palavra pequena e simples. E um passo magico na vida de cada crianca que
deveriamos guardar para sempre na nossa memaria, pois aprender a ler e a escrever
€ algo maravilhoso e significativo, € algo que nos fornece a base como futuros

cidadaos.
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Capitulo 3 - Andlise das competéncias e conhecimentos profissionais

desenvolvidos

No final das PES, refletir sobre as competéncias e conhecimentos que foram
desenvolvidos é parte importante e integrante do processo de construgdo de
competéncias profissionais. Cada vez mais a profissdo docente esti associada ao
conceito de reflexdo, uma vez que esta profissdo ndo contempla apenas o
planeamento e o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, mas também a
reflexdo. Consideramos a profissdo docente como uma profissado reflexiva (Zeichner,
1993).

Neste capitulo faremos uma analise sobre as competéncias e conhecimentos
que construimos e desenvolvemos, baseando-nos nos Decretos-lei n.° 240/2001 e n.°
241/2001, de 30 de agosto, que definem o perfil de desempenho do educador de
infancia e do professor do ensino basico.

De acordo com o Decreto-Lei n.° 240/2001, o perfil de desempenho para o
educador de infancia e o professor do ensino basico “enuncia referenciais comuns a
atividade dos docentes de todos os niveis de ensino, evidenciando exigéncias para a
organizacdo dos projetos da respetiva formacdo e para o reconhecimento de
habilitacbes profissionais docentes” (Decreto-Lei n.° 240/2001, ponto 1). Este
apresenta varias dimensdes, sendo elas: profissional, social e ética; desenvolvimento
do ensino e da aprendizagem; participacdo na escola e de relagdo com a comunidade;
e desenvolvimento profissional ao longo da vida.

No que diz respeito a primeira dimensdo — profissional, social e ética —,
consideramos que o educador deve desenvolver a sua intervencéo profissional tendo
em conta a investigacdo e a reflexdo, mas também as seis etapas orientadoras que
constam nas OCEPE: observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular (Ministério
da Educacéo, 1997). A acdo que exerce comecga através da observagdo do contexto
educativo do conhecimento de cada crianga, “as suas capacidades, interesses e
dificuldades (Ministério da Educagdo, 1997, p. 25), para posteriormente planear e
avaliar o seu processo. No planeamento, o educador deve ter conhecimento do grupo
e de cada crianga, para construir as condi¢cdes e estratégias necessarias, orientando
as criancas nas aprendizagens significativas e diversificadas. S6 assim é que
podemos refletir “sobre as intengdes educativas e as formas de as adequar ao grupo,
prevendo situacdes e experiéncias de aprendizagem e organizando 0S recursos
humanos e materiais necessarios a sua realizagéo” (Ministério da Educagao, 1997, p.
26).
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Para planear as praticas e as agfes com sucesso, o educador deve tirar partido
das situacdes e oportunidades imprevistas, agindo em conformidade com as suas
intencbes educativas solicitando a participacdo de assistentes operacionais, outros
profissionais envolvidos na equipa educativa, dos pais e de outros membros da
comunidade.

E com as praticas e as acbes que o educador recolhe informacfes que se
tornam essenciais para realizar a avaliacdo das criancas e com as criancas. Reflete
consoante o que vai observando, possibilitando-lhe “estabelecer progressdao das
aprendizagens a desenvolver com cada crianga” (Ministério da Educagao, 1997, p.
27). Mas para que tudo isto se torne possivel, tem de existir comunicacdo. Esta é
indispensavel em todas as etapas. Comunicar com a comunidade educativa,
sobretudo com os pais, é fulcral, pois permite um melhoramento do “conhecimento da
crianca e de outros contextos que influenciam a sua educacao” (Ministério da
Educacao, 1997, p. 27). SO assim é que as aprendizagens das criancas sao efetivadas
e alcancadas com sucesso.

Também ao longo das nossas praticas, e de acordo com o Decreto-Lei n.°
240/2001, tentdmos promover a autonomia das criangas, bem como a sua incluséo na
sociedade, através de trabalhos em grupo e a pares, do contacto educativo com outras
criancas e, ainda, através de visitas de estudo. Tivemos sempre em atencao o bem-
estar das criancas, respeitando todas as suas diferencas, quer culturais quer pessoais,
e valorizando todos os seus saberes.

Relativamente a segunda dimensdo — desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem — procurdmos promover atividades que estivessem de acordo com 0s
objetivos do Projeto Curricular de Turma ou de Grupo. No que concerne ao uso da
lingua portuguesa procurdmos ter sempre acuidade, clareza e corre¢do, quer em
termos orais como escritos. Para além das diferentes estratégias pedagodgicas
adotadas, tanto na PES Il como na PES IIl socorremo-nos sistematicamente do uso
das Tecnologias de Informag&o e Comunicacdo, na medida em que defendemos a sua
relevdncia no desenvolvimento e ensino-aprendizagem das criancas. Utilizdmos
diversas vezes o computador e o quadro interativo para promover a construgcdo de
competéncias béasicas nas criancas diversificando as atividades e tornando as
aprendizagens mais ricas e abrangentes.

Quanto a terceira dimensao — participacdo na escola e de relacdo com a
comunidade — “o professor exerce a sua atividade profissional de uma forma

integrada, no ambito das diferentes dimensdes da comunidade como instituicdo
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educativa e no contexto da comunidade em que esta se insere” (Decreto-Lei n.°
240/2001, ponto 1V). Assim, mencionamos que colabordmos com Varios intervenientes
do processo educativo, permanecendo sempre a disposicdo para cada atividade
desenvolvida com outro grupo/turma. Tivemos, também, a oportunidade de participar
nas festividades e nas visitas de estudo.

Relativamente a quarta e ultima dimensdo — desenvolvimento profissional ao
longo da vida — admitimos que todo o trabalho proporcionado e desenvolvido nas PES
foi fundamental para a nossa profissionaliza¢do, assim como todo o trabalho realizado
com os colegas de grupo. Com as PES aprendemos a gerir emocdes, a descobrir mais
de nos, dos outros e das relacdes que estabelecemos com os outros. Apesar das PES
se gerirem em volta do ensino e do desempenho profissional do educador de infancia
e do professor do 1.° CEB, tivemos de aprender a resolver conflitos relacionais com os
colegas de estagio e a superar situagdes em prole desse proposito. Trabalhamos com
diferentes pessoas, com diferentes personalidades. O processo relacional do estagio
foi complexo e emotivo, dificil de gerir por vezes, mas essencial para o crescimento e
a verdadeira aprendizagem da relacdo com o0s outros, e da relagdo que o
educador/professor mantém com os outros. Assim sendo, a formag¢do na area da
docéncia permite obter uma pandplia de conhecimentos, competéncias,
aprendizagens e saberes que ajudardo na futura vida profissional. Evidenciamos que
estamos conscientes de que ser educador/professor integra o desenvolvimento e
atualizacdo constante da sua formacdo e saberes, construindo a sua prética
profissional mediante a analise, reflexdo, investigacdo e cooperacdo com outros
profissionais.

Seguidamente faremos uma analise em ambos o0s contextos da PES com base
no Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto. Este Decreto-Lei menciona os perfis de
desempenho especificos de cada qualificagé@o profissional para a docéncia, baseando-
se na concecdo e desenvolvimento do curriculo e na integracéo do curriculo.

Analisando o Decreto-Lei em questédo, compreendemos que o perfil do educador
de infancia n&o se desvia muito das caracteristicas do perfil do professor do 1.° CEB,
uma vez que ambos exercem a sua fungdo com o mesmo objetivo e com as mesmas
preocupacdes: as criangcas, as aprendizagens, o envolvimento e o bem-estar
emocional. Porém, o curriculo na EPE é gerido e desenvolvido de um modo diferente
do 1.° CEB, pois o educador promove e concebe o curriculo “através da planificacao,
organizacéo e avaliacdo do ambiente educativo, bem como das atividades e projetos

curriculares, com vista a construcao de aprendizagens integradas” (Decreto-Lei n.°
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241/2001, anexo n.° 1, ponto Il, alinea 1). O educador de infancia mobiliza também o
conhecimento e as competéncias necessarias ao desenvolvimento de um curriculo
integrado. J& no 1.° CEB o professor mobiliza e integra os conhecimentos das &reas
que fundamentam o curriculo e as competéncias necessarias a promoc¢do da
aprendizagem dos alunos.

Numa analise mais pormenorizada ao Decreto-Lei n.° 241/2001, nomeadamente
no que se refere ao perfil especifico de desempenho do educador de infancia,
constata-se que o educador tem um papel preponderante na educacdo dos seus
discentes. Deve organizar o ambiente educativo de forma a proporcionar o
desenvolvimento das criancas. E crucial motiva-las e encoraja-las a organizar e a
preparar as suas proprias aprendizagens, tornando-se mais auténomas e, por
conseguinte, mais responsaveis.

Durante as PES organizamos os espacos e 0s materiais de modo a proporcionar
as criancas experiéncias educativas significativas e diversificadas. Também tentamos
gerir os recursos educativos disponiveis e, ainda, criar condi¢cdes de seguranca e bem-
estar no grupo de criangas. Embora no inicio nado tivesse sido uma tarefa facil, com o
decorrer das PES conseguimos, também, organizar e gerir o tempo de determinadas
atividades ou tarefas, bem como a gestéo de imprevistos.

No ambito da nossa préatica tentamos ter sempre em conta a observacao,
planificacdo e avaliagcdo, uma vez que observamos e interagimos com 0 grupo e com
cada crianca em particular. Procuramos, durante toda a nossa pratica educativa,
observar “cada crianga, bem como os pequenos grupos e o grande grupo, com vista a
uma planificagdo (Decreto-Lei n.° 241/2001, anexo n.° 1, ponto Il, alinea 3). De
seguida, planificavamos as intervencdes de forma integrada e flexivel, tendo em conta
asa capacidades e os interesses das criangas, o “desenvolvimento do processo de
ensino e de aprendizagem, os conhecimentos e as competéncias de que as criangas”
eram portadoras (Decreto-Lei n.° 241/2001, anexo n.° 1, ponto Il, alinea 3). Por fim,
avaliavamos, numa perspetiva reflexiva, a nossa ‘“intervencdo, o ambiente e os
processos educativos adotados, bem como o desenvolvimento e as aprendizagens de
cada crianca e do grupo” (Decreto-Lei n.° 241/2001, anexo n.° 1, ponto Il, alinea 3).

Quanto a relacdo e agéo educativa, referimos que estabelecemos e mantivemos
um bom relacionamento com o grupo de criancas transmitindo-lhes seguranca afetiva
e promovendo-lhes autonomia, tal como consta no Decreto-Lei n.° 241/2001. Também
tivemos em consideragcdo promover “o envolvimento da crianga em atividades e em

projetos da iniciativa desta, do grupo, do educador ou de iniciativa conjunta” e
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fomentar “a cooperagédo entre as criangas” (Decreto-Lei n.° 241/2001, anexo n.° 1,
ponto Il, alinea 4). Consideramos que estas praticas foram fundamentais para
exercermos a nossa atividade profissional de forma integrada, envolvendo as familias,
0S pais, os encarregados de educacdo e a comunidade educativa no processo
educativo. O envolvimento e a colaboracao de todos os elementos sdo uma mais-valia
para ir ao encontro das necessidades de aprendizagem de cada crianca.

No que concerne ao perfil especifico de desempenho profissional do professor
do 1.° CEB, o professor também segue as mesmas etapas que o educador de
infancia. O professor, perante uma turma, deve ser capaz, através da observacéo
direta, de conhecer cada aluno e as suas caracteristicas. Este é o primeiro passo para
conceber dinamizagfes estimulantes no processo ensino-aprendizagem. Porém, as
dinamizagfes ndo se podem apenas focar no ato de transmitir contetdos. Devem-se
criar condigbes necessarias para existir partilha de saberes. Cabe ao professor utilizar
“‘os conhecimentos prévios dos alunos, bem como os obstaculos e os erros, na
construcado das situacbes de aprendizagem escolar’; deve também promover “a
autonomia dos alunos”; bem como fomentar “a participagado ativa dos alunos na
construcao e pratica de regras de convivéncia” (Decreto-Lei n.° 241/2001, anexo n.° 2,
ponto Il, alinea 2).

Podemos referir que ao longo da PES IIl fomos capazes de conceber o plano de
turma, da turma em questdo, com a colaboragcéo da professora cooperante. Contudo,
quanto ao projeto curricular de escola nao foi possivel participar na sua concecao.

Durante toda a nossa pratica tivemos o cuidado de desenvolver aprendizagens
ativas, significativas e diversificadas, mobilizando e integrando saberes cientificos
relativos as areas de contetdo curricular.

Procuramos, ainda, estabelecer um bom relacionamento com a turma e com
toda a comunidade educativa, contribuindo para o bem-estar emocional, afetivo e
social.

Relativamente a integracdo do curriculo, € importante realizar uma reflexdo
sobre as diversas éareas curriculares abordadas na PES Il e na PES Il
Desenvolvemos a nossa PES Il tendo como intuito mobilizar o “conhecimento e as
competéncias necessarias ao desenvolvimento de um curriculo integrado, no ambito
da expressao e da comunicacdo e do conhecimento do mundo” (Decreto-Lei n.°
241/2001, anexo n.° 1, ponto lll, alinea 1). Abordando a area da expressédo e da
comunicacgdo salientamos que durante a nossa pratica organizamos um ambiente de

estimulacdo comunicativa; proporcionamos a cada crianca as condicfes especificas
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de interacdo com todos; promovemos o desenvolvimento da linguagem oral;
desenvolvemos atividades no ambito da escrita e da leitura emergente,
nomeadamente a leitura de pictogramas; promovemos diferentes tipos de expresséo
(plastica, musical, dramatica e motora) de forma integrada. Relativamente a expresséo
plastica usamos linguagens mdultiplas, bidimensionais e tridimensionais. Quanto a
expressdo musical tentamos desenvolver atividades que permitissem as criancas
produzir sons e ritmos com 0O corpo, a voz e instrumentos musicais. Ao nivel da
expressao dramatica, organizamos atividades e projetos que, nos dominios do jogo
simbdlico e do jogo draméatico, permitissem a expressao e o desenvolvimento motor,
de forma a desenvolver a comunicagdo verbal e ndo-verbal. Por fim, na expresséo
motora, organizadmos jogos, com regras progressivamente mais complexas, que
levaram as criangas a um controlo motor nas atividades ladicas, assim como a
socializagcdo no cumprimento das regras. Também promovemos o desenvolvimento da
motricidade global, tendo em conta diferentes formas de locomocgéo e de orientacdo no
espaco, bem como da motricidade fina, através da manipulacao de objetos.

No ambito do conhecimento do mundo, tal como é referido no Decreto-Lei n.°
241/2001, procuramos desenvolver com o grupo de criangcas algumas atividades
exploratérias. Também observamos o estado do tempo e promovemos a capacidade
de organizacao temporal e espacial, através da propria rotina educativa.

Durante a PES |l realizamos algumas visitas a estabelecimentos,
nomeadamente a um cabeleireiro e a um hospital veterinario, possibilitando as
criangas um contacto mais dindmico com o0s estabelecimentos e com esses
profissionais.

Relativamente a integragdo do curriculo, o0 mesmo Decreto-Lei refere que “o
professor do 1.° ciclo do ensino basico promove a aprendizagem de competéncias
socialmente relevantes, no ambito de uma cidadania ativa e responsavel, enquadradas
nas opcoes de politicas educativas presentes nas varias dimensdes do curriculo
integrado deste ciclo” (Decreto-Lei n.° 241/2001, anexo n.° 2, ponto lll, alinea 1). Deste
modo, é crucial refletirmos sobre as diferentes areas curriculares do 1.° CEB. Durante
a PES Ill, pudemos inferir que na area de portugués desenvolvemos nos alunos
competéncias de compreensdo e de expressdo oral, bem como a aprendizagem de
competéncias de escrita e de leitura. Apesar de se tratar de uma turma do 1.° ano de
escolaridade, evidenciamos entusiasmo e gosto por parte das criangcas em quererem

aprender a escrever e a ler.
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Na area da matemética, realizamos diversas tarefas mateméticas com o intuito
de promover nos alunos o gosto pela mesma, proporcionando a articulacéo entre esta
e a vida real, incentivando os alunos a resolverem problemas e a explicarem os
processos de raciocinio. Também criamos algumas situa¢cdes matematicas de ensino
exploratério, onde os alunos tinham de utilizar alguns recursos que os levassem a
resolucao trabalhando em pequenos grupos.

Relativamente a area do Estudo do Meio, tentamos despertar o interesse e a
curiosidade dos alunos, sendo uma tarefa facilmente conseguida nesta area, uma vez
gue se trata de uma area cativante para os alunos. AcreditAimos que fomos capazes
de desenvolver nos alunos uma atitude cientifica, despertando a sua curiosidade pela
area em questao, e ainda o gosto de saber e o conhecimento da realidade social e
natural. Desenvolvemos também algumas atividades experimentais, onde os alunos
participavam ativamente através da manipulacdo de matérias/objetos. Ainda
desenvolvemos aprendizagens “no ambito da educagido para a saude, ambiente,
consumo, respeito pela diferenca e convivéncia democratica” (Decreto-Lei n.°
241/2001, anexo n.° 2, ponto lll, alinea 4).

No que concerne a area da expressao e educacao fisico-motora, referimos que
lecionamos algumas atividades que promoveram “o desenvolvimento fisico-motor das
criangas, numa perspetiva integrada, visando a melhoria da qualidade de vida e a
promoc¢ao de habitos de vida ativa e saudavel” (Decreto-Lei n.° 241/2001, anexo n.° 2,
ponto Ill, alinea 5). Apesar de tentarmos introduzir esta area de ensino num dos trés
dias de intervencdo, nem sempre foi possivel, pois o tempo e os conteudos
curriculares que tinhamos de cumprir influenciavam bastante, tornando o tempo
escasso. Porém, sempre que possivel realizavamos com as criangas atividades que
permitissem o desenvolvimento fisico-motor.

No ambito da educacao artistica (expressdo e educacgdo plastica, expressdo e
educagao musical e expressdo e educacdo dramatica promovemos, “de forma
integrada, o desenvolvimento das expressfes artisticas e das competéncias criativas”
utilizando “estratégias que integrem os processos artisticos em outras experiéncias de
aprendizagem curricular” (Decreto-Lei n.° 241/2001, anexo n.° 2, ponto lll, alinea 6).
Assim, na area da expressao e educacao plastica desenvolvemos diversas tarefas
com a turma que envolvessem o recorte, a colagem, a pintura, a dobragem, a
moldagem e o desenho. A area de expressdo e educacao musical foi trabalhada
essencialmente através de entoacdes, sons corporais e de canticos. Decidimos utilizar

as tecnologias de informagcdo e comunicacdo para produzir sons da natureza como
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estratégia de retorno a calma e ao trabalho. Quanto a area de expressao e educacao
dramética, apesar de ter sido a menos desenvolvida, ainda conseguimos explora-la
através da mimica, do uso do fantocheiro e de pequenas dramatizagcdes com a turma.

Apo6s toda esta andlise é de suma importancia referir que todo o trabalho
desenvolvido na PES Il e PES Ill permitiu-nos: desenvolver competéncias na
organizacdo do ambiente educativo e da turma; criar atividades ludicas e cativantes
em cada intervencéo pedagogica; estabelecer relacdo com a comunidade educativa;
conhecer cada crianca e recolher informacgfes importantes para construir 0 processo
educativo de cada uma, intervindo mediante as necessidades de cada crianca. Com
isto, o educador/professor deve ser capaz de propor constantes desafios as criangas,
independentemente do seu nivel de ensino, de modo a que o interesse e as
aprendizagens sejam enaltecidos. A base de qualquer educador/professor é incentivar
as criangas a conquistarem novas etapas e a desenvolverem espirito de descoberta.
Mas para que tal se proceda € necessario que surja uma boa relacdo de
companheirismo entre educador/professor-criancas/alunos.

Nas dinamizac¢des que desenvolvemos, quer na EPE quer no 1.° CEB, tivemos
sempre cuidado na estruturacdo, criacdo, utlizacdo e aplicacdo dos materiais.
Tentdmos sempre que estes fossem diversificados e estimulantes, de modo a
proporcionar as criancas experiéncias educativas significativas. N&o poderiamos
deixar de ter, também, em atencéo a organizacao e gestao do tempo destinado para a
exploracdo de cada atividade. Este facto foi um dos aspetos que nos suscitou mais
dificuldade, pois ndo poderiamos terminar a exploragdo de uma atividade, onde as
criancas se encontravam envolvidas e implicadas, simplesmente para cumprir com
uma planificacdo que apenas desempenha a fungdo de auxiliadora do
educador/professor. Embora no inicio ndo tivesse sido tarefa facil, pois o tempo
tornava-se por vezes escasso, com o decorrer do processo, conseguimos ultrapassar
essas lacunas. Também tentdmos gerir os recursos educativos e, ainda, criar
condi¢Bes de seguranga e bem-estar no grupo de criangas.

Ser educador/professor €, no nosso ponto de vista: conseguir comunicar com a
familia e a comunidade; criar atividades ludicas que proporcionem aprendizagens de
competéncias que auxiliardo as criancas a gerarem aprendizagens ativas,
significativas, integradoras e socializadoras; conseguir que as crian¢as atinjam os seus
objetivos; fazer com que elas consigam realizar uma atividade que nem elas
pensavam conseguir executar; respeitar e valorizar as propostas das criancas

motivando-as para desenvolverem qualquer tipo de atividade. O Ministério da
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Educacgao (1997, p. 40) salienta que “nem todos os dias séo iguais, as propostas do
educador ou das criangas podem modificar o quotidiano habitual”’. Deste modo, os
educadores/professores deveréo ser flexiveis e sensiveis aos interesses das crian¢as
e as suas necessidades educativas.

Em contexto de estagio, foi possivel observar e valorizar a questdo do
desenvolvimento de atividades com elevado nivel de envolvimento (Portugal &
Laevers, 2010), conduzindo a mudancas nos esquemas fundamentais (aprendizagens
significativas). Nestas atividades pretendia-se que as criancas aprendessem,
aperfeicoassem, descobrissem e rentabilizassem as suas capacidades, tendo em

conta 0os materiais/recursos educativos ao seu dispor.
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PARTE II
Concecao e avaliacao de uma mala
pedagogica no ambito da expressao

dramatica na EPE




Introducéo

Para concluir o processo de aprendizagem de competéncias profissionais
docentes, no ambito do mestrado é desenvolvido um projeto de investigagdo. No inicio
desse processo, foi necessario ponderar a escolha de uma questdo-problema para
investigarmos e refletirmos. E importante que a questdo que orienta a investigacio
seja do interesse do investigador, pois sera um excelente fator motivacional,
despertando o interesse em querer saber mais, refletir e questionar, alargando o
conhecimento sobre a probleméatica. Dada a natureza profissionalizante do mestrado,
a questdo-problema incide sobre uma tematica relevante para a agéo profissional do
docente, nomeadamente, a expressao dramatica na EPE, uma vez que a investigagdo
sobre este tipo de expressédo, neste nivel de ensino, ainda requer a atencdo de muitos
investigadores.

Dentro da expressédo plastica, uma das expressfes artisticas, construimos o
estudo em torno da utlizacdo de malas pedagodgicas em contexto de EPE. A
expressao dramatica valoriza o “desenvolvimento da pessoa, através da criagdo de
situagbes de expressdo dos seus sentimentos, ideias e valores. (...) E um espaco
onde multiplas linguagens confluem e/ou onde intencionalmente sdo convocadas”
(Melo, 2005, p. 7). Dentro das propostas de expressao plastica, investimos na
construcao e analise de malas pedagdégicas que contenham objetos diversificados do
guotidiano das criancas, propiciando jogos de expressdo dramatica. O Ministério da
Educacgao (1997, p. 60) preconiza que os materiais “oferecem diferentes possibilidades
de “fazer de conta”, permitindo a crianga recriar experiéncias da vida quotidiana,
situagbes imaginarias e utilizar os objetos livremente, atribuindo-lhes significados
multiplos”.

Pretende-se que o estudo em questdo contribua para as educadoras de infancia
perceberem a importancia da utilizacdo de malas pedagogicas na EPE, como
indutores de aprendizagem e desenvolvimento nas criancgas.

Procuramos, assim, aumentar o conhecimento do tema e construir competéncias
essenciais para possiveis préaticas futuras, uma vez que este dominio sempre nos
cativou, pois relaciona a fantasia e a realidade, o concreto e o abstrato, permitindo a
crianca desenvolver-se criativamente. Esperamos despertar interesse, aos educadores
de infancia, e contribuir para oportunidades que potenciem a utilizacdo intencional e
criativa da expressdo dramética a partir de objetos do quotidiano, nomeadamente

através da sua disponibilizacao em malas pedagogicas nos Jl em Portugal.
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O estudo foi orientado pela questdo “Qual o potencial de uma mala pedagdgica
concebida para a promogdo de situagBes de exploracdo da expressao dramatica no
ambito da EPE?”. Entende-se nesta pergunta que o potencial pedagogico se
concretiza em termos de apropriacdo, exploracdo e aprendizagens realizadas pelas
criancas. Pretendemos, assim, dar resposta a questdo observando as interacfes
criadas entre as criancas e 0(s) objeto(s) na livre exploragdo dos mesmos num
determinado espaco e a atribuicdo de significados, de forma livre, aos varios objetos
contidos numa mala pedagogica. Foi, ainda, considerado o envolvimento (Portugal, &
Laevers, 2010) das criancas nas atividades como indicador de qualidade das
situacdes desencadeadas.

A segunda parte deste relatério foi elaborada com o intuito de responder aos
objetivos da investigacdo, direcionados para as malas pedagogicas e a expressao
dramatica. Nesta parte do relatorio — concecao e avaliacdo de uma mala pedagogica
no ambito da expressao dramatica na EPE — apresentamos seis capitulos ligados a
aspetos essenciais relacionados com a questao problema da nossa investigacao.

Os capitulos 1, 2 e 3 apresentam, de forma pormenorizada, toda a revisdo de
literatura. No capitulo 1 expomos uma abordagem a expressao dramatica e a crianca,
mostrando o papel desta expressdo na EPE e a relagéo entre a expressdo dramatica e
o brincar numa perspetiva de contribuicdo para o desenvolvimento da crianca.

No capitulo 2 expressamos o papel preponderante do educador de infancia na
expressao dramatica, o0 modo como organiza 0S espacos e 0S materiais e, as
interacOes estabelecidas entre educador-crianca-criancas envolvendo, claramente, a
expressao dramatica.

No capitulo 3 abordamos a tematica dos objetos como recursos para o
desenvolvimento da expressdo, comunicagao e socializagdo das criangas.

Nestes trés capitulos pretendemos divulgar toda a reflexao feita, com o apoio de
diversos autores consultados, salientando a relagdo existente entre os capitulos
referindo-se a expressdo dramatica na EPE e aos objetos pedagdgicos.

Relativamente ao capitulo 4 — metodologia de investigacdo — este acarreta os
topicos essenciais para a concretizacdo do estudo. Aqui apresentamos o tipo de
investigacdo utilizada, o contexto do estudo, os participantes, os procedimentos de
acesso ao campo, as atividades desenvolvidas desde a (re)construcdo da mala até a
exploracdo da mesma pelas criangas, os instrumentos de recolha de dados e os

procedimentos de andlise de dados.
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Todos os dados recolhidos sdo devidamente analisados nos capitulos 5 e 6 —
apresentacéo e discussao dos resultados. Nestes capitulos divulgamos todo o trabalho
pratico desenvolvido ao longo do estudo, relatando os momentos anteriores as
sessdes de exploracdo da mala pedagdgica e dos objetos pelo grupo; a exploracao da
mala pré e pés-intervencao da investigadora; a intervencao da investigadora em duas
sessOes de exploracdo da mala; a analise dos significados atribuidos aos objetos; a
perspetiva dos participantes e da educadora, em entrevista; e a construcao e utilizacdo
de uma mala de cozinha de lama explorada no espaco exterior do JI.

Finalizamos a parte Il do relatério com as conclusées que o estudo nos permitiu

obter.
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Capitulo 1 — Expressédo dramatica e a crianca

As expressoes artisticas cultivam a experiéncia e a manipulagéo intencional dos
sentidos, desenvolvendo a intuicdo, o raciocinio e a imaginagdo com o objetivo de
expressar e comunicar (Melo, 2005). Dentro das expressodes artisticas, entendemos a
expressao dramatica como um veiculo para uma “exteriorizacao pela acao, isto é, para
a expressao de sentimentos e ideias, num contexto de jogo que usa a linguagem
especifica da acado (dramatica) para dar forma a comunicacéo (expressao)” (Moreira,
2013, p. 46).

O mundo é percebido e entendido através de um conjunto de estruturas e € na
acao que a crianga se identifica, reconhece o mundo a sua volta e determina relagdes
com este. Os jogos de expressdo dramatica auxiliam ndo s6 as criangas como 0S
adultos, na exteriorizacdo de pensamentos, sendo que utilizam a expressao verbal e
corporal para comunicar com 0s outros. Logo, a comunicacdo € utilizada para a
ocorréncia de troca de informacdes, seja esta realizada através de sinais visuais,
sinais auditivos, gestos, ou por linguagem verbal (falada ou escrita) (Pinto & Lopes,
2007, cit. por Rodrigues, 2012). Esta énfase em diferentes formas de expressdo
encontra eco no conceito das cem linguagens da criangca da abordagem de Reggio
Emilia (Edwards, Gandini & Forman, 1999).

1.1. O papel da expressédo dramética na Educacéo Pré-Escolar

Nas OCEPE, € determinada uma area de expressdo e comunica¢cdo, como
referido anteriormente, que engloba "as aprendizagens relacionadas com o
desenvolvimento psicomotor e simbdlico que determinam a compreensdo e
progressivo dominio das diferentes formas de linguagem” (Ministério da Educagéo,
1997, p. 56) para comunicar e representar pensamentos, sentimentos e vivéncias.
Dentro dessa éarea, encontramos o dominio das expressfes que inclui a vertente
expressao dramatica. A expressdo dramatica proporciona a crianga o desenvolvimento
da sua criatividade e autoconfianca, pois é através da expressdo que essas duas
competéncias se vao desenvolvendo ao longo do tempo. Mas antes de definirmos a
arte de expressao dramatica, € necessario compreender a que remete 0 termo
expressdo. Na perspetiva de Reis (2005, pp. 7-8), expressao €& “o conjunto dos
fendbmenos que se produzem no corpo como resposta a estimulos externos e internos.
A expressao é também uma atitude de comunicacgao, designando varios meios de que

o ser humano se serve para comunicar”. Expressdo ndo é meramente o ato de
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comunicar, de interagir, de passar informacao, é também a necessidade de expressar
sentimentos. Desde os primordios que o ser humano comunica. Para comunicar é
necessario expressar-se, transmitindo algo desde o mais basico ao mais complexo.
Neste sentido, a expressdo do ser humano torna-se essencial na sociedade em que
vivemos, pois caso contrario seria um ser sem voz, sem acdo, sem movimento, ou
seja, sem a necessidade ou capacidade de transmitir/expressar algo a alguém.

Tendo em conta 0 Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto, podemos constatar
que, no caso especifico do perfil do educador de infancia, se antecipa que o educador
“‘promove, de forma integrada, diferentes tipos de expressado (plastica, musical,
dramatica e motora) inserindo-as nas varias experiéncias de aprendizagem curricular’
(Decreto-Lei n.° 241/2001, anexo n.° 1, ponto lll, alinea 2). Deste modo, a expressao
encontra-se eminente na acdo desenvolvida pelo educador de infancia, pois
representa “um meio de descoberta de si e do outro, de afirmacdo de si proprio na
relacdo com o(s) outro(s) que corresponde a uma forma de se apropriar de situacoes
sociais” (Ministério da Educacao, 1997, p. 59). Assim, a expressao € um veiculo de
desenvolvimento da crianga, porque dela se subentende uma acdo que remete para a
expressividade, para o desenvolvimento da criatividade e da linguagem oral e corporal,
sendo que qualquer um dos Vvéarios elementos que constituem o fenémeno da
expressdo nao devera ser isolado.

As atividades dramaticas sdao uma dimensdo que engloba varias formas de
expressao como € o caso da expressao dramatica, jogo dramatico, jogo simbdlico,
dramatizacdo e teatro. Estas atividades permitem ao participante a possibilidade
imediata de se exprimir, comunicar, sentir e experimentar, no qual o jogo € o principal
indutor para aprender a expressar. E através do jogo que as criancas podem
exteriorizar situacdes de stress, angustias e problematizagdes corporais e emotivas.

Importa-nos salientar que o teatro tem a particularidade de, face as outras
atividades expressivas, referidas anteriormente, ndo se “tratar de uma atividade, mas
sim de duas atividades — a atividade de fazer e a atividade de ver” (Vaz, 2010, p. 464).
Estas duas atividades, no teatro, tém como particularidade serem indissociaveis, uma
vez que “(n)inguém (...) podera desdobrar-se simultaneamente em ator e espetador,
pois isso implica a realizagdo simultanea de dois atos simultdneos que mutuamente se
excluem” (Vaz, 2010, p. 465). Entdo, para se fazer teatro é necessario, pelo menos,
duas pessoas que utilizardo tudo o que é linguagem “as palavras, os gestos, os
objetos, a propria acdo, porque tudo serve para exprimir, para significar” (Soares,
2013, p. 21). Para Boal (1996, cit. por Soares, 2013, p. 21), o teatro
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€ um palco, dois seres humanos e uma paixao. Dois seres humanos porque o
teatro estuda todas as relagdes, a dualidade homem mulher, que vivem em
sociedade. O teatro é paixao. Ultrapassa o corriqueiro, o que ndo tem valor, mas
estd assente em agdes nas quais as personagens investem e arriscam as suas

vidas e sentimentos, op¢cBes morais e politicas: as suas paixdes.

Se a crianca tiver a possibilidade de experimentar diferentes elementos do
teatro, se dispuser do material, dos instrumentos e das técnicas de trabalho
necessarias, podera, por si prépria, fazer a aprendizagem do teatro (Gauthier, 2000).
O teatro, além de ser um precioso instrumento de expressao, serve também como
instrumento de conhecimento a crianga, para a mesma interrogar o0 meio envolvente, o
seu passado e formular hipoteses sobre determinados aspetos (Lurcat, s/d, cit. por
Gauthier, 2000). Contudo, o teatro nem sempre é utilizado como expressao artistica.
Sousa (2003) adverte-nos para uma outra realidade sobre o teatro nos Jl referindo que
tem sido constantemente alvo de utilizagdo desadequada por parte dos educadores.
Na maioria das vezes utilizam o teatro como meio de iniciacdo para as festas de Natal
e de fim de ano. As criancas sao apenas meros acessorios, desvalorizando-se 0s seus
sentimentos de angustia e ansiedade perante as situagfes. Seguindo o pensamento
de Gauthier (2000, p. 31), “as criangas sao utilizadas para produzirem espetaculos
para o adulto. A crianca, 0 seu prazer e a sua criagado sdo postos de lado”. Como
futuros pais e/ou educadores devemos ter em mente esta preocupacdo, colmatando
tais pensamentos e desmistificando o teatro como um acréscimo de embelezamento
numa festa que deveria ser das criancas e para as criangas, envolvendo de forma
positiva os pais e/ou comunidade escolar.

Visto que o nosso trabalho de investigagdo remete para a andlise do potencial
de uma mala pedagogica concebida para a promoc¢ao de situacfes de exploracéo da
expressao dramatica no ambito da EPE, em seguida apresentamos varias formas de
expressao, neste caso a expressdo dramatica, jogo dramatico, jogo simbolico e
dramatizacdo. Estas atividades dramaticas permitem as criancas desenvolverem a
imaginacéo, a imitacdo, a criatividade, a espontaneidade, a autonomia, o controlo, o
desenvolvimento psicomotor e simbdlico, a capacidade de comunicar e representar

pensamentos, sentimentos e vivéncias e o conhecimento do “eu”.
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1.1.1. Expressao dramética

Partindo da etimologia das palavras expressao e dramatica, necessitamos
relaciona-las com o sentido artistico, em que o ser humano se expressa empregando a
expressao dramatica. Mas a procura de uma definigdo “pode levar ao encontro de
varios pontos de vista e referéncias conceptuais que apontam para varios trajetos.
Contudo, convém precisar a posi¢cdo da Expressdo Dramatica no seio de algumas
terminologias que por vezes designam praticas vistas como sendo similares”
(Cavadas, 2011, p. 7). Na perspetiva de Santos (1972, cit. por Rodrigues, 2012, p. 15),
“a Expressao Dramatica € uma forma de expressdo humana, ao potenciar a
comunicagdo, a desinibicdo, a autoconfianca, a capacidade de resolver problemas
interpessoais, a autonomia, a cooperacao, a assertividade, uma ‘fenomenologia da

expressividade”. Esta é considerada como uma atividade mais direcionada para o
publico infantil; uma atitude pedagdgica em relacdo a expressdao corporal,
preconizando o “deixar exprimir’ sem orientacdo precisa; uma forma de encontrar a
oportunidade de a crianca se descobrir e descobrir tudo ao seu redor (as coisas, as
pessoas, 0 mundo); e o modo de trabalhar varias formas de expressédo/comunicagao
(musica, jogo, danca, mimica, improvisagdo, movimento, drama ou dramatizacao)
usando diversas técnicas e novos meios de comunicagéo (Sousa, 2003).

A expressdo dramética enquanto método de educacdo e técnica de
aprendizagem escolar é considerada como

7

uma atividade Ilddica, que é prépria e natural na crianga, surgindo
espontaneamente e através da qual ela pode, livremente, expressar 0s seus mais
intimos sentimentos, dar ampla vazdo a sua imaginacao criativa, desenvolver o
seu raciocinio pratico, desempenhar no faz de conta os mais diversos papéis
sociais e usar 0 seu corpo nas mais diferentes qualidades de movimento (Sousa,
2003, pp. 31-32).

E através desta expressdo que a crianca vive e experimenta, reproduz 0s seus
sonhos, as suas fantasias e até mesmo os seus medos. Ela coloca a prova as suas
capacidades de transformac&o e de imaginacdo mediante diversas situacées. E como
se criasse o seu mundo de ilusdo, “fundindo-se intimamente com o ambiente criado
pela sua imaginagéo, identificando-se totalmente com a personagem a que brinca”
(Sousa, 2003, p. 35). Vista deste modo, a expressao dramatica baseia-se nos “ jogos
na realidade vivida pela crianga, facilitando assim uma tomada de consciéncia das

relagdes que a crianga mantém com o mundo” (Leenhardt, 1974, p. 20).
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Tendo em conta esta visdo sobre o conceito expressao draméatica, Read (1943,
cit. por Sousa, 2003, p. 20) refere que esta
é fundamental em todos os estadios da educacgao. Considero-a mesmo como uma
das melhores atividades, pois consegue compreender e coordenar todas as outras
formas de educacéo pela arte. Partindo-se do ponto de vista que a educacao pela
arte é um método fundamental da educacédo do futuro, poder-se-a compreender o

alto significado da expressdo dramatica.

E através desta area expressiva que se podem “construir multiplas pontes entre
a arte e o ensino e favorecer assim o desabrochar dos jovens que nos séo confiados e
que passam na escola uma consideravel parte do seu tempo” (Landier & Barret, 1999,
p. 12). No nosso ponto de vista, a expressao dramatica € um dominio importante para
o desenvolvimento das criangas entre os 3 e os 6 anos de idade, pois € através de
gestos simples que, de forma gradual, se vao convertendo em expressao corporal, que
a crianga realiza a imitacdo, a mimica, o jogo dramatico e, por fim, a dramatizacao.
Existe, portanto, uma sequéncia légica, do mais simples para o mais complexo, sendo
que o desenvolvimento da crianca é o responsavel pelo seu enriquecimento (Almeida,
2012).

Esta forma de arte coloca em préatica a acdo do desenvolvimento do individuo
aferido na sua totalidade, favorecendo, atravées de atividades ludicas, o
desenvolvimento de uma aprendizagem global (cognitiva, afetiva, sensorial, motora e
estética) (Landier & Barret, 1999). Neste sentido, e segundo a perspetiva dos mesmos
autores, a expressdao dramatica partiha a finalidade geral da educacdo, o
desenvolvimento global da personalidade da crianca. Esta € uma area artistica que
abrange quase todos os aspetos importantes do desenvolvimento da criancga.

Em sintese, a expressdo dramética privilegia a crianca na forma como se
exprime, comunica, sente e experimenta, aprendendo e conhecendo mais e melhor o
mundo em que vive (Landier & Barret, 1999). Para que tudo isto ocorra é necessario
explorar a pratica, que coloque “em acéo a totalidade da pessoa da crianga no espago-
tempo e no grupo, uma préatica em atelier que tanto solicita o fisico como a afetividade
ou o intelecto, que recorre a todas as formas de expressao” (Landier & Barret, 1999, p.
12). Assim, a etimologia da palavra dramatica, na perspetiva dos mesmos autores,
reporta-se a uma agao que “aborda o fazer e ndo o discurso sobre o fazer” (p. 12).

Na pratica da expressédo dramatica existem expressdes que sdo desencadeadas

através do oral e corporal, do imaginario e da criatividade e, da comunicac¢éo (Landier
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& Barret, 1999). Como forma de percebermos melhor estes conceitos, analisaremos

cada um em seguida.

1.1.1.1. Expressdao oral e corporal

Todas as formas de expressdo dramética propiciam a verbalizacdo de palavras,
atos e acbes que constituem uma excelente instrugdo da fala. As criancas sao
capazes de se adaptar as mais variadas situa¢des que incluam a utilizacdo da fala e
da comunicacdo. Ndo se encontram formatadas com ideias da sociedade, néo
reagindo a estere6tipos criados, permanecendo em constante exploracdo das suas
acboes sem receios e sem inibicbes. Esta forma de expressdo dramatica apura o
discernimento e desenvolve a argumentacgdo; favorece “igualmente a escuta, a
atencdo ao outro, a aceitacdo da diferenca, no¢des que realimentam e enriquecem a
expressao oral, consciente da sua fungdo comunicativa” (Landier & Barret, 1999, p.
14). Para além da expressdo oral, a expressdo dramatica também tem como
instrumento privilegiado a expressado nao-verbal. Esta outra forma de expressdo surge
como modo integrado da crianga se expressar para 0s outros usando “todas as
manifestacdes de comportamento ndo expressas por palavras, como 0S gestos,
expressoes faciais, orientagdes do corpo, as posturas, a relagédo de distancia entre os
individuos e, ainda, organizagdo dos objetos no espago” (Silva, Brasil, Guimaraes,
Avonitti & Silva, 2000, p. 53). Os mesmos autores relatam que a expressao nao-verbal
exterioriza “o ser psicoldgico, sendo sua principal fungcdo a demonstracdo dos
sentimentos” (p. 53). Esta expressao encontra-se associada a auséncia de palavras,
em que os gestos, maioritariamente, tomam conta de si. Quando falamos de gestos o
nosso pensamento remete para mimica — que significa “ator, imitador”, sendo que
representa “a expressao por gestos ou pelo jogo da fisionomia, sem recorrer ao uso da
palavra” (Sousa, 2003, p. 64).

A mimica é uma das ac¢des que o0 ser humano exerce naturalmente. Desde muito
cedo que as crianc¢as utilizam a mimica para se fazerem compreender, isto acontece
muito antes de as criancas aprenderem a comunicar através da fala. A titulo de
exemplo, os bebés, intuitivamente, expressam o0s seus sentimentos (alegria, dor, entre
outros) e as suas necessidades fisiolégicas (fome e o desejo de dormir) através da
mimica. Assim, a mimica €& subentendida quando “children use gestures and

movement to communicate ideas, feelings, and actions — all without words. As part of
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their unit on the circus, a group of second graders were pantomiming eating cotton
candy” (Isenberg & Jalongo, 1997, p. 186).

Landier e Barret (1999) preconizam que a mimica pode funcionar como uma
forma de expressdo desempenhada pelo corpo num espaco, envolvendo movimento,
abordagem ritmica e desenvolvimento de reflexos. Ja Sousa (2003, p. 63) alude que “a
mimica é a representacdo de alguma histéria ou acontecimento, por gestos, sem se
recorrer ao uso da palavra”. Portanto, ambos os autores apresentam a mimica como
uma abordagem da expressdo draméatica, mas que se limita ao uso da expressao
utilizando o corpo com auséncia da expressao verbal.

Apresentamos uma citacéo referida por Chevaly (1953, cit. por Sousa, 2003, p.
64) que engloba vérias definicdes possiveis de mimica referindo que

€ representar por gestos, sem o0 recurso da palavra. Trata-se de exprimir acdes e
emocdes com o corpo e a face.
A mimica é a acdo mais natural do mundo. E pela mimica que o bebé se faz

entender muito antes de aprender a falar. E também pela mimica que o

estrangeiro se faz compreender.

De modo analogo, considera-se como mimica algo expresso pela crianga, como
acoes, ideias, contos, histérias, entre outros, através de gestos, sem recorrer ao uso
da palavra, interessando menos 0s aspetos comunicativos e mais 0s aspetos
expressivos e criativos (Sousa, 2003). O mesmo autor indica a existéncia de trés tipos
de mimica que fazem parte integral do desenvolvimento da crianca:

1- Mimica espontanea, que surge de modo inconsciente (corar, rir, chorar, gestos
de cllera, de ternura, etc);

2- Mimica convencional, relacionada com as atitudes sociais simbdlicas (agitar a
mao dizendo adeus, levar a méo a testa em sinal de esquecimento, etc.;

3- Mimica pessoal, revelando a originalidade prépria de cada pessoa (Sousa,
2003, p. 66).

As criangas mais pequenas somente conseguem utilizar a mimica como um
meio inconsciente de exteriorizar as suas atitudes sociais, como por exemplo agitar a
mao para dizer adeus. SO, posteriormente e paulatinamente, € que passardo para
outras formas de comunicar, interligando as palavras a agdo, mimando de uma forma
pessoal.

Existe uma relacdo de hierarquia entre os diferentes tipos de mimica, uma vez

gue se parte do mais simples, daquilo que ndo se consegue controlar, para o mais
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complexo como realizar uma expressao utilizando a mimica, tendo sempre em conta a
originalidade de cada pessoa. Estes tipos de mimica encontram-se relacionados, pois
todos traduzem “desejos, gostos, sentimentos e ideias elementares através de um
codigo de sinais, de gestos, de feicGes, de poses e de atitudes de certa forma
conhecidos e compreendidos universalmente” (Sousa, 2003, p. 66). O principal
objetivo da mimica € que a crianca desenvolva a expressdo nao-verbal projetando-se

na sociedade através do gesto e da acao.

1.1.1.2. A criatividade e o imaginério

Na expressdo dramatica utiliza-se “um método de educagéo ativa, um meio
pedagdgico, uma técnica educativa que pde em acdo os dois motores essenciais da
arte teatral (...): a imaginacao e a agao” (Chevaly, 1978, cit. por Sousa, 2003, p. 21). A
Nnosso ver a criatividade é complementar a estas duas formas de arte, pois representa
a capacidade de inventar, de criar, de compor a partir da imaginacao e da agao.

No contexto da pratica da EPE, é necessario compreender a esséncia do
conceito de imaginagédo e de criatividade que se encontram unificados. Estes estédo
presentes nas atividades ludico-expressivas das criancas, desde a EPE até a vida
adulta, propiciando uma abertura no desenvolvimento e interligacdo das mesmas. Na
expressao dramatica, exploramos e guestionamos o real, reproduzindo-o através de
situacdes ficticias transportando-nos para o jogo simbalico.

Mas antes de tudo é importante compreendermos 0 conceito de criatividade.
Existem varias divergéncias e mitos no que concerne aos primeiros anos da vida das
criancas relativamente a utilizacdo da criatividade. O nosso principal objetivo é
contestar esses mitos, expondo definicbes do que é a criatividade. As definicdes
podem restringir a criatividade a producdo de uma obra de arte (pintura ou musica) ou
simplesmente a capacidade de algo que pode ser expresso (Duffy, 2004). Segundo
Parnes (1963, cit. por Duffy, 2004, p. 133), a criatividade é “um processo de
pensamento e reacdo que envolve estabelecermos uma relacdo com a nossa
experiéncia anterior, reagindo a estimulos (objetos, simbolos, ideias, pessoas,
situagdes) e, geralmente, a pelo menos uma combinagao unica”. Enquanto Koestler
(1964, cit. por Davies & Howe, 2010, p. 264) descreve a criatividade “como fazer
conexdes entre ideias previamente desconectadas, uma definicdo Gtil no contexto da
pratica da educacao infantil”.

Podem estar envolvidas varias ligacdes a este conceito, entre as quais: “as

areas de aprendizagem; a vida e as experiéncias das criancas dentro e fora do
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ambiente de educacédo infantil; e o ambiente de educacao infantil e a comunidade”
(Davies & Howe, 2010, p. 264). Todavia, por vezes considera-se que a criatividade
esta associada principalmente as artes, sendo que o Curriculum Guidance for the
Foundation Stage (2000, cit. por Davies & Howe, 2010, p. 272) “afirma que a area do
Desenvolvimento Criativo relaciona-se a arte, a masica, a danca, a dramatizacéo e ao
brincar imaginativo”.

Para nés, a criatividade, bem como a imaginacado, encontra-se constantemente
nos jogos criados pelas criancas, bem como na expressédo dramatica, jogo dramético,
jogo simbdlico, dramatizacdo, teatro e mimica, influenciando o desenvolvimento e a
evolugdo das criangas nas brincadeiras.

A imaginacao faz parte do dia a dia das brincadeiras das criancas, onde esta e a
criatividade estao inteiramente ligadas. Vigotsky (1972, cit. por Rodari, 1999, p. 195)

descreve com clareza e simplicidade a imaginagdo como modo de operar da
mente humana; segundo, reconhece a todos os homens (...) uma atitude comum

a criatividade, em relacdo a qual as diferencas se revelam na sua maior parte

produto de fatores sociais e culturais.

Nos jogos criados e desenvolvidos pelas criancas, a imaginacdo criativa esta
sempre presente. E essencial que a crianga seja criativa e transparega nos seus jogos
a sua imaginacgéo. Para Rodari (1999, p. 195),

brincadeira ndo é uma simples recordagdo de impressdes vividas, mas sim uma
reelaboracdo criativa daquelas, um processo através do qual a crianca combina
entre si os dados da experiéncia para construir uma nova realidade, que responda
as suas curiosidades e necessidades.

As criancas desenvolvem a sua imaginagdo a partir do que observam,
experimentam, ouvem e interpretam da sua experiéncia, ao mesmo tempo que as
situacdes que imaginam lhes permite compreender o que observam, interpretando
novas situagdes e experiéncias de modo fantasista (Sarmento, 2002).

De acordo com Rodari (1999), para que a imaginacdo e a criatividade se
desenvolvam, cabe aos educadores reestruturarem o ambiente educativo. Os
materiais oferecidos pelo meio sdo estimuladores para ocorrer imaginacdo e
criatividade. E através dos materiais que as criancas se divertem e evoluem ao nivel
social, intelectual e cognitivo.

E igualmente importante que o educador seja um participante ativo ha promog&o

da criatividade e consequente desenvolvimento da imaginacédo da crianca. Cabe aos
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educadores apoiarem e desenvolverem 0s jogos das criangas, interagindo e
participando nas suas brincadeiras, inovando e acrescentando algo novo, ampliando
as suas capacidades e proporcionando-lhes mdltiplas aprendizagens. E através da
expressao artistica que surge a criatividade e o imaginario no seu esplendor, onde as
criangas vivem intensamente o que estao a sentir.

Visto que o desenvolvimento da criatividade e da imaginacdo sdo uma funcéo
primordial da EPE, existem fatores que devemos como educadoras ter em conta
guando preparamos as atividades como, por exemplo,

estimular a expressdo da crianca no maior nimero possivel de facetas;
experimentar varias técnicas em todos os aspetos; facilitar o tempo apropriado
para que a crianca crie e tenha as suas proprias ideias; utilizar as ideias das
criangas; introduzir materiais e provocar situa¢des estimulantes para a imaginacao

e fantasia infantil (Borras, 2002, p. 198).

Deste modo, quando o educador planifica, provoca a discussdo e permite a livre
manifestacao e opinido do grupo de criangas esta a estimular a criatividade. Todavia,
se 0 educador tiver na sua mente sempre a preocupacdo de reproduzir algo
assumindo um papel-modelo as criangas ndo irdo desenvolver a sua criatividade e
imaginacdo. Porém, levantamos a seguinte questdo: Serd que as criancas
desenvolvem a criatividade e a imaginacao ndo quando lhes é pedida, mas quando
lhes é mostrada? Sternberg e Williams (1999, p. 14) sdo apoiantes dessa ideia,
mencionando na sua linha de pensamento que

servir como papel-modelo para um comportamento criativo é essencial se se
espera que os alunos e colegas se interessem por comportamento criativo. (...)
Estes observam e respondem ao seu exemplo mais do que as suas palavras.
Quando de ensina para a criatividade, a primeira regra € lembrar que os alunos

seguem o que o professor faz, ndo o que o professor diz.

A criatividade e a imaginacdo sdo importantes para as criangas desenvolverem o
processo criativo e imaginario, que envolve a exploracdo, a descoberta, a reflexdo e a
expressao (Duffy, 2004). O facto é que na maior parte das vezes ficamos “surpresos e
encantados com as ideias e conexdes inesperadas que as criangas pequenas
apresentam, com uma frequéncia aparentemente maior do que as mais velhas — e
certamente do que os adultos” (Davies & Howe, 2010, p. 265). Estes autores

descrevem essas ideias como “imaginativas” quando as criangas “mergulham em
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atividades de dramatizacdo ou se entregam a voos de fantasias extravagantes” (p.
265).

Em suma, é através da criatividade e da imaginacdo que as criangcas tém a
oportunidade de desenvolver o potencial humano em toda a sua extensao; melhorar a
capacidade de pensar, agir e comunicar; alimentar os sentimentos e sensibilidades; e,

explorar e compreender a reagir e a representar as suas percec¢des (Duffy, 2004).

1.1.1.3. A comunicacao

Para fomentar a comunicacdo, na expressao draméatica, devem-se criar
estimulos positivos onde a linguagem se desenvolva. Potenciar o encontro de
pessoas, a interacdo entre individuos e a partilha de ideias e de opinides fard com que
se crie “‘um sistema de comunicagdo entre duas ou mais pessoas que trocam
informacao (...) em funcdo de normas culturais e com o objetivo de otimizar a
formacdo do individuo” (Borras, 2002, p. 194). Os inicios da comunicacao
estabelecem-se junto das figuras de referéncia como o adulto, quer seja o educador
ou um membro da familia, sob a forma de apego e de procura de seguranga por parte
da crianga (Borras, 2002). Na perspetiva do mesmo autor, estas figuras s&o
imprescindiveis antes de as criangas avangarem para “um maior grau de autonomia
em relagao a linguagem e as formas de expressao” (p. 194).

Nos JI, 0os jogos em grupos propiciam a comunicacdo como uma possibilidade
ou uma necessidade “de gerir relagdes complexas alimentadas por antagonismos e
reconciliagbes que preparam para a vida social” (Landier & Barret, 1999, p. 15). E
através de jogos simbdlicos “que podemos conhecer a crianga um pouco mais e
melhor. O desenvolvimento da linguagem é também um fator primordial de
desenvolvimento enquanto a crianga joga” (Sousa, 1979, cit. por Guerreiro, 2013, p.
21). Em conformidade com o referido, a linguagem da crianca vai-se desenvolvendo a
medida que brinca sozinha, em pequenos/grandes grupos e/ou em pares, exprimindo-
se verbalmente e corporalmente, aumentando os seus conhecimentos a nivel dos

vocabulos.

1.1.2. Jogo dramético

De uma forma espontanea, as criancgas utilizam a linguagem dramatica, por isso
0s jogos dramaticos sao importantes quando desenvolvem momentos de exploracao

das suas capacidades pessoais. Nos jogos, conseguimos viver num mundo diferente
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do nosso, onde “usamos a nossa imaginagdo para representar algo através das
nossas agdes” (Rooyackers, 2002, p. 15). Da criagdo de um jogo simples até a criagéo
de um jogo mais complexo, as criangas nos jogos dramaticos envolvem a imaginacao
e a criatividade. Este processo estruturado, ao longo do crescimento da crianga,
permite desenvolver a capacidade de expressdo com envolvimento de capacidades
intelectuais e afetivas de criacdo e a que designamos jogo dramatico. Este jogo “ndo
s6 se converte em veiculo de socializacdo, mas também possibilita: elaboracdes
dramaticas imaginativas através dos elementos da dramatizacao; (...) estimulacdo da
atividade e da criatividade dramatica; (...) e a projecao de conflitos internos e, nalguns
casos, a sua superagao” (Cerezo, 1997, p. 1438).

Bourges (1964, cit. por Sousa, 2003, p. 67) preconiza que os “jogos dramaticos
sdo improvisacdes sobre temas dados ou encontrados, improvisacdes onde se
exercitam a imaginacdo e a criacdo da crianga”. Através do jogo dramatico, as
criancas desenvolvem as suas aprendizagens e competéncias. Quando interagem,
partiiham valores e conhecimentos umas com as outras, mas também quando
transformam as suas interacdes que vao resultando em experiéncias integradas,
através de atividades de carater ladico. Segundo Ryngaert (1981, p. 34), o jogo
dramatico pode definir-se como uma nao reprodugao genuina da realidade, “mas sim a
sua analise a partir dum discurso produzido numa linguagem artistica original que se
afasta do naturalismo”. Conforme o ponto de vista deste autor, considera-se, também,
gue o jogo dramatico € uma atividade coletiva, onde a crianca cria para 0s outros e
para si, ndo estando este jogo submetido a um texto, mas sim a uma improvisagcao
que pode ter como ponto de partida um guido. O que importa realmente é que a
crianca

se expresse e desenvolva as suas capacidades criativas. Existindo um clima de
liberdade, de confian¢a, de alegria e de respeito muatuo, cada criangca podera
revelar todas as suas capacidades de criagdo e expressar todas as suas

emocg0es, através da improvisagdo (Sousa, 2003, p. 67).

No seu processo de aprendizagem, através do jogo dramatico, a crianca
transforma as suas interacdes, que vao resultando em experiéncias integradas,
através de atividades de carater ludico. Ela ndo tem de possuir competéncias ao nivel
de técnicas de expressao dramatica, mas sim, de criar situacdes de comunicacéao e de
comportamentos ludicos livres e espontaneos, ndo necessitando também de trajes,
cenarios ou aderecos, para que este se concretize (Ryngaert, 1981).

Na perspetiva de Barros (2011, p. 24), é
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através da realizacdo de atividades de jogo dramatico (que) estamos a
proporcionar a crianga um meio ndo sO de exteriorizar 0s seus sentimentos, mas
também a possibilidade de comunicar e trabalhar com o outro, nhum processo
interativo de troca de ideias, saberes e sentimentos que a ajudara a ultrapassar as
suas dificuldades, a conhecer-se, a afirmar-se e a descobrir o outro, adquirindo
assim competéncias que consideramos essenciais para a sua formacéo pessoal e

social.

Na EPE os jogos dramaticos sdo importantes na medida em que promovem a
manifestacdo e a libertacdo de sentimentos profundos, exteriorizando-os através do
movimento e da voz. Estes jogos, vivenciados pelas criangcas, mantém uma relacao
com a expressao dramatica, pois deixam-nas representar acbes que tém na
imaginacao.

Por conseguinte, é essencial afirmar que o jogo dramatico ndo é teatro, uma vez
gue a crianga se exprime através da agdo e ndo tendo uma narrativa para encenar.
Leenhardt (1974, p. 26) menciona que

0 jogo dramatico ndo é teatro, mas também ndo é por si sO a possibilidade
completa de expressdo dramatica para a crianga. E uma técnica que pretende
responder a necessidades definidas. Apoiando-se na improvisacdo de situacdes

sobre temas propostos a crianga ou escolhidos de entre os que ela imaginou. (...)

Trata-se de dar a crianga ocasido para exprimir uma sensibilidade pessoal, de
leva-la a adquirir 0s meios dessa expressao através duma disciplina do corpo, da
voz, da emocao, por uma disciplina social também, enfim, de Ihe dar acesso, por

uma percecao vivida a linguagem teatral.

Ja para Ryngaert (1981, p. 210), o jogo dramatico é considerado como um
“instrumento de decifracdo e andlise do mundo em que vivem” as criangas. E um
‘instrumento de expressdo e comunicacdo de acordo com as necessidades dum
ensino moderno”.

Cabe ao educador o papel de gerador de aprendizagens no mundo das criangas
ao nivel do jogo dramético. E necessario tornar este jogo um instrumento de
desenvolvimento para as criangas, pois estas representam um grande poder de
experimentacdo, exploracdo e exteriorizacdo de sentimentos, ideias e a¢bes. Entéo,
os educadores devem proporcionar “a los nifios la posibilidad de exteriorizar mediante
el movimento y la voz sus sentimentos mas profundos y sus observaciones

personales” (Poveda, 1995, p. 75).
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1.1.3. Jogo simbdlico

Reconhecer o papel do jogo simbodlico na organizacdo das estruturas do
conhecimento da crianca na EPE ndo omite a controvérsia existente sobre a
designacdo deste tipo de jogo infantil. Sousa (2003) menciona que alguns
psicanalistas como Peller (1958) referem este tipo de jogo infantil como um jogo de
fantasia e jogo de faz de conta; Chateau (1956) designa-o por jogo figurativo e Piaget
(1964) chama-lhe jogo simbdlico. Todas estas atribuicdes de significados tém como
objetivo enaltecer as qualidades do jogo para o desenvolvimento da imaginacdo nas
criancas. Neste trabalho, optamos pela designacédo de jogo simbdlico, destacando que
“para a crianga trata-se de jogo, de um modo de brincar” (Sousa, 2003, p. 17). Este é
um tipo de jogo que a crianca realiza desde muito pequena, que se desenrola dentro
do mundo da sua imaginacdo fantasiando outras pessoas, animais ou até mesmo
objetos inanimados. E maravilhoso o modo como Fonseca (1966, cit. por Sousa, 2003,
p. 16) transcreve as agfes das criangas quando estdo a brincar. Um exemplo disso é o
seguinte excerto:

- Quem n&o prestou alguma vez atengdo as conversas e atitudes da criangca que

brinca sozinha? Dialoga com uma senhora que esti sentada numa cadeira vazia,

rodeia com grande dificuldade uma alta montanha que é apenas um jornal
estendido no chéo, passeia de braco dado com um amigo que ndo é mais do que
um pequeno objeto que entala no braco; e, na rédea solta da sua imaginacéo, é a
mae, a criada, a professora, viajante, automobilista, astronauta.

E através do jogo simbolico que é possivel reconhecer a construgdo da
personalidade da crianga, pois esta constroi jogos que vao relatando o seu imaginario,
a criatividade ou a realidade, desenvolvendo a sua memdria, a sua comunicagéo, a
sua expressdo, o0 seu desenvolvimento cultural, a confianga em si mesma e a sua
expressao oral e corporal (Guerreiro, 2013). A crianga quando brinca adora vestir
roupas e representar papéis, ndo entrando obrigatoriamente num papel teatral, mas
encontrando “uma maneira de se evidenciar, de se sentir importante, de viver
momentos excecionais” (Landier & Barret, 1999, p. 63). Por exemplo, quando uma
crianga diz “eu sou a médica” ela imagina a(s) acao(6es) que a médica realiza. Ela
comeca a brincar, expressar-se, imaginar, criar, efetuar uma acao ladica, mas para
seu proprio prazer e ndo para agradar qualquer eventual assisténcia. E a partir do jogo
simbdlico que a crianca efetua uma acao ludica explorando as suas emocdes e ndo
fingindo-as, uma vez que esta as realiza para si propria, para a sua satisfacédo e prazer

e nao para satisfacédo do publico.
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Existe quicd uma relacdo constante do jogo simbdlico com a expressédo
dramatica e o jogo dramético, uma vez que todas estas formas de expressdo sao
vivenciadas e exploradas pelas criancas na base da improvisa¢do e da imaginacao,
quer de algo extraordinariamente complexo quer de algo simples, podendo partir de
uma simples conversa informal para uma brincadeira na casinha das bonecas. No jogo
das criancas, a histéria constroi-se em torno de ideias que, muitas vezes, surgem
durante as intera¢cdes das criancas.

No entanto, encontramos, por vezes, alguma indistincdo na utilizacdo dos
conceitos de jogo simbdlico e jogo dramatico. O jogo simbdlico € o jogo “de fantasia,
de imaginacao, de desempenhar mentalmente papéis ficticios” (Sousa, 2003, 17) onde
a crianca imita e reinventa tudo o que observa no mundo real, para posteriormente o
representar. E, segundo o mesmo autor,

um tipo de jogo que a crianca faz desde muito pequena, que se desenrola
inteiramente dentro do mundo da sua imaginacéo, fantasiando ser outra pessoa,
um animal ou mesmo um objeto inanimado, a que da vida e movimento. Finge ser

a mae, brinca com uma boneca imaginando-a como sua filha, sente-se e

comporta-se como um ledo, uma banana é uma pistola e um lapis um avido, etc.
(p. 16).

Ao passo que o jogo dramatico é a improvisagcdo “sobre temas dados ou
encontrados, improvisagfes onde se exercitam a imaginagdo e a criagdo da crianga”
(Bourges, 1964, cit. por Sousa, 2003, p. 67). Neste caso ndo é relevante a existéncia
de um tema ou de uma prévia combinacdo do desenrolar da ag&o, pois a crianca
expressa-se livremente o que sente no momento e o que deseja.

Em resumo, o jogo, seja qual for, faz parte da vida quotidiana das criancas
quando estas transformam o espaco num jogo de inter-relagdo, de crescimento

pessoal e de desenvolvimento sensorial, cognitivo, fisico e social.

1.1.4. Dramatizagé&o

ApOs varias experiéncias na base da improvisagéo e do uso das palavras e dos
gestos, a crianga comeca a desejar e a sentir necessidade de dramatizar histérias do
seu conhecimento. Comecam a surgir realizacbes cada vez mais elaboradas e
perfeitas, deixando a crianca mais a vontade e desinibida mediante as praticas
expressivas adquiridas. E neste jogo espontaneo, que designamos dramatizac&o, que

a crianca conta algo através do gesto e da palavra como um acontecimento ou uma
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historia (Sousa, 2003). A dramatizagdo pode estar associada a uma histéria sé que
esta
ndo tem que ser obrigatoriamente a reproducéo fiel do argumento. A histéria é
apenas o ponto de partida para a dramatizacao e nunca algo fixo e imutavel que é
necessario cumprir, devendo as criancas ter inteira liberdade para interpretarem a
historia a sua maneira e de a representarem conforme o desejarem (Sousa, 2003,
p. 68).

O que importa realmente € que as criancas combinem entre si linhas gerais do
desenrolar da histdria e que escolham os seus papéis livremente (Sousa, 2003). Nao é
relevante que memorizem as suas falas. Elas, por vezes, atribuem “bastante tempo e
atengdo aos preparativos de roupas, acessorios e cenarios” (Sousa, 2003, p. 69)
deixando no esquecimento o memorizar do desenrolar da agéo.

Mas para que a dramatizacdo se suceda, o mesmo autor refere que é
necessario que exista um trabalho prévio, em que o adulto em conjunto com as
criangas prepara a representagdo de uma forma mais cuidada e com pormenores,
criando um ambiente envolvente utilizando vestuario, maquilhagem, cenarios, som e
luzes no enquadramento da ac&o. E no desenrolar deste processo que a dramatiza¢ao
“proporciona oportunidades para a linguagem: a linguagem do corpo, dos sentidos,
das emocdes, a linguagem das palavras” (Sousa, 2003, p. 68). Surge a criatividade em
acdo, momentos enriquecedores para a atuacdo e para o desenvolvimento da crianca.

No inter-relacionamento dos conceitos de expresséo dramatica, jogo draméatico e
jogo simbdlico, podemos concluir que estas formas de expressao dispersam-se um
pouco do que é a dramatizacao, visto que esta implica um trabalho prévio por parte da
crianga, ndo exteriorizando tdo espontaneamente as suas emocgdes e vivéncias, mas

realizando representagfes de forma mais cuidada e com pormenores.

1.2. A expresséo dramatica e o brincar: contributos para o desenvolvimento das

criancas

A crianca ao longo da sua infancia enfrenta desafios que envolvem o
afastamento do meio familiar e novas interacbes. Surge a socializacdo e o
desenvolvimento pleno das capacidades cognitivas e comunicativas das criancas. O
brincar em grupo ou individualmente, de forma espontanea, € entendido como uma
necessidade vital da crianga. E “uma atividade livre, objeto em si mesma, sem regras,

a nao ser as determinadas pela propria crianga, envolta em fantasia e em imaginagéao”
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(Cibreiros & Oliveira, 2001, cit. por Tavares, 2011, p. 65). E de modo simples e
peculiar que a criangca, ao brincar, expressa de forma simbdlica os seus desejos,
fantasias, ansiedades, frustracdes e experiéncias vividas. Na maioria das vezes, utiliza
0 brincar como veiculo para se expressar indicando como é e como se encontra
emocionalmente. A crianca através do brincar torna-se
criativa, aprende e apreende acerca de si e do mundo a sua volta, lida com os
seus proprios sentimentos e emogfes e os das outras pessoas; estabelece
relagBes entre o imaginario e a realidade e constroi uma ponte entre o seu proprio
ser e o0 mundo de significados e objetos (Cibreiros & Oliveira, 2001, cit. por
Tavares, 2011, p. 66).

Acreditamos que todas as brincadeiras que envolvam expressdo draméatica tém
potencial para desenvolver competéncias de relacionamento interpessoal, intelectual,
social, sensdrio-motor, criatividade, autoconsciencializacdo e valor moral. O jogo
simbdlico € aquele que contribui de forma mais natural para estimular a crianca a
interagir e a cooperar com 0 outro, libertando, por vezes, as suas emogoes, tensdes e
impulsos considerados socialmente agressivos. Quando brinca, a crianca fala de si,
daquilo que sente e da maneira como entende o mundo. Sabemos que ao falar de si, a
crianca exp0e as suas ideias, recria e reinventa situagdes, ultrapassa contrariedades,
adquire mais coragem e confianca em si para lidar com os seus problemas do dia a
dia desenvolvendo assim a sua autoestima e a sua personalidade.

Tavares (2011, p. 66) corrobora, realgcando que é notoria

a importancia que o brincar tem na vida da crianca: o brincar faz parte da vida da

criangca, € um aspeto inerente & mesma que ndo pode, de forma alguma, ser
negligenciado. Ressalta aos olhos de quem passa na rua, a satisfagdo patente na

cara de uma crian¢a que brinca.

E numa profissdo como a nossa, em que lidamos diariamente com criancas, que
o brincar € imprescindivel, pois € um momento de culto do prazer e da satisfacdo onde
0 que importa s&o as criangas e o mundo interior que vao construindo.

Pelo exposto, acreditamos que as atividades de expressdo dramética como, por
exemplo, 0 jogo simbolico contribuem significativamente para a crianga brincar
transpondo uma realidade Unica e prépria, alternando entre 0 mundo imaginario e o

mundo real.
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Capitulo 2 — O papel do educador de infancia na expressédo dramética

2.1. O educador como organizador dos espacos e dos materiais

Compete ao educador, enquanto promotor de experiéncias de aprendizagem,
planificar a agdo educativa e organizar experiéncias educativas com base nos
interesses das criancas. O espaco desempenha um papel importante nesse processo.
Segundo o Ministério da Educagao (1997, p. 37), “os espacos de educagao pré-
escolar podem ser diversos, mas o tipo de equipamento, 0s materiais existentes e a
forma como estdo dispostos, condicionam, em grande medida, o que as criancas
podem fazer e aprender”. O educador devera ter em conta varias consideragfes em
relac@o a distribuicdo e organizacdo do espaco em zonas de atividade como designa
Borras (2002). Torna-se necessario superar a visdo das areas como “meros espagos
para distribuir os materiais selecionados de maneira que as criangas possam aceder a
eles e utiliza-los facilmente” (Borras, 2002, p. 206), pois sdo zonas de atividade
utiizadas com determinadas estratégias. Esta Ultima forma leva as criancas a
utilizarem, individualmente e/ou em grupo, 0 espacgo que se encontra organizado em
areas de interesse especificas. No JI onde realizamos o estudo existem diversas areas
de interesse, nomeadamente a area das constru¢des, da matematica, da oficina da
leitura e da escrita (qQue se subdividem em histérias e fantoches), do computador, das
artes (que se subdivide em pinturas e modelagem), e a area do faz de conta, onde
existe uma “arca das trapalhadas” que possibilita as criancas darem asas a sua
imaginacao e vestirem-se das mais variadas personagens.

Quando se trabalha com criangas tdo pequenas, deve-se ter a preocupacéo de
organizar e estruturar areas com elas para que depois se sintam confortaveis e
entendam realmente onde se encontram. Para isso, dialogdmos com as criancas para
perceber que materiais/objetos acrescentariam nas areas e quais as suas designagdes
(identificag@o da éarea de acordo com a preferéncia da maioria das criancas). Contudo,
para outros materiais, 0 adulto necessita pensar e organizar a sua acessibilidade as
criangas, assim como a ordenacdo do material (caixas e gavetas) e a substituicdo de
materiais danificados (Borras, 2002).

Deste modo, o planeamento prévio do ambiente educativo deverd permanecer
sempre “aberto a novas formas de organizar a atividade tanto das criangas como dos
adultos que as acompanham” (Borras, 2002, p. 207). Devera ser um meio estimulante

que incite ao jogo, a brincadeira e a descoberta de novas experiéncias.
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Por tudo o que referimos, ndo restam davidas de que o educador, enquanto
orientador e dinamizador da préatica educativa, representa o papel fundamental no

processo de desenvolvimento da crianga.

2.2. Interacgdes educador-crianga-criancas envolvendo a expressao dramética

Quando o educador permanece a observar uma crianca a brincar, consegue
descobrir que existem diversos fatores que estdo a ser explorados, nomeadamente
fatores fisicos, cognitivos e emocionais. Estes fatores constroem poderosos
instrumentos de aprendizagem nas criancas.

Compete ao educador promover seguranca, tranquilidade e estabelecer um bom
relacionamento com todas as criancas, pais e comunidade escolar a fim de
proporcionar condicbes de bem-estar emocional e de incentivo que encorajem a
crianga a agir, a explorar e a descobrir por si. O didlogo é o elemento que o educador
deverd preservar para conseguir estabelecer um discurso plausivel com cada crianca
e com o grupo em geral. Todas deverdo ser encorajadas com palavras de incentivo e
de apoio, permitindo expressarem as suas ideias livremente. S6 assim é que
conseguird conhecer melhor a personalidade de cada crianga procurando, de forma
agradavel, a interacdo, a partilha de experiéncias e a aprendizagem. Tal como
preconiza Portugal (1998, cit. por Mocho, 2014, p. 33),

0 educador deve ser alguém que permite o desenvolvimento de relagbes de
confianca e de prazer através da atencéo, gestos, palavras e atitudes. Deve ser
alguém que estabeleca limites claros e seguros que permitam a crianga sentir-se
protegida de decisdes e escolhas para as quais ela ainda ndo tem suficiente
maturidade, mas que ao mesmo tempo permitam o desenvolvimento da autonomia
e autoconfiangca sempre que possivel. Deve ser alguém verbalmente estimulante,
com capacidade de empatia e de expansividade, promovendo a linguagem da
crianca através de interagBes reciprocas e o0 seu desenvolvimento sécio

emocional.

Remetendo-nos para o jogo de expressdo dramatica, este devera ser encarado
com intencionalidade educativa, pois € um excelente meio de o educador conhecer e
avaliar o desenvolvimento de cada crianca. Por estas razbes, “o professor deve ser, ao
mesmo tempo, elemento interno e externo do jogo (...) deve ser ao mesmo tempo
inspirador, animador e critico” (Faure & Lascar, 1982, p. 15). Em momentos de

expressao dramatica, o educador devera desenvolver, promover, aproveitar e
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proporcionar momentos ricos de jogo. Podera participar, caso as criangas o permitam,
dando sugestdes que ampliem as propostas das criancas, criando novas situacdes de
comunicag¢ao, novos “papéis” e a sua caracterizagao (Ministério da Educagéo, 1997).
Logo, os jogos de expressdo dramatica ndo tém de ser unicamente explorados pelas
criancas, onde o educador desempenha a funcéo de mero orientador e facultador de
ideias e recursos/materiais. Este pode colaborar no desencadear do jogo assumindo
uma personagem, interagindo com todas as criancas. A acdo desencadeada pelo
educador no jogo de expressao draméatica pode possibilitar a criacdo de
dramatizac6es mais complexas que implicam um encadeamento de acdes, em
gue as criancas desempenham diferentes papéis, como por exemplo, a
dramatizacdo de histérias conhecidas ou inventadas que constituem ocasifes de
desenvolvimento da imaginacdo e da sua linguagem verbal e n&o-verbal
(Ministério da Educacao, 1997, p. 60).

O facto de o educador participar na representagdo/jogo podera potenciar
aprendizagens diversificadas e estimulantes, discursos, comunicagdes, pensamento

critico e ideias entre o educador-crianca-criangas.
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Capitulo 3 — Os objetos como recursos para o desenvolvimento da expresséo,

comunicacao e socializacdo das criangas

No dominio da expressédo dramética, a utilizacdo de diversos recursos, tais como
0 corpo, a voz e 0s objetos, incidindo-nos pormenorizadamente neste Ultimo,
desempenham um papel fulcral nos conceitos relacionados com a expressao
dramatica, uma vez que permitem o “enriquecimento das experiéncias que as
criangas, espontaneamente, fazem nos seus jogos” (Ministério da Educacgao, 1998, p.
77). O jogo “é especialmente enriquecido se as criangas tiverem objetos reais como
aderecos. A compreensdo que as criangas tém dos acontecimentos reflete-se na
forma como utilizam os objetos que fazem parte desses acontecimentos” (Katz &
Chard, 1997, p. 212). Com os objetos, as criangas conseguem criar jogos de ficcéo e
de imaginacdo, mas também reproduzir sequéncias de acontecimentos que
vivenciaram, imitando cenas reais (Leitdo, 2003).

Para Landier e Barret (1999, p. 24), o objeto “solicita o jogo, justifica gesto,
movimento e acao: confere um sentido a intervengdo do individuo no espac¢o, uma
razdo a existéncia, um direito de reacdo e até mesmo de emocdo”. E nas atividades
ludicas que as criangas auxiliam as suas acdes através de objetos com o objetivo de
desempenhar diversos papéis (Hohmann, 2011, cit. por Marques, 2013). Cabe ao
educador introduzir objetos diversificados e atrativos para enriquecer o jogo. Mas para
serem bons indutores devem ser simples, manipulaveis, transformaveis, neutros e
atraentes, ndo esquecendo o facto de terem de ser inofensivos, seguros e pertinentes
para as situacbes concretas da sua exploracdo (Landier & Barret, 1999). Mas os
mesmos autores referem que nao é possivel “utilizar um objeto com plena seguranca
quanto a sua eficacia. (...) Sera o tato, a intuicdo, a experiéncia do animador, o seu
sentido da escuta e da observagao que constituirdo os seus guias mais seguros” (p.
24). A titulo de exemplo, na area do faz de conta normalmente existe uma vassoura
adequada as criancas. Esse objeto simples, que aos olhos do educador é inofensivo,
poderd tornar-se perigoso se as criancas o utilizarem com outra funcionalidade
assimilando um objeto a outro (vassoura = espada). A0 manusearem-no contra outra
crianca podem, sem querer, feri-la. Contudo, ndo podemos criar sempre este cenario
de perigo. Temos de educa-las no sentido de responsabilidade e de seguranca.
Normalmente, como alude Leitdo (2003, p. 60),

nestes jogos em que a crianga assimila uns objetos a outros, muitas vezes limita-

se a imitar os seus esquemas motores ou simbolicos anteriores (finge que toca
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numa viola de brincar), mas agora na presenca de novos objetos (finge que toca
viola dedilhando num pau).

Aqui, o pau foi assimilado a viola. Porém, ainda que a utilizacdo/manipulacdo de
objetos permita a criacdo de jogos assimilando uns objetos a outros, Landier e Barret
(1999) afirmam que existem préticas frequentes onde os objetos podem proporcionar
encadeamentos l6gicos, simples e progressivos como, por exemplo, a crianga pode
comecar a manipular o objeto deslocando-o e explorando-o levando ao conhecimento
deste, abrindo portas a imaginacdo. Em seguida, a crianga pode “dar outra finalidade
ao objeto, mesmo mantendo-lhe a forma, adaptar o objeto interpretando um papel
relacionado com a sua transformacdo, personalizar o objeto (antropomorfismo) ou
ainda identificar-se como ele e, nesse caso, ele desaparece” (Landier & Barret, 1999,
p. 25). Assim, os objetos revelam diversas facetas, incluindo atribuir diferentes
significados e valores para a funcdo na qual foi construido. Gomes e Rolla (2003)
apresentam na sua obra exemplos de diferentes utilidades atribuidas a uma bola e a

um lenco (Figura 1 e 2).

jogar basquetebol

representar o prever o futuro jogar o berlinde
muncdo (bola de cristal)

Figura 1 — Exemplos de diferentes atribui¢cdes de significado a uma bola
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uma bandeira para uma magia um fantoche um péra-quedas

para o pescogo para o bolso uma bolna

Figura 2 - Exemplos de diferentes atribuicbes de significados a um lenco

Esta assimilagdo, de uns objetos a outros, foi estudada por varios autores,
tendo-se verificado

que as substituicbes de objetos acontecem em funcdo das semelhancas
percetivas ou dos atributos funcionais, que relacionam o objeto de substituicdo
com o referente ao qual é assimilado. A generalidade dos estudos confirma a
crescente capacidade da crianga transformar objetos cada vez mais afastados na
sua estrutura fisica, libertando-se assim das caracteristicas percetivas e funcionais
desses objetos (Leitéo, 2003, p. 62).

Num grupo heterogéneo, o educador devera estar sempre atento as
capacidades de representacdo das criancas, pois sdo diversificadas. Elas possuem a
capacidade de assimilar e acomodar objetos. A semelhanca entre os objetos de jogo e
da vida real pode facilitar a criacéo de situacdes de jogo diversificadas e inesperadas.

Cavalcanti (2006, p. 10) apresenta a mala pedagdgica como um “objeto
simbdlico para novas possibilidades de trazer para o espago pedagdgico momentos de

aprendizagens significativas, onde um novo mundo surge em cada mala que se abre”.
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Esta € robusta podendo ter diversos tamanhos, abarcando vérios objetos, histérias e
acessorios inventados ou ndo pelo portador. Cada mala pode ter a atribuicdo de um
nome préprio, representando a sua esséncia. E através de uma mala inventada que se
desponta a magia e o encanto de um novo mundo surgindo “um pretexto para a
danca, o canto, a representacdo, as novas tecnologias, o conto infantil, a expressao
plastica e corporal, a musica” (Cavalcanti, 2006, p. 11).

No entanto, o conceito de mala pedagdgica apresenta dualidade, pois é vista
“‘como um objeto que contém o sentido de valores de intimidade porque remete para o
fechado, o interno, o guardado, mas que ao mesmo tempo se abre e apresenta o
conteudo interior” (Cavalcanti, 2006, p. 32). Assim, a mala que transporta histérias e
segredos pode ter o sentido de mistério subjacente, transcendendo “os limites da
histéria do prdprio sujeito que a transporta, que a enche e esvazia para se transformar
permanentemente num objeto de travessia, de histérias que vao (...) juntando
fragmentos de vidas” (p. 33). Falar de mala implica falar de um objeto personalizado e
personificado, onde se investe sentimento e poder “da linguagem, da palavra que
revela” (p. 34), podendo representar um esconderijo e refugio.

Cada mala tem um tempo e um publico-alvo, um espac¢o novo, propostas cada
vez mais cativantes e diversificadas, contemplando saberes e desafios motivadores
para as criancas. Elas percorrem sempre locais diferentes, portanto, nunca se
encontram vazias, vao-se “renovando na medida em que lhe sao acrescentados novos
olhares” (Cavalcanti, 2006, p. 32).

Partindo do pressuposto que todas as malas séo diferentes mesmo que
contenham o0s mesmos objetos, cada momento e cada palavra mencionada pelo
interlocutor € Unica, uma vez que surge a libertacdo da imaginacao, da criatividade, do
jogo simbdlico e de vérios sentimentos por parte do publico-alvo (quer sejam criangas
a frequentar a EPE ou 1.° e 2.° ciclos de ensino basico), que no seu conjunto
significam a construgdo de novas aprendizagens, de novos saberes e de novas
competéncias.

Sintetizando, o trabalho com os objetos incluindo a mala pedagdgica € dificil de
classificar, pois é praticamente impossivel prever as reacdes das criangas. S6 temos
verdadeiramente uma certeza, “0 jogo com objetos “pedagdgicos” pode abrir
perspetivas gratificantes e ter consequéncias benéficas” (Landier & Barret, 1999, p.
25). Em situac6es de exploracdo de uma mala pedagdgica por parte das criancas na
EPE, existem momentos especiais. Elas demonstram “competéncias e saberes mais

elaborados do que aqueles que sao expressos durante as exploragcbes pontuais”
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(Melo, 2005, p. 67). Talvez o facto de surgirem situagdes de exploracdo de jogos mais
complexos, devido a criacdo grupal, proporcione maior grau de eficicia expressiva e

comunicativa entre todas as criangas.
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Capitulo 4 — Metodologia de investigacao

4.1. Orientacao do estudo e tipo de investigacado

Com a investigacao realizada prop6s-se perceber qual o potencial pedagdgico
no ambito da EPE de uma mala pedagogica concebida para a promocédo de situacdes
de exploracdo da expressdo dramatica. Entendeu-se neste estudo que o potencial
pedagdgico se concretiza em termos de apropriacdo e exploragdo dos objetos pelas
criancas através da sua acao e discurso espontaneo.

Tendo em conta o problema enunciado importa definir os objetivos a atingir.
Desta forma, os objetivos que o estudo se propds alcancar foram:

— perceber qual o potencial pedagégico de uma mala concebida para a
promocao de situacdes de exploracdo da expressao dramatica;

— analisar a importancia da implementacao da mala pedagdgica e da expressao
dramatica em criangas da educagéo pré-escolar;

— apreciar o comportamento das criancas mediante as aprendizagens
concebidas no dominio da expresséo dramatica.

Contudo, é importante salientar que se formularam objetivos tendo em conta a
vertente de intervencédo e exploracéo dos objetos e da mala pedagdgica no ambito da
EPE, tais como:

— estimular as criancas para o objeto simbdlico como proporcionador de
aprendizagens;

— expandir a capacidade de criar e imaginar;

— desenvolver a linguagem oral da crianga (compreensao e expressao).

Todos os objetivos supracitados tém como finalidade no estudo desenvolver o
processo de criacdo envolvendo a exploracdo, experimentacdo e a estruturagcdo de
jogos ludicos através de uma mala pedagdgica.

O estudo desenvolvido teve por base uma investigacdo de cariz qualitativo, uma
vez que “as questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizac&o
de variaveis” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 16). A preocupagéao central ndo € “saber se
0s resultados sdo suscetiveis de generalizacdo, mas sim a de que outros contextos e
sujeitos a eles podem ser generalizados” (Bogdan & Biklen, 1994, cit. por Carmo &
Ferreira, 1998, p. 181).

Existem seis etapas fulcrais da investigacdo qualitativa que o investigador deve

ter em consideracdo no seu estudo:
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— formulagdo de um problema geral de investigacdo, a partir de uma situagéo
concreta que comporta um fenédmeno que pode ser descrito e compreendido;

— 0 enunciado de questbes precisas com vista a explorar os elementos
estruturais;

— aescolha dos métodos de colheita dos dados, de um contexto social e de uma
populacao;

— acolheita de dados e a anélise;

— elaboracéo de hipdteses interpretativas a partir dos conhecimentos obtidos;

— a reformulacédo interativa do problema, das questdes ou modificacdes e a
integracdo do conceito & medida que se juntam novos dados (Gauthier, 1992, cit.
por Fortin, 2003, p. 42).

Neste processo, o investigador nem sempre cumpre todas as etapas com uma
sequéncia rigida. No percurso de uma investigagdo deste cariz, todos os dados s&o
importantes, dai serem descritivos.

Realcamos que o proposito da investigacdo qualitativa conduziu-nos a
investigacdo-agdo. Utilizadmos a investigagdo-agcdo para compreender, através da
pesquisa e da procura progressiva, 0 que estamos a analisar para obtermos, assim,
mudancas numa comunidade/Jl/criangas/educadoras. E no sentido de obter mudancas
a curto prazo, num contexto especifico e de contribuir para o aperfeicoamento das
nossas praticas, que considerdamos a investigacdo-acdo como a metodologia
adequada para a implementacdo do nosso estudo. Antes de iniciar no estudo
propriamente dito, “os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo
porque se preocupam com o0 contexto. Entende que as ac¢des podem ser melhor
compreendidas quando sido observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 48). Indiscutivelmente para efetuar o estudo necessitdmos
de se deslocar até ao Jl para observar diretamente as criancas registando os
discursos, acles e interacOes (através de fotografias e de equipamentos video ou
audio) e para interagimos com elas.

Assim, durante a investigagéo, o investigador teve um papel ativo interessando-
se “mais pelo processo de investigagdo do que unicamente pelos resultados ou

produtos” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 49) que dela decorrem.
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4.2. O contexto do estudo e os participantes

Este estudo decorreu numa sala de atividades de um Jl do concelho de Viseu,
onde se realiza estigio de PES da ESEV. O estudo foi baseado nas intervencbes
realizadas fora do contexto de estdgio na unidade curricular PES Il na EPE e PES llI
no 1.° CEB.

Tratou-se de uma sala de JI em que as criangas exploram a expressao
dramatica com alguma regularidade, existindo na rotina diaria um periodo de mais de
1 hora de atividades autodirigidas. A escolha deste contexto foi baseada nestes dois
aspetos, associados a disponibilidade da educadora e das criancas para participarem
no estudo.

Os participantes foram a educadora e um grupo de 17 criangas, 10 do sexo
masculino e 7 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos,
como se pode constatar na tabela 4. Na altura do estudo, realizava-se o estagio da
unidade curricular PES 1l do 1.° ano do Mestrado em EPE e Ensino do 1.° CEB da

ESEV, encontrando-se um grupo de trés estagiarios no Jl de 2.2 feira a 4.2 feira.

Tabela 4 — Distribuicdo das criancas por sexo e por idade (maio 20152)

Sexg dades | 4 4 5 6 Total
Feminino 0 2 3 2 7
Masculino 2 3 3 2 10

Total 2 5 6 4 17

Uma parte das criancas participantes era de etnia cigana, com niveis
socioeconomicos muito diversificados. As suas familias eram carenciadas, com
diversos conflitos internos e problemas judiciais. Tudo isto transpareceu e refletiu na
vida das criangas, demonstrando-se inquietas, carentes e com comportamentos
desajustados. De entre os participantes do estudo, existiam duas criancas que
necessitavam de atencdo diferenciada, uma vez que se encontravam referenciadas
como criangas com NEE.

A educadora foi fundamental para que o estudo se concretizasse, pois auxiliou-
nos e guiou-nos no processo de conhecimento das criangas e na adaptagdo ao
espaco.

O JI dispunha de trés salas de atividades, além de outros espacos de apoio

(refeitério, gabinete da educadora e instalacGes sanitarias) e de um espaco exterior

2 Até a conclusdo do estudo algumas criancas fizeram anos, alterando-se a distribuicio por idades.
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bem equipado. A rotina diaria do grupo incluia atividades nas vérias salas,
equilibrando momentos dirigidos pelo adulto com momentos autodirigidos pelas
criancas. Da parte da tarde, depois da negociacdo no quadro das areas, as criangas
concretizavam 0s seus planos nas varias areas de interesse que se distribuiam por
duas salas de atividades. O quadro das areas encontrava-se localizado na terceira
sala, designada por sala polivalente. Este foi o espaco onde a exploracdo da mala

pedagdgica decorreu.

4.3. Procedimentos de acesso ao campo

Para a realizacdo da investigacdo foi necessario entrar em contacto com
algumas entidades, de modo a ser autorizada a aplicagdo dos instrumentos de recolha
de dados. Inicialmente, foram enviados a DGE, por via da Monitorizacao de Inquéritos
em Meio Escolar (MIME), as grelhas de observacdo e as entrevistas, a fim de ser
autorizada a sua aplicagdo em contexto escolar.

Seguidamente, solicitamos autorizacdo ao Agrupamento de Escolas a quem
explicAmos todos os procedimentos e anexamos a resposta facultada pela MIME
(Anexo 1l1). Obtida a permissdo do Agrupamento de Escolas (Anexo V), contactdmos
a educadora do JI onde pretendiamos efetuar o estudo, dando a conhecer o mesmo e
salientando que as atividades se destinavam exclusivamente para fins académicos.
Nos primeiros contactos com a educadora, em conversa informal, perguntdmos se era
possivel fotografar ou filmar as criangas. De imediato disponibilizou as autorizacdes
dos encarregados de educacdo que consentiram que o0s seus educandos fossem
fotografados ou filmados para registo e avaliacdo dos trabalhos pedagdgicos
desenvolvidos (Anexo V). Nos dias anteriores a nossa presenca no Jl, a educadora
dialogou com o grupo de criangas informando-as de que uma pessoa viria ao Jl

realizar um trabalho e para isso teria de permanecer no Jl durante algum tempo.

4. 4. Atividades desenvolvidas

Para a prossecucdo dos objetivos especificos a que este estudo se propds foi
(re)construida uma mala e depois selecionados objetos. As decis6es foram baseadas
na revisdo tedrica apresentada neste relatério. Tivemos sempre em atencao o tipo de
material a selecionar e a forma como aplicavamos o0 mesmo. O interior e exterior da
mala teriam de ser apelativos, pois quem iria explorar a mala era um grupo de criancas

a frequentar a EPE. Nestas idades, a percecdo do belo e a captacdo da atencéo
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através do olhar é fundamental para despertar a curiosidade e o interesse nestas
idades.

O processo de (re)construgcdo foi de certo modo complexo, pois queriamos
(re)construir uma mala que fosse dindmica e funcional, mas ao mesmo tempo atrativa
para o grupo. Em didlogo com a educadora, surgiu a ideia de o exterior da mala ser
sensorial explorando o tato, uma vez que todas as criangcas mostravam grande
interesse e fascinio por experiéncias sensoriais, principalmente as criancas com NEE.
Pensamos em varios materiais como penas, areia, 14, sementes, folhas secas de
arvores, esferovite, aparas de lapis de cor, entre outros com que pudéssemos decorar
o exterior da mala. Porém, tivemos de excluir essa ideia pois ndo poderiamos “criar”
uma mala cujo exterior condicionasse 0 seu interior e respetivo contetdo. Em
conversa com alguns colegas, surgiu a ideia de utilizarmos CD para decorar o exterior
da mala. Pensavamos que era uma ideia interessante e que de facto poderia cativar
as criangas pois os CD espelham. Elaboramos um primeiro rascunho da aparéncia da
mala (Figura 3).

Figura 3 - Projeto de mala com CD

Apo6s decidirmos que era esse o caminho a seguir, aquando da colagem
considerou-se que o efeito apresentado ndo era o desejavel, voltando a fase inicial.
Optamos por estudar a possibilidade de usar madeira como material a aplicar na mala.
Utilizamos madeira com diferentes dimensdes e cores, sendo um material poderoso
para investir na decoracdo do exterior da mala. Optdmos como materiais para 0
exterior da mala: folha de carvalho, ripas de madeira, paus de gelado, tintas (de cor
verde, amarelo, azul, cor-de-rosa, laranja, vermelho, roxo e branco), verniz de
madeira, lixa, pincéis, cola quente, x-ato, tesoura, lapis de carvdo e borracha.
Efetivamente pensavamos que seria menos trabalhoso manusear a folha de madeira.
Foi complexo o processo de medir, desenhar e cortar a folha, pois era um material
muito fino e delicado. Qualquer movimento desajustado aquando do corte implicava

repetir o processo para que tudo encaixasse na mala (Figura 4).
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Figura 4 - Colagem da folha de madeira na mala

Como forma de clarificar o processo de (re)construgdo da mala, decidimos
ordenar sequencialmente figuras representativas de todo o processo, como se pode
constatar nas figuras abaixo apresentadas. Primeiramente expomos a (re)construgcédo

do exterior (Figuras 5, 6 e 7) e depois a do interior (Figura 8) da mala.

Figura 5 - Colagem da folha de Figura 6 - Pintura dos retangulos de

madeira na mala madeira do exterior da mala

Figura 7 - Pintura do exterior da mala
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Figura 8 - Colagem de tecido no interior da mala

Finda a (re)construcdo da mala, esta revelou-se apelativa, eficaz, atrativa,
simples e funcional. Apresentava dualidade de significado, podendo ser um objeto a
que se atribuia significado e funcionalidade (exemplo: cama) e um objeto que
transporta apenas algo no seu interior. E através da mala inventada que se
desenvolve o processo de criagdo envolvendo a exploragdo, experimentacdo e a
estruturacdo de jogos ludicos despontando a magia, a libertacdo da imaginacéo, a
criatividade, o jogo simbdlico, varias emocdes, comunicacao verbal e corporal e o
encanto de um novo mundo.

No gue respeita aos objetos, foram pensados ao pormenor. Independentemente
do local onde nos encontrdvamos, olhdvamos a nossa volta e questiondvamo-nos
sobre “O que € que o/a X (objeto) podera também ser?”. A ajuda de pessoas externas
ao estudo auxiliou-nos na atribuicdo de significados diferentes aos objetos que
podemos encontrar diariamente nas nossas casas ou fora delas. A partir do leque
inicial de objetos, selecionamos apenas 18 tendo em conta o material de que séo
feitos (plastico, cartdo, papel, tecido, madeira e metal).

Para a utilizacdo da mala e dos 18 objetos, depois de selecionado o contexto
onde se realizaria o estudo e obtidas as autorizac¢des, dirigimo-nos as instalagées do
JI com o intuito de o conhecer e de nos ambientarmos. Foi necessério efetuar varias
deslocacgdes, uma vez que ndo conheciamos as instalagdes, o método de trabalho da
educadora e o grupo de criancas. Essas deslocagbes tiveram como propésito a
criacdo de lacos de relagéo e interacdo com todos.

Ainda antes dos momentos de contacto com a mala, investiu-se na observagéo
da rotina diaria do grupo e da utilizacdo dos instrumentos de regulacdo. Tendo
decidido organizar a exploracdo da mala pelas criancas durante o periodo de
atividades autodirigidas (tarde), tornou-se necessario planear como incluir a mala

como area de interesse no quadro das areas para que as crian¢as pudessem utiliza-la.
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Criamos trés momentos que antecederam as sessdes de exploracdo das
criancas — surgimento da mala no JI, abertura da mala com as criangas e
reorganizacdo do quadro das areas de interesse. Ao longo dos trés momentos, a
educadora e os trés estagiarios colaboraram no nosso estudo, auxiliando-nos na
apresentacdo e abertura da mala pedagdgica, mas também em algumas sessbes de
intervencdo com as criancas na exploracao dos objetos. Esta fase, anterior as sessdes
de exploracdo da mala pedagdgica pelo grupo, teve a duracdo de aproximadamente
duas semanas.

Para a introducdo do objeto em estudo no ambiente educativo, decidimos
coloca-lo numa das salas de atividades do JI — primeiro momento — sem que nenhuma
das criancas visse. No dia seguinte, procedeu-se a abertura da mala com as criancas
e andlise dos objetos incluidos, assim como uma primeira abordagem a ideia de
atribuicdo de vérios significados a um objeto, através do exemplo do secador.
Finalmente, negociou-se a inclusdo da mala pedagdgica como area de interesse no
quadro das areas e na rotina diaria. No capitulo 5, ponto 5.1., descreve-se a reacdo
das criancas a estes primeiros momentos.

Seguiu-se uma fase de exploracdo da mala pelas criangas, em grupos de cinco,
formados aleatoriamente e inscritos no quadro das areas. Cada grupo explorou a mala
numa tarde. Algumas criancas repetiram a exploracdo para que na Ultima sesséo
fosse possivel constituir um grupo de cinco criancas. Cada sesséo foi registada em
video e analisada. Esta fase de exploracao ocupou duas semanas, aproximadamente.

Finda a primeira exploragdo, realizou-se uma intervengcdo planeada que
pretendia ampliar a atribuicdo de significados aos objetos pelas criancas. Foi criada
uma personagem, a Dona Josefina que era proprietaria da mala, que visitou o Jl e
interagiu com as criangas, contando a sua aventura numa ilha deserta. A analise da
intervengd@o encontra-se no ponto 6.1. do capitulo 6.

Depois deste incentivo a imaginagéao, voltou-se a organizar a exploracdo da mala
pelas criangcas, em grupos de quatro criancas, formados aleatoriamente e inscritos no
quadro das areas. Foram realizados registos destes cinco dias distribuidos por duas
semanas. A exploracdo da mala pedagdgica foi analisada, encontrando-se descrita no
capitulo 5, ponto 5.2. Este ponto agrega as exploracdes antes e depois da intervencao
da investigadora.

Terminada esta fase, a mala pedagdégica permaneceu no JI, mas a investigadora
retirou-se do contexto. Cerca de uma semana depois, regressou para realizar as

entrevistas com as criancas sobre a experiéncia de exploragcdo da mala e seus
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objetos. No ultimo dia, informou as criancas sobre a permanéncia da mala no JI, como
oferta da Dona Josefina.

Na semana seguinte, em nova visita ao JI, deixou um desafio: criarem a sua
propria mala com objetos para brincar, deixando uma mala equivalente em tamanho
mas vazia. Este desafio foi partilhado com a educadora de infancia. Algumas criancas
mais velhas desenharam hip6teses de como seria a mala.

Trés semanas depois, surgiu o convite para ir acompanhar a (re)construcao da
mala com elementos da natureza, designada mala da cozinha de lama, entretanto
decidida pelo grupo. Este foco na natureza surgiu depois de uma semana dedicada a
brincar numa cozinha de lama proposta por uma das estagiarias da PES Il. Esta visita

permitiu analisar a nova proposta e foi o Ultimo contacto com o grupo de criangas.

4.5. Instrumentos de recolha de dados

De modo a adquirir os dados necessarios a caracterizagdo deste estudo
recorremos a alguns instrumentos de recolha de dados. Neste tipo de investigacdo sao
mais utilizadas como instrumentos “a observagdo participante, a entrevista em
profundidade e a analise documental” (Carmo & Ferreira, 1998, p. 181). Neste estudo
utilizdmos a observacéo participante e as entrevistas semiestruturadas a educadora

responsavel pelo grupo e as criancgas.

4.5.1. Observacéao

Para Pardal e Lopes (2011, p. 71) “n&o ha ciéncia sem observagao, nem estudo
cientifico sem um observador’. Num estudo que envolva a observagcdo, o
investigador/observador pode “colocar questdes relativas a comportamentos humanos
aparentes ou acontecimentos e obter respostas a essas questdes por meio de
observacdo direta dos comportamentos dos sujeitos ou dos acontecimentos, num
dado periodo de tempo ou segundo uma frequéncia determinada” (Fortin, 2003, p.
241).

Na perspetiva de Pardal e Lopes (2011), existem dois tipos de observacéo: a
participante e a ndo participante. No procedimento para a recolha de dados recorreu-
se a uma observagdo participante como estratégia. Este tipo de observagdo é
designada também por “observagao (ou método) etnoldgica ou antropolégica” (Estrela,
1994, p. 32).
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No decorrer do estudo, vivemos intensamente a situacdo de observadora
participante, sendo-nos, por isso, “possivel conhecer o fendmeno em estudo a partir
do interior” (Pardal & Lopes, 2011, p. 72). No momento da a¢éo, pudemos analisar
determinados comportamentos e atitudes das criancas quando estavam a brincar com
0s objetos da mala pedagdégica fazendo breves apontamentos.

Em todas as observacoes, através da gravacdo video, procuramos captar os
movimentos corporais, as expressdes faciais e os dialogos das criancas em
observacdo. Sempre que possivel, procedemos também ao registo fotografico das
exploracdes, como forma de evitar a distorcdo de dados e para uma melhor
compreensdo das observacdes efetuadas. A gravacdo possibilitou a oportunidade de
registarmos todos os momentos de exploracdo das criangas, tal como eles eram
percecionados, pois pretendia-se obter o mais alto nivel de precisdo de informacéo.

ApOs reunirmos todas as gravagOes das sessfes tivemos a nossa disposicao
duas grelhas de observacéo previamente elaboradas para o estudo com referéncia a
indicadores prescritos dos aspetos a observar — escala de envolvimento da crianca
(Bertram & Pascal, 2009), numa versdo adaptada (Anexo VI), e a grelha de
observacado da exploracdo dos objetos da mala pedagdgica, criada para o estudo. A
exploracdo da mala e dos objetos recairam sobre uma parte da tarde, quatro vezes
por semana, nos momentos de livre escolha das areas de interesse. Destas
observacdes resultaram dados quantitativos — a média de envolvimento das criancas
em cada sesséo, a partir do registo de 2 minutos do envolvimento de cada crianca — e
dados qualitativos — a identificacdo de significados atribuidos aos objetos e a mala
pedagdgica.

Tuckman (2002, p. 524) mostrou-nos que “o aspeto mais critico da observacao é
‘olhar’, tentando apreender tanto quanto for possivel, sem influenciar aquilo para que
esta a olhar”. Nas observagbes tentamos ser o mais discretas possivel para que as
criangas ndo se intimidassem, de modo a que o estudo fosse mais objetivo. Pudemos
participar, de algum modo, nas sessfes. Ora éramos solicitadas pelas criancas para
participar nos seus processos de exploracdo dos objetos, ora interviemos por livre
espontaneidade. Tivemos sempre o cuidado de ndo deixar de representar o papel de
observadora (Estrela, 1994).

E de salientar que neste processo de recolha de dados tivemos em conta
preocupagles éticas, salvaguardando a verdadeira identidade das criancas e dos
adultos. Preservando o anonimato, todos 0os nomes que constatarem ao longo do

trabalho de investigacao séo ficticios.
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45.1.1. Escala de envolvimento da crianca

Tal como o préprio nome indica, o0 conceito de envolvimento remete-nos para a
ideia de um “(...) grau em que, mesmo os bebés, se concentram no ambiente e
respondem a estimulos”, sendo que “...) uma crianga envolvida faz incidir a sua
atengdo num aspeto especifico e, raramente se distrai”, verificando-se “(...) uma
tendéncia para continuagéo e persisténcia nessa atividade” (Bertram & Pascal, 2009,
p. 128).

Se a crianga esta bem consigo mesma, com o ambiente que a rodeia e com 0s
outros, facilmente se entrega, sem reservas, a momentos de descoberta, de
brincadeira, de novas experiéncias.

Para realizar este estudo utilizdmos como referéncia a escala de envolvimento
da crianca de Laevers (1994) — versao adaptada — também referida no Manual do
DQP — Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias (Bertram & Pascal, 2009).

A escala de envolvimento mede o nivel de envolvimento das criangas nas
atividades. Tem por base a noc¢ao de que as criancas, quando estdo a aprender a um
nivel profundo, evidenciam sinais de envolvimento que incluem: concentragao,
energia, complexidade e criatividade, expressdo facial e postura, persisténcia,
precisdo, tempo de reacao, linguagem e, por fim satisfagéo.

Para avaliar quantitativamente todo este processo de envolvimento das criancgas,
surgiu uma escala de 5 pontos que se organizam do nivel 1 ao nivel 5, sendo este
altimo o nivel mais elevado — “atividade intensa prolongada” — e, consequentemente o
nivel 1 o mais baixo — “sem atividade”. Relativamente aos restantes niveis: o nivel 2 —

”

“atividade frequentemente interrompida” —, o nivel 3 — “atividade quase continua™ — e
o nivel 4 — “atividade continua com momentos de grande intensidade” (Bertram &
Pascal, 2009, p. 131).

Neste estudo, a escala de envolvimento foi utilizada, como a prépria designagéo
alude, para analisar o envolvimento das crian¢gas com o0s objetos e a prépria mala
pedagdgica durante 8 sessdes de exploracdo e manipulacao na sala polivalente.

Gravamos cada sessao para que, numa fase posterior, fosse possivel observar
calmamente o envolvimento das criancas durante aquela sessdo ndo perdendo
qualquer dado relevante. Durante o processo de observagdo utilizdmos amostragem
temporal que “pressupde a observagdo de um comportamento especifico de uma

crianga ou grupo e o registo da presenca ou auséncia desse comportamento durante

Pagina | 75



intervalos de tempo de tamanho uniforme” (Parente, 2002, p. 185). Estabelecemos
uma ordem aleatéria, mas consistente para observar cada crianga registando durante
2 minutos (a sua classificagdo no que respeita ao nivel dominante de envolvimento),
mas ndo continuamente, tendo intervalos de tempo de 1m30s, ndo considerando
interrupcdes do adulto que se deveram a questBes de seguranca ou reajustes.

A amostragem temporal foi importante para o estudo em causa, porque permitiu
a investigadora “consumir menos tempo e menos esforgo que os registos narrativos. E
também mais objetiva e controlada porque o comportamento a ser observado é
determinado, especificado e limitado” (Parente, 2002, p. 185).

No entanto, com este instrumento de observacdo claramente perdemos
informacg0des relevantes por causa do constrangimento dos intervalos de tempo. Por
vezes, enquanto estdvamos nos intervalos observavamos criangcas a explorarem
um/varios objeto(s) demonstrando, através da atividade continuada e intensa, que
atingiram o mais elevado grau de envolvimento. Nestes casos, foi sentido como
frustrante n&o poder registar esses momentos devido aos intervalos. A possibilidade
de perda de informacdes € elevada, mas temos de saber lidar com esses factos

quando utilizamos a amostragem temporal.

4.5.1.2. Grelha de observacéo da exploragcdo dos objetos da mala pedagogica

Esta grelha de observacdo foi construida para o estudo com o objetivo de
identificar significados que as criancas atribuiam aos objetos, através do discurso e de
acoes, durante as sessdes de exploracdo. O percurso para construir a grelha foi
complexo, pois ndo tinhamos nenhuma grelha a nossa disposicdo em que
pudéssemos apenas fazer breves alteracées de acordo com 0 nosso estudo.

Tivemos de seguir pequenos passos, definindo as dimensdes do estudo e os
elementos que pretendiamos observar. Até alcancarmos a grelha de observacao
definitiva, tivemos de altera-la vérias vezes. A primeira grelha (Anexo VII) foi
construida para observar e registar as experiéncias de cada criangca com os indutores
durante 7 minutos. S6 que antes de a aplicarmos percebemos que ndo poderiamos
fazer esse tipo registo pois iriamos ficar com uma quantidade de dados demasiado
ambiciosa. Tivemos entdo de reformular a grelha, decidindo observar todo o grupo
durante 7 minutos — grelha 2. Observdvamos as criangas e registdvamos se estavam a
brincar sozinhas, a pares ou em grupo com trés ou mais elementos. No anexo VIII

apresentamos um exemplo da aplicagéo da grelha 2 no estudo.
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Ap6s termos observado em video e registado provisoriamente todas as
atividades realizadas pelas criancas com os objetos da mala durante as 8 sessoes,
tivemos de reduzir a informacéo para alcancar o objetivo final — saber quais os objetos
mais utilizados pelas criangas e quais os significados que elas atribuiram aos objetos e
a mala inclusive durante as sessdes de exploracdo. Para isso, construimos a grelha de
registo dos objetos escolhidos pelas criancas e os significados que elas atribuiram por
objeto durante a sesséo X e o intervalo de tempo X — grelha 3 (Anexo IX). Com os
objetos escolhidos pelas criancas pretendiamos saber que tipo de
utilizacdo/manipulacao as criancas efetuavam com ou sobre o(s) objeto(s), ou seja, se
utilizavam de forma anica, singular, combinando objetos ou manipulando um objeto a
seguir a combinacdo. Por conseguinte, analisamos os significados que as criangas da
sessdo X atribuiram aos objetos que manipularam/exploraram durante o intervalo de
tempo X, quantas vezes aquele objeto teve aquele significado e foi manipulado
durante o intervalo de tempo, e como atribuiram o significado, através da acéo e do
oral ou da manipulagéo.

Depois de todos os dados terem sido categorizados na grelha 3, construimos a
grelha final de observacédo da exploracdo dos objetos da mala pedagdgica — grelha 4.
Esta foi fragmentada em duas — ac¢bes induzidas pelas criancas aquando da
exploracdo dos objetos pré-intervencao da investigadora (sessédo 1, 2, 3 e 4 — Anexo
X) e pos-intervencdo (sessdo 5, 6, 7 e 8 — Anexo Xl) — de modo a auxiliar-nos na
andlise dos dados. Com esta grelha final conseguimos interpretar as acdes que as
criancas fizeram com os objetos levando ao surgimento de tal significado, bem como o
namero de vezes que o objeto com aquele significado foi manipulado (por exemplo:
durante as sessfes 1, 2, 3 e 4 0 pau de plastico revelou-se arma (espada) 10 vezes).
No capitulo 6, ponto 6.3, apresentamos e analisamos 0s objetos um a um e o0s
significados que obtiveram e, integramos significados dados pelas criangas a alguns

objetos durante as entrevistas.

4.5.2. Entrevistas

A entrevista é um instrumento de recolha de dados muito usado na metodologia
qualitativa. Fortin (2003, p. 245) diz-nos que “é¢ um modo particular de comunicagao
verbal, que se estabelece entre o investigador e os participantes com o objetivo de
colher dados relativos as questdes de investigacdo formuladas”. Por isso, este

instrumento exige “‘uma preparacdo muito cuidadosa por parte dos entrevistadores,
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tanto ao nivel do conhecimento, como dos comportamentos necessarios face ao
entrevistado” (Pardal & Lopes, 2011, p. 86).

Quanto a estruturacdo, varios autores referem que existem basicamente dois
tipos de entrevista — a entrevista estruturada e a entrevista ndo estruturada. Entre
estes dois extremos, Pardal e Lopes (2011) depararam-se com uma nova variante de
entrevista conhecida por entrevista semiestruturada ou semidiretiva®. Esta “nem é
inteiramente livre e aberta — comunicacdo, entrevistador e entrevistado, com carater
informal —, nem orientada por um leque inflexivel de perguntas estabelecidas a priori”
(Pardal & Lopes, 2011, pp. 86-87). E um método de recolha de informacdo ou de
opinido, que “consiste numa conversa intencional, geralmente entre duas pessoas,
embora por vezes possa envolver mais pessoas, dirigida por uma das pessoas, com 0
objetivo de obter informagdes sobre a outra” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 134). Para
Amado (2014, p. 209) a entrevista semiestruturada é

um dos principais instrumentos da pesquisa de natureza qualitativa, sobretudo
pelo facto de ndo haver uma imposi¢do rigida de questdes, o que permite ao
entrevistado discorrer sobre o tema proposto ‘respeitando os seus quadros de
referéncia’, salientando o que para ele for mais relevante, com as palavras e a
ordem que mais Ihe convier, e possibilitando a captagdo imediata e corrente das

informacdes desejadas.

Neste estudo, foi utilizada a entrevista semiestruturada por ser considerada pela
literatura um bom instrumento de recolha de dados para levar a cabo entrevistas com
criangas e educadores. Porém, antes de entrevistarmos criancas temos de saber
respeita-las para depois ouvi-las. Cruz (2008, p. 82) salienta que “o interesse em ouvir
a crianga precisa vir acompanhado do respeito pela crianca”. Esta questao ética
constitui um desafio neste tipo de investigacao.

Antes de entrevistar, 0 entrevistador cria um guia referencial de questdes — guido
de entrevista — que devem ser suficientemente abertas, para que as respostas do
entrevistado sejam amplas e livres. As questbes abertas, segundo Fortin (2003, p.
248), “tém a vantagem de estimular o pensamento livre e de favorecer a exploracéo
em profundidade da resposta do participante”. Cabe ao entrevistador questionar os
entrevistados, neste estudo as criancas e a educadora,

de modo tdo natural quanto possivel, com precisédo e sentido de oportunidade. A

intervencado do entrevistador tem como finalidade encaminhar a comunicacgéo para

3 Amado (2014, p. 207).
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0s objetivos da entrevista, sempre que o discurso se desvie das inten¢des da
investigacdo, suscitando o aprofundamento da informacéo requerida (Pardal &
Lopes, 2011, p. 87).

Portanto, a imagem da crianca enquanto ser competente e como ser participante
sdo assumidas e defendidas neste estudo, constituindo asserc¢des na base do trabalho
investigativo.

De ressaltar que os dados obtidos, gravacdo audio, foram numa fase posterior
transcritos, sendo sujeitos a andlise de conteddo. Durante as transcricdes

preservamos e respeitamos sempre o discurso dos participantes.

4.5.2.1. Entrevistas as criangas

A opinido das criangas é importante para haver um cruzamento de informagéo
sobre o estudo. Decidimos utilizar a entrevista semiestruturada, sendo o formato mais
adequado para entrevistar criangas. Utilizamos uma sala de atividade para realizar as
entrevistas individuais, visto ser um contexto familiar as criancas, podendo “favorecer
a recolha de dados, uma vez que os detalhes proporcionados pelas criangas poderdo
ser mais ricos e as revelagbes poderdo ultrapassar aquilo que é comumente
conhecido pelos adultos” (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2008, p. 19). Deslocamos a
mala magica (designacao atribuida pelo grupo de criancas) para a sala de atividades,
visto que na sala polivalente (onde se localizava a mala e onde ocorriam as
exploracdes dos objetos) estavam a acontecer atividades livres.

Numa primeira abordagem, estabelecemos contacto com cada crianca,
facultando informacdes sobre o que iria ser questionada. S6 assim conseguimos
conquistar a confianca das criancas para que estivessem mais predispostas a
responder as questdes. As perguntas, previamente seriadas e integradas num guido
(Anexo XlI), foram ao encontro dos acontecimentos que se processaram ao longo da
investigacdo, pretendendo analisar as perspetivas das criancas sobre a expresséo
dramatica, a importancia que as mesmas atribuiram a mala pedagogica e aos objetos
contidos na mesma e avaliar o impacto do estudo junto dos participantes. Todavia,
nem todas as questdes foram alvo de resposta, ora porque nao perceberam a
pergunta, ora porque ndo se mostravam interessados em responder e divagavam nos
seus pensamentos.

Quando se efetuam entrevistas a criangas, e principalmente se estas forem

realizadas individualmente, devemos ter sempre em atencdo: colocar perguntas
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pertinentes e ajustar o vocabulario para que a crianga responda de modo favoravel ao
investigador e ouvir as suas Vvozes e perce¢cbes mediante os diferentes
contextos/atividades a que o estudo se submete (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2008).
Elas tém o direito a liberdade de expressdo, de exteriorizarem, verbalmente ou
corporalmente, as suas apreciacdes. A Convencao sobre os Direitos da Crianca (1989,
artigo 13.°) salienta que “este direito compreende a liberdade de procurar, receber e
expandir informacdes e ideias de toda a espécie, sem consideracdes de fronteiras, sob
forma oral, escrita, impressa ou artistica ou por qualquer outro meio a escolha da
crianca”. Devemos ter em atencdo as questdes que efetuamos as criancas, sendo
estas pertinentes para que respondam de modo favoravel ao investigador. Como a
idade das criangas é reduzida, tivemos também em ateng¢éo o tempo de concentragédo
gue ndo é o mesmo do adulto, criando assim um guido conciso.

Os entrevistadores tendem a cometer erros quando entrevistam criancas, porque
pensam serem “demasiado imaturas do ponto de vista desenvolvimental para serem
capazes de pensar concetualmente ou para utilizarem a linguagem necesséria para
expressarem as suas ideias” (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2008, p. 20). Assim,
alguns entrevistadores restringem as suas entrevistas a questdes simples e concretas,
assemelhando-se, por vezes, mais a interrogatérios do que a conversas (Oliveira-
Formosinho & Araujo, 2008). Como forma de erradicar este erro, Graue e Walsh
(1995, cit. por Oliveira-Formosinho & Araujo, 2008, p. 21) referem que devemos
“deixar espago para as criangas nos ensinarem aquilo que necessitamos saber,
enquanto lhes colocamos questfes que permitam incentiva-las a isso”. Foi com este
discurso que desenvolvemos as nossas entrevistas, onde nos apercebemos do quédo
importante foi para aquelas criancas brincarem com o0s objetos da mala, mesmo
divagando, por alguns instantes, nos seus pensamentos distintos do fundamento da

entrevista.

4.5.2.2. Entrevista a educadora

Para proceder a recolha de dados junto da educadora recorremos também a
entrevista semiestruturada. Amado (2014, p. 208) proferiu que existe um guido
orientador para o desenvolvimento da entrevista, “onde se define e regista, numa
ordem ldgica para o entrevistador, o essencial do que se pretende obter, embora, na
intervencdo se venha a dar uma grande liberdade de resposta ao entrevistado”. O
entrevistador/investigador devera garantir que a participante (educadora) responda as

guestdes, mostrando algum grau de flexibilidade, ndo exigindo o cumprimento de uma
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ordem rigida na formulacdo das perguntas. De modo a facilitar que a educadora se
familiarizasse com o tipo de questdes que iriamos colocar, decidimos facultar-lhe o
guido de entrevista (Anexo Xlll) dias antes para que pudesse pensar sobre as
questodes.

Antes da apresentacdo e exploracdo da mala pedaglgica ao grupo,
entrevistamos a educadora tendo como objetivos: conhecer melhor o seu processo e
experiéncia profissional e a forma como aborda a expressao dramatica em relacdo ao
ambiente educativo, nomeadamente 0s espacos e 0s materiais. Apos o final de todo o
processo, ou seja, das oito sessfes, conversamos informalmente com a educadora
sobre a sua opinido e feedback acerca do estudo. QuestionAmo-la de forma a
perceber qual a sua apreciacdo sobre a mala pedagogica, o impacto que o estudo teve
junto das criangas e o0 que revelou a nossa performance enquanto Dona Josefina. Ao
longo da conversa informal registamos, com breves apontamentos, o parecer da
educadora. Esta conversa foi de grande valor na medida em que a educadora deu
respostas esclarecedoras em relacdo ao impacto do estudo em questéo.

No ponto 6.4., do capitulo 6, analisamos alguns dados da entrevista e da

conversa realizada com a educadora.

4.6. Procedimentos de andalise de dados

Em todas as abordagens qualitativas, logo que se termina a recolha de dados,
h& uma fase preliminar a analise propriamente dita — a organizagdo dos dados (Fortin,
2003). Para procedermos a analise de dados, tivemos de os organizar em duas
grelhas (escala de envolvimento da crianca e a grelha de observacdo da exploracéo
dos objetos da mala pedagodgica). A gravacao video de cada sessdo foi vista e
analisada em funcdo das duas grelhas. No anexo XIV encontra-se o percurso de
codificacdo do tempo de cada sessdo: os momentos analisados em termos de
envolvimento das criangas, 0S momentos ndo registados e os momentos de andlise de
atribuicdo de significados. Os periodos em que a exploracdo dos objetos pelas
criangas era interrompida pelo adulto foram assinalados como néo registados ou de
pausa.

Com a escala de envolvimento da crianca avaliamos, a partir dos videos das
sessoes, de 1 a 5, o nivel de envolvimento apresentado por cada crianca durante 2

minutos de exploragéo dos objetos contidos na mala. Na tabela 5, é possivel verificar o
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numero total de registos realizados em cada sessdo. O numero total dependeu da
duracgdo da sessdo, do numero de criangas presente e das interrup¢des realizadas.

Tabela 5 — Numero de registos de envolvimento por sessao

Sessao 1 Sessao 2 Sessao 3 Sessao 4 | Sessao 5 Sessao 6 | Sessao 7 Sessao 8

8 11 15 7 9 10 10 12

ApoOs aplicarmos o0s niveis correspondentes ao envolvimento, decidimos
organiza-los construindo uma tabela onde registdmos o total de cada um dos niveis de
envolvimento observados naquele grupo de criancas durante aquela sessdo. Em
seguida, foram encontradas a distribuicdo de frequéncias e o0s niveis médios do
envolvimento por sessao.

Com a grelha de observagédo da exploracdo dos objetos da mala pedagodgica
analisdmos as exploragbes que as criancas iam exercendo com 0s objetos e a mala
inclusive. Analisdmos, recorrendo a grelha 2 (ver ponto 4.5.1.2.), os dados dos objetos
escolhidos pelas criangas, dos significados atribuidos, das improvisagfes/acbes
induzidas, do uso do discurso e do modo como 0 espago era utilizado. Para reduzir os
dados, criamos registos provisorios onde reorganizamos os dados (grelha 3). Essa
reorganizacdo pode designar-se categorizacdo dos dados*, visto que a medida que
terminavamos o registo dos dados numa grelha sentiamos a necessidade de construir
novas grelhas para reorganizar os dados tornando-os mais percetivos de analisar e
consultar e organizando-os por temas. Todas as grelhas anteriores a grelha 4 (grelha
final) foram registos provisorios para nos encaminharem até aos resultados
pretendidos.

Para analisar as entrevistas semiestruturadas realizadas as criancgas,
individualmente, e a educadora recorremos a analise de contetdo. Esta, por sua vez,
€ uma técnica de tratamento de informagédo e ndo um método (Vala, 1986). Quando
recorremos as criangas como fonte de informacdo sabiamos que as respostas
poderiam ser afetadas por um “certo numero de enviesamentos, pelo menos
potenciais, decorrentes da consciéncia que o0s sujeitos tém de que estdo a ser

observados ou testados, dos constrangimentos associados ao papel de entrevistado

4 Segundo Esteves (2006, pp. 109-110) em termos gerais “a categorizagéo é a operagao através da qual
os dados (invocados ou suscitados) sao classificados e reduzidos, apos terem sido identificados como
pertinentes” mantendo-se provisorios ou instaveis “até todo o material pertinente ter sido absorvido”.
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ou respondente, da interacdo entrevistador-entrevistado, etc.” (Vala, 1986, pp. 106-
107). Para colmatar tal feito dialogdmos com os participantes explicando sobre o que
iriamos conversar, e acomodamo-nos num local acolhedor e familiar.

Para analisar as entrevistas foi necessario ouvirmos cada gravagdo audio a fim
de transcrevermos o discurso na integra. Em cada entrevista dedicamos muitas horas
de transcricdo do discurso. Tivemos algumas dificuldades na compreensdo de
algumas palavras ditas pelas criancas, dai a complexidade na transcricdo das
entrevistas. Para compreendermos o que as criancas tinham dito colocAmos entre
parénteses as letras que falatavam, por exemplo b(r)incar, p(r)ato, po(r)que,
car(ch)ecol, ter(l)efone, par(lh)aco, far(l)ar, plaste(i)cina, comp6(rou). No momento em
gue questiondvamos a crianga, por vezes, 0 seu raciocinio era lento apresentando
pausas no seu discurso.

No capitulo 6 ponto 6.4. enderegdmos, de forma particular, as entrevistas as

criancas e a educadora.
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Capitulo 5 — Apresentacéo e discussao dos resultados: a mala pedagdgica e os

objetos

Neste capitulo temos como objetivo expor os resultados do estudo realizado,
através da recolha de dados no campo e sua posterior analise.

Antes de iniciarmos as sinteses de cada sessdo, referentes a dindmica e
exploracdo das criancas com 0s objetos e mala pedagdgica, contextualizamos os
processos que efetuamos até as criangas conseguirem explorar os objetos da mala
livremente.

Relembramos que o estudo consistiu na focalizagdo de uma mala pedagdgica
que tinha objetos de uso quotidiano. A mala e 0s objetos foram explorados pelas
criancas, tendo como finalidade recolher dados sobre quais os significados que as
criancas atribuiram aos objetos incluidos na mala pedagdgica, quantas vezes esses
objetos foram explorados com esse significado, a forma como as criangas interagiram
com 0s objetos e as oportunidades de aprendizagem que dai decorreram. Todas as
criancas tiveram total liberdade de explorar e manipular o(s) objeto(s) criando agbes
verbais e ndo-verbais, podendo assumir qualquer fungéo. Puderam brincar e interagir
umas com as outras, partilharem objetos, explorarem o espago, criarem jogos
simbdlicos e pequenas narrativas individualmente, em pequenos grupos e/ou a pares.

Na analise dos resultados alcancados através da escala de envolvimento da
crianca referimos que os valores dos indicadores de envolvimento podem oscilar entre
2 e 5, considerando que o valor médio positivo se encontra acima dos 3,6 (valor

registado no estudo).

5.1. Momentos anteriores as sessfes de exploracdo da mala pedagogica e dos

objetos pelo grupo

5.1.1. Introducdo da mala pedagodgica

A mala pedagogica (Figura 9) consistiu num conjunto 18 objetos® de uso
quotidiano (Figura 10), apresentados fora de contexto por forma a permitir/provocar a

sua interpretagcdo de formas diversificadas. Podemos considerar que a mala

5 O retangulo de madeira durante as sessdes de exploracdo desapareceu, tendo-nos apenas apercebido
guando realizamos a intervencdo como personagem, pois eram as criangas que arrumavam os objetos na
mala. Mediante isso, decidimos néo voltar a integrar o objeto na mala, permanecendo apenas 17 objetos
para exploragdo/manipulacao.
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pedagdgica também é um objeto que por si s6 pode proporcionar o desenvolvimento
de vérias atividades despontando a magia e o encanto de varias possibilidades de
exploracao.

Figura 9 - Mala pedagdgica

Figura 10 - Objetos da mala pedagdgica

A primeira a¢do do grupo quando viram a mala foi aproximar-se e quererem abri-
la. Solicitimos que as criancas® se sentassem em cima de um banco sueco a volta da
mala. O adulto perguntou: “Foram vocés que trouxeram a mala?”. A educadora
interpelou: “Foste tu, Fernando, que trouxeste a mala?”. O Fernando respondeu: “Nao,
nao fui eu que trouxe esta mala!”. A educadora voltou a perguntar as criangas: “Entao
quem é que trouxe esta mala?”. O Tomas respondeu apontando para a Educadora: “A
Sao!”. A educadora de imediato respondeu que nédo tinha sido ela, reforgando a ideia

6 Ao longo do texto utilizamos nomes ficticios para designar as criancas do grupo, salvaguardando a sua
identidade.
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ao referir que nunca tinha visto aquela mala. O Alvaro de imediato perguntou: “Quem &
gue t(r)ouxe esta mala pode pbér o dedo no ar, ndo €7?”. Aproveitdmos a ideia da
crianga, questionamos o grupo para averiguar se a mala era de alguém. Rapidamente
o Tomas levantou o dedo e disse que tinha sido ele a trazer a mala. Varios adultos
gquestionaram-no para saber se era verdade. A primeira reacdo foi permanecer por
breves segundos em siléncio, mas em seguida comecgou-se a rir e percebemos que
ndo era o dono da mala. Contudo, ainda ndo sabiamos o que fazer com ela. As
criancas estavam ansiosas para abrir a mala, até que o Luis disse: “Oh Sao, é
p(r)oibido ab(r)ir as coisas dos out(r)os!”. Com isso reforcamos a ideia de que nao
poderiamos abrir a mala, mas podiamos imaginar o que é que estava dentro dela. A
educadora perguntou ao Antonio: “O que é que achas que esta dentro daquela mala?”.
Eis que ele respondeu que poderia estar um iman magico para por tudo dentro e
salvar o mundo. O Tomas disse: “Ja seil Podemos (es)tar escondidos e quando o
senhor vier podemos ver!”. Alertdmos para o facto de termos de estar muito atentos a
partir daquele momento para ver se conseguiamos encontrar o dono da mala.

Entretanto, um dos adultos perguntou as criangas: “Ninguém viu... Quando
tocou a campainha e entraram pessoas, ninguém viu alguém entrar com a mala?”.
Essa pergunta provocou agitacdo e varias interrogacdes de quem poderia ter estado
dentro do jardim sem ter sido visto. Eis que o Tomas disse: “E o Pai Natall”. A
educadora questionou: “Em abril, o Pai Natal?”. O Luis de imediato apresentou uma
nova solucdo para descobrirmos quem era o dono da mala: “Podemos esconder
at(r)as de uma arvore e ver quem é!”. O Alvaro também referiu: “Nés podemos
esconde(r)mo-no(s), depois podemos ti(r)ar uma fotog(r)afia (de) quem é!”. Novamente
o Luis: “Podemos pe(r)guntar de quem é a mala!”. A educadora: “A quem?”. Luis: “As
pessoas!”.

Todo este discurso revelou que o grupo de criangas estava bastante envolvido,
verbalizando as suas apreciagfes e imaginacdo de quem poderia ser o0 dono da mala
€ 0 gue é gue estaria no seu interior.

Sugerimos guardar a mala num local que todos pudessem ver, com o objetivo de
descobrir quem seria o dono da mala, caso ele aparecesse.

No momento em que colocdmos a mala num local provisério, como demonstra a
figura 11, o Tomas sugeriu que a mala poderia ser do carteiro Paulo e que trouxesse

cartas para todos. O Luis referiu: “Ou coisas novas para a escola!”.
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2 £
Figura 11 - Local provisério da mala pedagdgica

Um dos adultos decidiu questionar algumas criangas de modo a averiguar o que
€ gque elas estavam a pensar que poderia estar dentro da mala. Apés analisarmos o
video da gravacdo do primeiro momento — aparecimento da mala pedagogica — e
relativamente a questdao “O que € que tu pensaste que estava dentro da mala?”,
efetuada durante as entrevistas a cada crianca, obtivemos as seguintes respostas que
organizamos em grandes temas:
a) Propostas referentes a personagens:

— Transformers;

— bruxa;

— Super-Homem;

— Spiderman;

— ninja;

— batman;

— fu do karaté;

— um magico.

b) Propostas referentes a brinquedos:
— um brinquedo que se transforma em todos os brinquedos;
— cartas para todos;
— brinquedo que fala;
— almofada (brinquedo para a area da casinha);

— caixa cheia de borboletas.

c) Propostas referentes a elementos de fantasia:
— varinha magica,;

— mala com olhos e pernas;
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— farol antigo que tem um pirilampo dos desejos;
— fada dos dentes;

— uma bomba pa(ra) (ar)rebentar.

d) Propostas referentes a elementos reais:
— pinturas;
— roupa;
— objetos;
— panda;

— mala cor-de-rosa da Xana toc toc.

Tendo sido algumas destas as respostas dadas pelas criangas, a educadora
alargou a imaginacgéo das criangas quando referiu que dentro da mala poderia haver
um coelhinho branco (ponte efetuada com a histéria ouvida e dramatizada pelas
criangcas no dia anterior). Um dos estagiarios da PES Il relatou que era a Cabra
Cabrés. O Luis, com extrema vontade de participar, levantou o dedo e disse “Deve ser
o0 magico!”. O adulto decidiu trazer de novo a mala para o centro do espago onde se
localizavam as criangas. Bateu na mala e perguntou: “Oh Cabra Cabrés, estas ai
dentro?”. Uma das criangas do grupo berrou (som de uma cabra). O adulto volta a
bater na mala mas agora trés vezes para averiguar mesmo se a Cabra Cabrés estava
dentro da mala ou ndo. A nao resposta foi recebida com alivio, pois se a Cabra Cabrés
estivesse dentro da mala poderia saltar em cima de todas as criangas e fazé-las em
trés.

O Luis e o Tomés voltaram a mencionar a ideia de que dentro da mala poderia
haver um magico. Decidimos entdo retomar a partilha das ideias das criancas,
solicitando ao Antoénio, que tinha o dedo indicador levantado, que expusesse a sua
ideia. Disse “Pode estar ali um farol antigo que tem um pi(r)ilampo antigo que pede um
desejo!”. O discurso da crianga relevou ser o mais imaginativo de todos, uma vez que
conseguiu na sua linha de pensamento agrupar algo antigo com algo atual.

No momento em que iriamos terminar a apresentacao e o didlogo sobre a mala,
referindo que teriamos de escrever algo sobre o aparecimento da mala no diério, o
Fernando perguntou: “Entdo porque é que nado podemos abrir um bocadinho?”.
Voltdmos a explicar, ndo s6é ao Fernando como a todas as criancas, que n&o
poderiamos abrir algo que nao era nosso! O adulto perguntou as criangas: “Quem

acha que se pode abrir a mala ponha o dedo no ar!” e “Quem acha que nao se pode
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abrir a mala ponha o dedo no ar!”. VerificdAmos que apesar de termos explicado as
criancas varias vezes que ndo era correto abrir algo que ndo era nosso, existiram
ainda algumas que levantaram o dedo respondendo a questdo. No entanto, a maioria
considerou que ndo era correto abrir a mala. Reforcamos novamente a ideia de que
ndo podemos abrir algo que ndo é nosso, tendo de esperar que alguém nos cedesse
autorizacao ou que o dono aparecesse.

Assim, o primeiro momento — aparecimento da mala — findou quando alertamos
novamente para o facto de as criancas poderem pedir-nos para escrever no diario o
que queriam saber sobre a mala.

O diario era um instrumento de regulacdo’ que incluia quatro colunas: “N&o
gostamos”, “Gostamos”, “Fizemos” e “Queremos” feito no final de cada dia em papel
de cenario, mais alto do que o adulto e com largura flexivel permitindo que fosse
usado durante uma semana. Encontrava-se num placard, huma das salas de
atividade, em frente as criancas que se sentavam em meia-lua. Este instrumento de
regulacdo serviu para as criangcas em grupo dialogarem e debaterem pormenores que
tinham ocorrido durante o dia, as atividades que gostaram de fazer e algo que queriam
fazer ou descobrir. As narrativas das criangcas eram escritas pelo adulto embora as
criangas, por vezes, tivessem oportunidade de representar as suas ideias da forma
gue considerassem mais adequada (ver capitulo 6 ponto 6.4.). Todas as criancas ja

conheciam este instrumento de pilotagem, pois ja estava integrado na rotina.

5.1.2. Abertura da mala pedagdgica

No segundo dia, de manh&, antes do momento do acolhimento, tivemos de criar
um motivo que justificasse a razdo pela qual a mala poderia ser aberta. Entéo,
decidimos escrever uma carta em nome de uma senhora policia, que representa
autoridade e seguranca. Quando a porta da sala se abriu, as criancas de imediato
observaram e agarraram a carta com euforia. A educadora acalmou o0 grupo e
organizou-o no espago do acolhimento. Iniciou por relembrar que a mala ndo poderia
ser aberta e como ndo sabiamos o que continha, decidiu, por protecao, telefonar para
a Policia para estar a par dos procedimentos que teria de tomar. Referiu que tinha

receio que dentro da mala estivesse, por exemplo, uma bomba.

7 O modelo curricular Movimento da Escola Moderna fornece bastante importancia a este instrumento de
regulagdo, porque rever com as criangas aquilo que nao gostaram, o que gostaram, o que fizeram e o que

querem fazer permite que descobrir 0s seus pensamentos e as suas observag¢des naquele dia.
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A senhora policia, depois de investigar, deixou uma carta para a educadora ler
as criancas. Em voz alta, leu-se o teor da mensagem, de modo a que todas as
criangas compreendessem que se poderia abrir os trincos da mala. Contudo, antes de
se proceder a esse passo, decidimos relembrar alguns pensamentos das criangas,
apreciando se existiiam novos. Constatamos que surgiram novas ideias do que
continha o interior da mala, como por exemplo, existirem plantas, bombeiros e
animais.

Apoés todas partilharem a sua imaginacdo, julgamos ser o momento oportuno
para se abrir a mala (Figura 12). Eis que fomos interpeladas por uma crianca que
referiu que para abrir a mala era necessério uma chave. Questionamos a crianga,
“Sera que sim? Mas a senhora policia nao deixou nenhuma chave!”. Foi entdo que
surgiu a frase magica — “Perlim pim pim, a mala abre assim!”, ja preparada como
forma de abrir a mala. O grupo permaneceu estatico no procedimento da abertura da

mala, observando atentamente o que estavamos a fazer.

/ e Vi

Figura 12 - Abertura da mala pedagogica

Seguidamente, questionamos as criangas sobre se conheciam cada objeto e se
sabiam o seu nome, com o intuito de familiariza-los com os indutores. Em mente
tinhamos as seguintes questfes: “O que é7?”; “Conhecem?”; “Para que servira este
objeto?”; “O que é que podemos fazer com ele?”. O propésito era verificar se as
criangas reconheciam o0s objetos e tinham forma de os designar. Por exemplo,
conheciam o funil, mas ndo sabiam o seu nome.

Nesta fase, também era nossa finalidade estabelecer a ideia de que um objeto
pode ter diferentes significados/funcdes (significados descritos oralmente ou através
de acdes). Decidimos explorar a funcionalidade do secador. Este objeto s6 iria
aparecer neste momento, pois era um objeto que servia de exemplo do que
pretendiamos que as criancas fizessem com 0s objetos mas nédo integrava a mala.

Entdo, agarramos no secador e perguntamos: “Como é que nés podemos brincar com
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o secador? Quem é que da ideias?”. Uma crianga de imediato respondeu que servia
para secar o cabelo. A atencdo do grupo dirigiu-se para o objeto, mas queriam que
ligassemos a eletricidade para averiguar se funcionava. Satisfizemos a vontade das
criangas, e apos isso, voltamos a focar o nosso objetivo perguntado: “Mas sera que s6
€ secador? Nao podera ser outra coisa?”. Uma crianca referiu que poderia ser uma
arma e outra um telefone.

Refletindo um pouco sobre este momento foi complicado conseguir que as
criancas alcancassem o que pretendiamos. Talvez se tivéssemos usado outro objeto
como exemplo libertAssemos mais a imaginacdo e criatividade das criancas. Por
exemplo, se tivéessemos usado o pau de plastico talvez surgissem atribuicdes de mais
significados por parte das criangas naquele instante. O pau de plastico, por exemplo,
poderia ser uma espada, uma bengala, um monéculo, entre outros.

No final do dia quando as criangas estavam reunidas no momento do diério de

grupo, uma crianga pediu ao adulto para registar que tinham aberto a mala (Figura 13).

BT (2
Vesenno do abelha e babo\gg&

Ab\'h"f\OSomolq.
';\ a\l.;\(oc"qo com opai e o M2 da )

Figura 13 - Detalhe do diario de grupo em que se

registou na coluna do “Fizemos”

Este momento foi importantissimo para a Diana, porque lhe foi dada a
oportunidade de partilhar e relembrar todas as criancas que tinham aberto a mala.

O surgimento da carta da senhora policia também foi marcante para o Fernando,
pois foi a Unica crianca que, durante a entrevista individual, destacou a existéncia de
uma carta que designa de cartdo — “Estava la um cartédo (...) (es)tava la um cartéo

para ver se podiamos brincar mas tinhamos que te(r) cuidado para nao partir nada!”.

5.1.3. Organizacdo do quadro de atividades

Depois do almocgo, e dando inicio a atividade de escolha da &rea onde as
criancas queriam brincar naquele dia — terceiro momento —, decidimos em grande
grupo definir o local onde a mala iria permanecer e onde as criancas iriam brincar
livremente. Existiam duas areas que estavam a disputa, a area do faz de conta e a
sala polivalente, ambas referidas como potenciais locais de exploracdo da mala. Por

eleicdo (levantamento de um dos bracos) e com a maioria das criancas presentes, a
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sala polivalente foi o local eleito pelo grupo de criancas por maioria absoluta (Figura
14).

Figura 14 - Espaco da area da mala

Realizdmos um sorteio (Figura 15), colocando os nomes das criangas que
estavam presentes dentro de um saco opaco, tendo a finalidade de descobrir quais
as cinco criancas que iriam explorar a mala naquele dia. A educadora colocou a
etiqueta do nome de cada crianca no chdo. A medida que chamava a crianca, ela
teria de encontrar o seu home e coloca-lo dentro do saco. Depois disso, o saco foi
abanado para baralhar os nomes das criangas. A educadora foi escolhida para retirar
0s nomes das criangas. Teriam de sair cinco nomes para formar um grupo — o

primeiro grupo que iria brincar com a mala magica.

A medida que saia 0 nome da crianca, esta teria de ir buscar o seu simbolo e
coloca-lo no quadro de atividades (Figura 16)®. Cada grupo de criancas, em cada dia

8 A figura 16 foi fotografada apés a conclusdo do estudo quando as criangas ja tinham voltado a sua rotina
diaria em que escolhiam livremente a area para onde gostariam de ir sem existir sorteio, dai visualizarmos
auséncia de simbolos na coluna correspondente a 4.2 feira na fila da mala magica.
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da semana, exceto as tercas-feiras, foi eleito por sorteio para ir brincar com a mala

magica.

—*-—-n—-&:—._.._ﬁ\. i = e
Mala magica |
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Figura 16 - Viséo geral do quadro de atividades

O quadro apresentava as areas de interesse na horizontal (linhas) e os dias da
semana na vertical (colunas). As criancas dirigiam-se até a area da mala magica e
colocavam o seu simbolo, figura geométrica, no local correspondente tendo sempre
em atencéo o dia da semana em que estavam.

Na constituicdo dos grupos e na estruturacdo e exploracdo dos objetos ao
longo das sessdes, percebemos que a escolha por sorteio relevou varias surpresas
positivas no que concerne as relagdes interpessoais. Existiram brincadeiras entre
criangas que se fosse por livre escolha, nunca teriam explorado e manipulado

aguele(s) objeto(s) com aquela crianga.

5.2. Exploracéo da mala pedagogica

Todas as criancas tiveram total liberdade de explorar e manipular o(s) objeto(s)
criando acdes verbais e ndo-verbais, podendo assumir qualquer fungéo. Arriscaram a
brincar e a interagir umas com as outras, a partilharem objetos, a explorarem o
espago, a combinarem objetos, a criarem jogos simbdlicos e pequenas narrativas
individualmente, em pequenos grupos e/ou a pares.

Analisando a distribuicdo de criancas por sexo, idade e NEE constatamos que

nas sessbes 1, 2, 3 e 4, de exploracdo da mala pedagdgica pré-intervencao da
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educadora-investigadora, existiram quatro grupos com cinco crian¢as cada um (Tabela
6).

Tabela 6 — Distribuicdo de criangas por sexo, idade e NEE em cada sessé&o do periodo de observagao

pré-intervengao

Sexo/ldade 3 anos 4 anos 5 anos 6 anos Total

o Masculino 1 2 0 0 3
= Feminino 0 1 1* 0 2
@[ Total 1 3 1 0 5
2 * Crianca com NEE

o Masculino 1* 0 1 1 3
i «|__Feminino 0 0 1 1 2
3 Total 1 0 2 2 5
@ * Crianca com NEE

o Masculino 0 1 2 1 4
i o |__Feminino 0 1 0 0 1
3 Total 0 2 2 1 5
@ * Crianca com NEE

o Masculino 0 2 0 0 2
i <|__Feminino 0 1 1/1* 0 3
0 Total 0 3 2 0 5
@ * Crianga com NEE

Nas sessoes 5, 6, 7 e 8, de exploragdo da mala pedagogica pos-intervengéo da
educadora-investigadora, existiram trés grupos com quatro criangas e um grupo com

cinco criancgas.

Tabela 7 — Distribuicdo de criangas por sexo, idade e NEE em cada sesséo do periodo de observacéo

pés-intervengéo

Sexo/ldade | 3 anos 4 anos 5 anos 6 anos Total

s Masculino 1* 0 1 1 3
i .o |__Feminino 0 0 1* 0 1
3 Total 1 0 2 1 4
@ * Crianca com NEE

s Masculino 0 0 1 0 1
e ©|__Feminino 0 1 2 0 3
3 Total 0 1 3 0 4
%2 * Crianca com NEE

o Masculino 0 2 1 1 4
e |__Feminino 0 0 0 0 0
3 Total 0 2 1 1 4
%2 * Crianca com NEE

o Masculino 1*1 0 0 0 2
e w|__Feminino 0 1 1* 1 3
3 Total 2 1 1 1 5
%2 * Crianca com NEE
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Observando a tabela 7 averiguamos que a distribuicdo do nimero de criancas
por grupo sofreu alteracdes em relacdo as sessbes de exploracbes da mala pré-
intervencdo. A mudanca no numero de criangas por grupo deveu-se ao facto de na
quarta sessao pré-intervencao termos constatado que apenas a Llcia ainda néo tinha
brincado com os objetos da mala. Entdo sortedmos novos nomes de criangcas para
integrar o grupo com a Lucia. Nas sessfes pos-intervencdo, o Tomas e a Vera tiveram
de repetir a exploracdo dos objetos integrando-se num novo grupo, uma vez que até a
data nado tinham aparecido no jardim o Valentim e a Joana.

De modo a elucidar o que aconteceu em cada sesséo observada, apresentamos
uma sintese de cada sessdo onde descrevemos a dindmica geral criada e analisamos
0 envolvimento das criangas durante aquela sessdo (2 minutos de observagcdo com
intervalos de 1m30s). Em termos de exploragdo e manipulacdo dos objetos pelas
criancas, distinguimos situagbes em que utilizaram varios objetos nos periodos de
observacéo de 7 minutos (com intervalos de 2 minutos entre as observacdes) e registo
de situa¢cdes em que um Unico objeto concentrou a atencdo das crian¢as. Quando foi
utilizado mais do que um objeto, analishmos a exploracdo de objetos singulares (um a
um) e de combinacdo de objetos. Podemos também analisar o potencial de
aprendizagem dos objetos e da mala no seu conjunto, a partir da criagcdo de narrativas,
improvisagdes, entre outros. No final de cada sintese, efetudmos uma retrospetiva da
nossa agdo com o0 grupo de criangas, se existiu desencadeamento de acgbes e
significados aos objetos, se existiu, ou ndo, complexidade na utilizacdo dos objetos e,

por fim, os sentimentos observaveis ao longo de cada sessao.

5.2.1. Exploracao da mala pedagdgica pré-intervencéao

5.2.1.1. Sessaon.°1

A sesséo 1 decorreu no dia 9 de abril de 2015 na sala polivalente com um grupo
de 5 criancas (Filomeno, Vera, Valentim, Catarina e Carlos), tendo a duracdo de
37m27s.

No inicio da sesséo, solicitAmos as criancas que formassem um circulo a volta
da mala pedagdgica, de modo a que todas pudessem observar a explicacdo de como
se abria. Para tornar o momento especial, decidimos criar uma frase méagica — “Perlim
pim pim, a mala abre assim!” — que possibilitasse o acesso ao conteudo da mala. As

criancas repetiram a frase varias vezes com entusiasmo e certa excitagdo, conduzindo
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a que ensindssemos como se abria a mala com alguma exaltagdo e um envolvimento
elevado.

Ap0s todas as criangas terem experienciado a abertura da mala, orientados pela
investigadora, abriu-se a mala por completo pousando-a no chdo. A partir deste
momento, deixamos de ser 0 centro do processo e as criangas passaram a ter acesso
livre e total ao conteudo da mala pedagdgica. Depois de breves segundos ha escolha
dos primeiros objetos a serem explorados pelas criancas, estas selecionaram e
retiraram 0s objetos da mala. Todas as criancas tiraram pelo menos um objeto, sem
hesitacdes, manipulando-o/explorando-o0 e iniciando a¢fes mais ou menos
intencionais sobre ou com o mesmo. VerificAmos que as caixas/tampas de sapatos
foram o Unico objeto que ndo foi manipulado/explorado. Os restantes foram
(manipulados/explorados) uma ou até quatro vezes, como se pode constatar na tabela
8.

Tabela 8 — Frequéncia de manipulagdo por objeto na sessédo 1

Objetos Frequéncia

o

Caixa(s)/Tampa(s) de sapatos
Plcaro

Pau de plastico

Pau de cartédo

Rolo(s) de papel higiénico
Rolo(s) de cartdo

Pau de madeira

Tecido

Escova

Prato(s)

Extensao

Funil/Funis

Funil + Pau de madeira

Pratos + Pau de plastico + Rolo
de cartdo + Rolo de papel +
Escova

Total 26

RPIWOOFRINWIFRIFLINEFIN

=

Ao longo da sesséo, existiram momentos de exploragdo de objetos singulares
(um a um) como foi o caso:

— da escova em que a crianga escovava o0 seu cabelo olhando-se ao espelho
gue estava na outra margem da sala;

— do pucaro que foi utilizado quando o adulto o levou a boca, fazendo de conta
que estava a beber; e uma crianca referiu: “E agua!”; e que noutra ocasido, permitiu
servir a4gua ao adulto: "Agual”;

— do pau de madeira que serviu de pistola para a criangca que ia a correr

aponta-la ao adulto; e que foi utilizado pela crianca como pistola quando esta a
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apontou rapidamente para as outras criangcas (0s movimentos que fez foram muito
velozes, apontou a pistola tanto para as criangas como se colocou na defensiva,
baixando-a);

— do rolo de cartdo que foi utilizado para fazer de microfone com o qual a
crianca cantarolou "La lalala... lala la la..." correndo para o outro canto da sala;

— do pau de cartdo que serviu de espada para apontar em direcdo as outras
criancas, ndo chegando a manusea-la ou a interceta-la com outra espada numa luta;

— do funil que serviu de megafone para a crianca gritar; e que foi utilizado, por
breves segundos, como chapéu, no momento em que a crianca tentou eleva-lo a
cabeca para o pousar;

— do tecido como cama, no qual a crian¢a se deitou, no chao, fazendo de conta
que era uma cama ao deitar-se em cima e chuchar no dedo;

— do tecido como ventoinha, quando a criangca o rodopiou no ar, fazendo
movimentos circulares com o seu braco (Figura 17);

— da extenséo que foi colocada a cintura com a finalidade de prender;

— do rolo de papel higiénico que foi utilizado como pulseira, em que a crianca
colocou a mao dentro do rolo de papel higiénico fazendo de conta que era uma

pulseira, demonstrando persisténcia nessa acao.

Figura 17 - Manipulacéo do tecido atribuindo o significado de ventoinha

Conseguimos verificar que s6 a extensdo foi explorada de forma exclusiva
durante um periodo de 7 minutos, mas apresentando duplo significado e
funcionalidade: tanto foi corda para prender um camido de modo o puxa-lo para outro
lado - "O camido vai para a garagem"”, como foi descrita como cabo - "Tira o cabo, tira
0 cabo!" (o Filomeno cansado que a extensao servisse de corda para puxar o camiao,
dirigiu-se para a outra crianca enfurecida referindo o supracitado). Este objeto foi
explorado na sessdo por duas criancas que o utilizaram nas situacGes descritas

anteriormente.
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Deste modo, durante a sessdo, o grupo de criangas encontrou-se separado.
Cada crianga brincou com o(s) objeto(s) que escolheu a excec¢éo de duas criangas que
brincaram permanentemente juntas concebendo interagdes entre elas e os objetos.
Surgiram varias a¢fes que combinaram objetos, como:

— 0 bastao (pau de plastico) que intercetou a bola (funil) atirando-a para longe;

— o funil que serviu de base para segurar 0 pau de madeira que era a sua
pistola (Figura 18);

— a criacdo de uma sequéncia no chdo da sala utilizando o pau de plastico, o
rolo de cartdo, a escova, o funil e o prato — a crianga acabou por deslocar esses
objetos para outro espaco organizando-os exatamente com a sequéncia inicial que
tinha criado;

— a aglomeracao dos dois pratos, o pau de plastico, o rolo de cartdo, o rolo de
papel higiénico e a escova que formaram uma construgdo, mais propriamente um
grafiti, idealizada pela crianca — “Eu fiz um grafiti com tintas!”;

— a espada (pau de cartdo) e a pistola (pau de madeira) que foram utilizados

pelas criangas para desafiar outras criangas a lutar.

Figura 18 - Combinacéo do funil que serviu de base

para segurar o pau de madeira (pistola)

E importante realcar que ao longo da sessdo existiram objetos que foram
explorados pelas criangas sem dai resultarem significados aparentes. Um exemplo
disso foi o pucaro que sendo um objeto que foi manipulado sozinho n&o integrou os
dados apresentados acima, uma vez que a criangca ho momento da manipulacdo nao
Ihe atribuiu um significado aparente.

A apropriacdo e exploracdo dos objetos da mala pedagdgica, nesta sessao, foi
caracterizada pela motivacao, fascinacao e intensidade da experiéncia, reconhecendo-
se uma profunda satisfagcdo e forte fluxo de energia, registados na escala de

envolvimento.
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A mobilidade das criancas pelo espaco foi um fator a ter em conta na
observacao das sessdes. Observamos, registdmos e analisamos que maioritariamente
o0 espaco foi totalmente ocupado pelas criangas que se moveram constantemente.
Contudo, registou-se um caso em que uma crianga criou uma espécie de espaco de
jogo, onde brincava individualmente com os objetos, movendo-se apenas para ir
buscar, a mala pedagdgica, 0os objetos que necessitava para prosseguir com a sua
brincadeira.

As criancas, no geral, encontraram-se concentradas, interessadas e estimuladas
na sessao respondendo, por vezes, a estimulos e intera¢des do adulto. Transpareciam
energia que era frequentemente demonstrada pelo altear das vozes, do discurso ou
das manipulacdes/apreciacbes que faziam sobre o(s) objeto(s) que estavam a brincar,
por exemplo “Isto é uma pistola a fingir!”, “E agua!”, “Agua!”, “Tira o cabo, tira o cabo!”
e “Eu fiz um grafiti com tintas!”.

As observacdes do envolvimento proporcionam uma diversidade de dados sobre
as experiéncias de aprendizagem. A média de envolvimento rondou os 3,6, apurando
gue as criangcas encontraram-se envolvidas tendo alcancado os limites das suas
capacidades, ou seja, a zona de desenvolvimento proximal. Registamos ocorréncias
de 8 observacgbes, sendo que o nivel mais elevado na grelha de envolvimento desta
sessao (Figura 19) foi o 5, duas vezes registado, e o nivel mais baixo o 2, registado

uma vez.

Frequéncia
[y

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Nivel de envolvimento

Figura 19 - Gréfico de frequéncia de niveis de envolvimento na sessédo 1

O nivel 2 deveu-se ao facto da concentragdo de uma das criangas, com 5 anos e
portadora de NEE, ndo ser muito visivel, permanecendo distraida, dirigindo o olhar
para os colegas, emitindo gritos com o megafone na boca, mas sem interagir com

eles.
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Com o nivel 5 apresentamos exemplos de atividades em que as criancas
incidiam a sua atencao em aspetos especificos e simples, demonstrando persisténcia
como: pontapear um funil contra um banco sueco fazendo de conta que era uma bola
(Figura 20) e colocar objetos no chdo sequencialmente, ndo se exaltando quando

estes foram destruidos por outras criancas, retomando a atividade com serenidade.

Figura 20 - Pontapear um funil contra um
banco sueco

Em suma, pensamos ser importante salientar que, de acordo com o conceito de
Portugal e Laevers (2010), os niveis de envolvimento desta sesséo indicam que as
experiéncias de aprendizagem coincidem com as necessidades, capacidades e
interesses das criancas. A medida que cada crianca pegava num objeto

desencadeavam-se acdes surgindo atribuicdes de significado aos objetos (Tabela 9).

Tabela 9 - Significados atribuidos por objeto na sesséo 1

Objetos Significados
Caixa(s)/Tampa(s) de sapatos

Pdcaro - Pucaro (recipiente)
Pau de plastico - Bastéo

Pau de cartdo - Arma

Rolo(s) de papel higiénico - Pulseira

Rolo(s) de cartédo

Pau de madeira - Pistola
. - Cama
Tecido - Ventoinha
Escova - Escova
Prato(s)
Extensio - Corda para prender

- Cabo
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- Bola

Funil/Funis - Megafone
- Chapéu
Funil + Pau de madeira - Base que segura a pistola

Pratos + Pau de plastico + Rolo
de cartdo + Rolo de papel + | - Grafiti
Escova

Estes dados sugerem que 0s objetos tém potencial pedagdgico e que séo
indutores que proporcionam e estimulam a imaginagdo e o desenvolvimento da
criatividade e da linguagem oral de cada crianga nas suas componentes de
compreensdo do roal e de expressdo oral. A construcdo de um grafiti em que a
Catarina combinou o0 uso e manipulacao de varios objetos, como podemos observar
na tabela acima, revela ser um exemplo de imaginacgéo e criatividade. Nao descurando
da linguagem, a Catarina durante a construgdo do seu grafiti ndo utilizou discurso.
Porém dirigiu-se para junto da investigadora e solicitou que a mesma descobrisse 0
gque ela tinha construido. Pedimos que nos cedesse algumas pistas para tentarmos
adivinhar o que ela tinha construido. Como ndo conseguia dar pistas ao adulto do que
fez a crianga referiu de imediato: “Eu fiz um grafiti com tintas!”. Com esta exclamacao
verificAmos que a Catarina utilizou linguagem expressiva para responder ao adulto.

Nesta sessdo constatamos que o0s objetos foram atrativos para as criangas,
tendo sido selecionados e explorados segundos as suas preferéncias. As
caixas/tampas de sapatos, os rolos de cartdo e os pratos, tal como comprova a tabela
9, foram os Unicos objetos que ndo foram explorados. Em contrapartida, os restantes,
na sua maioria, conseguiram cativar o grupo, sendo explorados uma ou mais vezes
em diversas atividades de jogo que criaram. O funil foi 0 objeto que apresentou maior
versatilidade no momento de exploracdo das criancas transformando-se em bola,
megafone e chapéu aquando da manipulacdo de objetos singulares (um a um) e de
combinagdes.

Todos os significados atribuidos por objeto deveram-se a um processo continuo,
lancado e agarrado pelas criancas que geraram desafios constantes na idealizacdo do
que cada objeto poderia ser e como poderia ser manipulado.

Esta sessdo permitiu, através das observacdes realizadas, destacar a
importancia de um olhar atento e reflexivo sobre a exploragdo dos objetos da mala
pedagOlgica. Tudo isto permitiu aclarar a necessidade das criancas explorarem
livremente objetos do dia a dia. Poderiam atribuir o significado e utilidade do senso
comum ou criar/imaginar o que o(s) objeto(s) poderia(m) ser, surgindo brincadeiras e

interacdes entre criangas muito interessantes.
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Visto que esta sessdo foi a primeira, encontravamo-nos bastante apreensivas e
ansiosas para observar o que € que as criangas iriam fazer com os objetos. Existiram
varias perguntas que assaltavam os nossos pensamentos como: “Sera que vao
agarrar em algum objeto? Irdo brincar com os objetos da sala e esquecer os objetos
da mala? Serd que se irdo questionar para que servirA aguele objeto? O que é que
poderdo fazer com o0s objetos? Que relagbes estabelecerdo com os objetos? E o
envolvimento das criangas sera relevante, demonstrando que a mala pedagogica e 0s
objetos sdo importantes para o desenvolvimento da crianga?”. Estas e muitas outras
questdes surgiam sucessivamente nos NOsSsS0S pensamentos. A certo momento
percebemos que as questbes eram tantas que estavam a deixar-nos perturbadas.
Colocamos o nervosismo de parte e agarramos o entusiasmo e excitacdo de querer
explorar e manipular os objetos juntamente com as criancas. Esta atitude foi para que
alguns dos momentos de exploracdo dos objetos da mala se traduzissem em

momentos significativos para as criancas.

5.2.1.2. Sessao n.° 2

A sessao decorreu na sala polivalente, como ja referido na sesséo anterior, no
dia 10 de abril de 2015, com um grupo de 5 criangas (Luis, Antonio, Paula, Duarte e
Célia), tendo a duracdo de 47m17s.

A sesséo 2 iniciou-se com a formacdo de um comboio humano, em que as
criangas ordeiramente se colocavam atras umas das outras formando uma fila. As
criangas, numa fila Unica, seguiam o caminho definido pela investigadora. Optamos
por esta estratégia visto que ainda existiam muitas criangcas na sala polivalente a
escolherem qual a area para onde gostariam de ir, e ndo poderiamos explicar como é
que a mala se abria com a existéncia de barulho e de criangas que ainda n&o tinham
experienciado a mala pedagadgica.

Ap6s todas as criangcas terem abandonado a sala, solicitAmos ao grupo que
formasse um circulo a volta da mala pedagégica, de modo a que todos pudessem
observar a explicacdo de como ela se abria. As criancas ajoelharam-se a volta da
mala ouvindo a nossa explicacdo e observando a demonstragcdo. Como estratégia
para cativar a atencdo do grupo e tornar o momento ainda mais especial ensinou-se
as criangas a frase méagica — “Perlim pim pim, a mala abre assim!” — que possibilitava a
abertura da mala e assim o acesso ao conteudo da mesma. As criancas repetiram a

frase varias vezes com entusiasmo, excitagdo e pujan¢a na voz, levando a que o
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envolvimento na atividade fosse bastante elevado. Nem todas as criangas quiseram
abrir os trincos da mala e isso foi respeitado. Concedeu-se a possibilidade das
criangas experienciarem a abertura da mala com a nossa ajuda, caso o
necessitassem. O facto de a mala ser um objeto diferente e novo conduziu a que as
criancas estivessem envolvidas, com persisténcia e habilidade, na atividade levando-
as a ndo abandonarem facilmente o que estavam a fazer.

Depois das criancas que quiseram terem experienciado a abertura da mala, esta
abriu por completo. Aqui decidimos alertar 0 grupo para a importancia de preservar 0s
objetos, pois 0 dono da mala iria ficar muito desgostoso se visse 0s objetos
estragados. A partir desse momento as criangas comegaram a olhar para o conteudo
da mala e de imediato escolheram qual(is) o(s) objeto(s) com que queriam brincar. O
Anténio agarrou diretamente no pau de cartdo e disse: “Eu sou o pirata!” manuseando
0 objeto emitindo sons (Figura 21). O Luis pegou nho tecido e colocou-o em cima da
cabeca da Paula referindo: “E um fantasma!” (Figura 22). Isto revela que existiu
imaginacao, mas também satisfacdo imediata quando agarram no primeiro objeto e o
manipularam dizendo, em voz alta para todas as criangcas ouvirem, o que tinham
imaginado que seria aquele objeto. Assim, podemos aferir que, no momento do
primeiro contacto visual com o0s objetos, todas as criancgas tiraram pelo menos um, ndo

mostrando grande hesita¢ao.

Figura 21 - Manuseio do pau de cartdo como uma Figura 22 - Manipulacéo do tecido tornando-o

arma fantasma

Com base nas observagfes, nos registos e nas analises efetuadas, apurdmos
que a maioria dos objetos foram atrativos para as criangas, uma vez que foram
manipulados e explorados duas ou mais vezes (Tabela 10). Todavia, o pucaro, 0 pau

de madeira e a extenséo nao fizeram parte das brincadeiras das criancas.
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Tabela 10 — Frequéncia de manipulacdo por objeto na sessédo 2

Objetos Frequéncia

Caixa(s)/Tampa(s) de sapatos 2

Plcaro

Pau de pléastico
Pau de cartédo
Rolo(s) de papel higiénico
Rolo(s) de cartdo
Pau de madeira
Tecido

Escova

Prato(s)
Extensao
Funil/Funis

Total

Rlw|ov|w|u|o|~ v jw(s|o

Queremos evidenciar que existiram algumas interrupcbes durante a sessao,
provocadas pela investigadora. Essas interrupcfes deveram-se a chamadas de
atencdo para as criancas terem cuidado com determinados objetos e pelo facto de se
se poderem magoar gravemente. Um exemplo foi no periodo de observagdo 04m48s-
11m40s. A interrupgdo abrangeu o periodo 10m28s-11m23s no momento em que a
Paula estava a lutar com o Anténio que tinha o tecido na cabeca a fazer de conta que
era um fantasma. A Paula com a arma (pau de cartdo) dirigiu-se até ao fantasma e
acabou por magoa-lo e danificar o objeto. Interrompeu-se a dindmica nessa altura.
Nos registos, o discurso da Paula descreveu o sucedido: “Oh Tania doi-me (d6i-me)!”
“E pa(r)tiu!”. Alertamos novamente o grupo para o cuidado a ter com 0s objetos e os
perigos que podem surgir aquando da sua manipulagdo. Soluciondmos,
provisoriamente, o problema do pau de cartdo partido, colocando fita-cola de modo a
prosseguir com a exploragdo do mesmo caso as criangas o pretendessem. Retomou-
Se a sessao e o registo.

No que respeita a organizacdo do grupo de criancas, esta revelou-se muito
instavel. ldentificaram-se as seguintes configuracdes: brincavam quatro criancas e
uma crianga sozinha — esta crianca brincou sempre sozinha durante o periodo de
observacao — (4 cr. + 1 cr.); trés criangas, uma crianca e uma crianga (3cr.+1cr. +1
Ccr.); uma crianga, uma crianca, uma crianca, uma crianca e uma crianca (L cr. + 1 cr. +

lcr.+1cr. +1cr.). Cada crianca brincou com o(s) objeto(s) que escolheu.
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Analisando os momentos da sessao, averigudmos que alguns dos objetos foram
explorados singularmente (um a um) como foi o caso:

— do pau de cartdo que fez de espada quando a crianga lutava sozinha, por
vezes até sem grande relevancia; e que foi utilizado como megafone por uma crianca
para chamar pelo nome de outra crianca, de modo a cativar a sua atencéo e fazer com
que ela se dirigisse até si;

— do pau de plastico que era manuseado como uma espada com o objetivo de
proteger — “Eu vou-te proteger!”;

— dos pratos que serviram de discos para a crianca, que esteve de joelhos e
deitada, agarra-los e atira-los para o chdo, bem como para bater com as maos nos
discos com o intuito de produzir sons;

— da tampa da caixa de sapatos que foi utilizada como disco para deslizar no
chéo produzindo sons;

— o0s rolos de cartdo que foram manejados por uma crianca tornando-se
binéculos quando esta os elevou ao nivel dos seus olhos, servindo para observar outra
crianca — “Estou a ver-te...” (Figura 23);

— da escova com que a crianga escovava 0s seus cabelos em frente ao espelho
da sala acabando por fazer uma crista (Figura 24); outra crianga escovava 0S seus
cabelos em frente a um espelho enquanto as outras criangas 0 importunavam (ora
escovava com uma mao ora com a outra, sendo que virado para o espelho a crianga
questionou outra dizendo: "Olha (es)tou bonito, ah?"); a escova serviu ainda para o
adulto pentear os cabelos de uma crianga apds esta o ter solicitado — “Oh Tania,
podes fazer-me aqui um penteado?”;

— dos rolos de papel higiénico e dos rolos de cartdo que foram utilizados como
microfones (Figura 25) para as criangas cantarem cangdes sozinhas, juntamente com
uma crianca e com todas. As criangas moviam-se pelo espaco, ou caminhavam sobre
um puf, ou permaneciam em cima de um banco sueco. Os microfones permitiram que
cada crianca manipulasse o seu como entenderam, agarrando com uma mao e/ou
com as duas;

— do funil que serviu de microfone para a crianga cantar cangfes a seu gosto;

— do tecido que foi utilizado como capa para a crianga se tornar num super-
heroi. Ela pediu que o adulto amarrasse a capa a volta do pescog¢o e subindo para um
banco sueco esticou o seu brago direito na diregdo frontal e disse: “Sou o Super-

Homem!”.
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Figura 23 - Utilizagdo dos rolos de cartdo como Figura 24 - A crianga utiliza a escova para escovar

binéculos 0s seus cabelos

Figura 25 - Os rolos de papel higiénico e dos rolos de

cartdo que foram utilizados como microfones

No entanto, existiram momentos de exploracdo prolongada, em que um Unico
objeto foi explorado durante 7 minutos de observacdo como: o tecido que se tornou
lencol para o Luis se cobrir — “Oh Tania podes dar-me o lengol? (crianga) “Para qué?”
(adulto) “E para cobrir.” (crianga); e o rolo de cartdo que serviu de microfone para uma
crianga cantarolar pela sala.

Existiram situac6es em que as criangas constituiram grupos com quatro, trés ou
duas criancgas, criando interagdes com 0s objetos. Surgiram varias acdes e discursos
gue proporcionaram combinacdes de objetos como:

— as armas (pau de plastico, pau de cartdo e rolos de cartdo) serviram para
atacar o fantasma (tecido) — “Agora sou eu o fantasma!” e “Pega a espada!”;

— 0 banco (caixa de sapatos) que serviu para a crianga se sentar para agarrar
no volante (prato) e comecar a girar para um lado e para o outro como se estivesse a
conduzir (Figura 26);

— a capa (tecido) foi utilizada pela crianga para desafiar o boi com chifres (pau
de plastico) — “Anda boi, anda boi!” (Figura 27);

— a crianca com o chapéu (funil) na cabeca que utilizou o megafone (funil) para
cantar e o mondculo (rolo de cartdo) para ver as criancas que estavam longe;
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— aarma (pau de plastico) que foi utilizada para combater o fantasma (tecido) —
“Agora ele vai para a prisdo” (a crianga segura no tecido e atira-o para o chéo
referindo o discurso).

Figura 26 - A caixa de sapatos que se Figura 27 - Combinacao do tecido (capa) com
tornou num banco aquando da 0 pau de plastico (chifres do boi)
manipulac¢édo do prato como um volante

Contudo, houve momentos em que uma das cinco criangas do grupo esteve
afastada. Esse momento registou-se no periodo de observacdo 33m48s-40m48s. O
Duarte durante esse periodo de tempo ndo explorou nenhum objeto, apenas
permaneceu a olhar-se ao espelho falando consigo proprio e cantarolando. Tal era o
seu nivel de concentracdo, que nao reagiu as brincadeiras das outras criangcas que
estavam ao seu redor. Podemos mencionar que apesar de crianga nao ter explorado
nenhum objeto da mala pedagogica apresentou sinais de satisfacdo na agédo que
estava a executar, mas apresentando falta de interesse pelos objetos e pelos colegas.

A partir do conjunto das observacdes realizadas nesta sesséo a exploracdo que
as criangas criaram com 0s objetos, concluimos que existiu envolvimento, interesse e
intensidade durante todo ou quase todo o periodo de observacdo. Reconhecemos
prazer no que estavam a fazer, pois evidenciavam corporal e facialmente expressdes
gue 0 comprovavam.

A utilizagdo do espaco pelas criangas revelou: movimentagdo da(s) crianga(s)
uma vez que tinham liberdade para se movimentar aproveitando todo o espaco
possivel; movimentacdo pelo espaco, mas criando uma area de jogo; e uso limitado do
espaco restringindo-se a area circundante dos objetos e da mala pedagdgica,
movendo-se apenas para os ir buscar. Durante toda a sessao, verificamos que apenas
o Duarte apresentou mobilidade reduzida permanecendo a observar as outras

criancas a cantarem utilizando microfones (rolos de cartédo e rolos de papel higiénico),
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em cima de um banco sueco. N&o interagiu nem com as outras criangas nem com o
adulto.

Na presente sessdo, a nossa intervencao foi focada na criagdo de a vontade e
abertura de acdo. Concretizou-se na exploragdo do lencol — colocando-o sobre a
prépria cabeca — que sinalizou as criancas a disponibilidade para interagir nas
brincadeiras, o que sucedeu. TornAmo-nos um fantasma (tecido) que era atacado
pelas criancas. A nossa participacdo propiciou momentos elevados de energia e
intensidade que se revelaram no discurso e na agilidade das criancas pelo espaco.

As observacbes do envolvimento das criancas resultaram numa média de 4,2,
apurando que as criangas se encontraram envolvidas em atividades com momentos
intensos. Registamos ocorréncia de 11 observagdes, sendo que o nivel mais elevado

foi 0 5, registado seis vezes, e 0 nivel mais baixo o 2, registado uma vez (Figura 28).

Frequéncia
o = N W B oo, 3

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Nivel de envolvimento

Figura 28 - Gréfico de frequéncia de niveis de envolvimento na sesséo 2

O nivel 2 refere-se a0 momento em que uma crianga, durante os dois minutos de
observacao disse, com voz pujante, que outra crianga, que estava deitada em cima de
um puf, era um monstro. A reacdo apos essa intervengéo foi esconder-se debaixo de
uma mesa como refagio. N&o persistiu com a sua ideia, pois ndo iniciou uma agéo ou
interacdo com as criancas. Apenas saiu debaixo da mesa para ir buscar um objeto da
sala e dirigir-se a educadora.

Em contrapartida, durante a sesséo, as criangas atingiram varias vezes o pico do
envolvimento, registando o nivel mais elevado — nivel 5 — da escala de envolvimento
da crianca. A titulo de exemplo, o Luis demonstrou, através da manipulacdo
continuada e intensa da espada (pau de plastico) com o tecido, sinais evidentes de
intensidade e satisfacdo durante todo ou quase todo o periodo de observacao.

Durante a observacdao, varios sinais de envolvimento estiveram presentes, tais como a
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concentracdo, a criatividade, a complexidade, a energia e a persisténcia. Também
revelaram desejo profundo e prazer ao brincar com os objetos supracitados.
Pensamos ser importante ressaltar que durante esta sesséo surgiram niveis de
envolvimento altos que correspondem a atividades intensas com os objetos da mala
pedagogica. Estes revelaram-se atraentes para as criancas, tendo sido explorados e
transformados, imaginariamente, de modo a integrarem as brincadeiras. Apesar de
nao se registar manipulacao, logo atribuicdo de significado, em alguns objetos como,
por exemplo, o pucaro, o pau de madeira e a extensdo, os restantes foram explorados

surgindo, assim, atribuicdo de varios significados (Tabela 11).

Tabela 11 — Significados atribuidos por objeto na sessédo 2

Objetos Significados
. - Banco
Caixa(s)/Tampa(s) de sapatos | Disco
Pdcaro
Pau de plastico - Arma
P - Chifre do boi

Pau de cartéo - Arma

- Megafone
Rolo(s) de papel higiénico - Microfone

- Arma
Rolo(s) de cartéo - Binoculos

- Mondculo

- Microfone
Pau de madeira

- Fantasma
Tecido - Capa

- Lencol
Escova - Escova

- Volante
Prato(s) - Disco
Extensao

- Megafone
Funil/Funis - Chapéu

- Microfone

Apesar das criancas terem sido criativas na exploracdo dos objetos, limitaram-se
a tirar partido da forma dos objetos para atribuir outra funcionalidade agquando da
manipulacdo. Podemos considerar como excecao o facto de o pau de plastico se ter
tornado no chifre do boi. Em contexto de brincadeira, se ndo tivesse surgido a capa
como indutor para desafiar o boi, o pau de plastico néo teria sido colocado na cabeca

de uma crianca para fazer de chifre.
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Efetuando uma retrospecdo sobre o papel que assumimos na sessédo 2,
podemos referir que foi intenso e prazeroso interagir com este grupo de criangas. No
inicio, mantivemos distanciamento dos jogos que as criangas em pequenos grupos e
individualmente estavam a realizar. No entanto, a solicitagdo, constante, que as
criancas prestaram, junto a nés, fizeram com que vissemos que era realmente
importante e satisfatorio participarmos nas suas acfes. Foi gratificante participar
ativamente nas atividades de exploracdo que as criancas criaram com o0s objetos. A
nossa acdo passou de um papel passivo, que estdvamos a desempenhar nesta
sessdo, para assumirmos um papel ativo e participativo nos jogos de manipulagéo e
exploracdo com os objetos que o grupo de criangas estava a desenvolver. Procuramos
sempre seguir as pistas dadas pelas criancas para ndo atribuirmos significados aos

objetos que né&o tivessem ja sido considerados pelas criangas.

5.2.1.3. Sessao n.° 3

A sessdo 3 decorreu no dia 13 de abril de 2015 tendo a duragdo de 57mO01s.
Iniciou-se com um didlogo com as 5 criangas (Fernando, Diana, Alvaro, Miguel e
Tomas) sobre o facto de os objetos estarem a estragar-se. Referimos que quando
abrimos a mala da dltima vez, verificAmos que um dos pratos estava partido e
tentamos compo-lo. Uma das criangas questionou como é que o objeto se tinha
partido. Foi entdo que referimos que também ndo sabiamos ao certo como tinha
acontecido e que so tinhamos constatado tal facto quando as criangas, na sessao
anterior, comecaram a brincar. Foi ai que retiramos o prato da sala e o fomos colar, de
modo a que as criancas pudessem dar seguimento as acdes que tinham idealizado
com o objeto. Entretanto fomos interrompidas por uma crianga que disse: “Perlim pim
pim!”. De imediato perceciondmos que aquela crian¢ca, como certamente as restantes,
estava entusiasmada e envolvida para abrir a mala e dizer a frase magica.
Solicitamos, entdo, que elas puxassem a mala, mais ou menos para o centro do
espaco, e se ajoelhassem a volta da mesma, de modo a observar a demonstracéao de
como € que a mala se abria (Figura 29). Pedimos que todas fechassem os olhos para
se concentrarem. Explicamos que diziamos a frase mégica — “Perlim pim pim, a mala
abre assim!” — e depois elas tinham de repetir. Assim sucedeu, tendo-se assistido a

repeticdo da frase vérias vezes com entusiasmo.
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Figura 29 — Organizagéo das criangas em volta da mala pedagégica

Todas as criancas abriram os trincos da mala, com e sem a nossa ajuda. No
primeiro contacto que estabeleceram com o0s objetos, verificAmos interesse imediato o
gue provocou atritos entre duas criangcas. Ambas queriam brincar com o pau de
plastico, puxando-o cada um para o seu lado. Foi, por isso, que intercedemos e
explicamos que se houvesse varias criangas a querer brincar com 0 mesmo objeto
teriam de partilha-lo. Rapidamente as criangas solucionaram o problema, sendo que
enquanto uma manejava o pau de plastico, a outra manuseava o pau de cartdo
intercetando os dois objetos entre si, tornando-os espadas. Um outro episddio surgiu
quando uma crianga agarrou diretamente num dos pratos e disse: “Olha 0 meu
escudo!” colocando-o0 a frente do seu peito como se 0 estivesse a proteger de um
ataque.

Todas as criancas iniciaram acdes mais ou menos intencionais sobre ou com 0s
objetos, atribuindo-lhes diversos significados e funcionalidades.

Nesta sessdo, podemos constatar que o rolo de papel higiénico e a escova ndo
foram manipulados. Os restantes foram utilizados pelas criangas mais do que uma

vez, como se pode constatar na tabela 12.

Tabela 12 — Frequéncia de manipulagéo por objeto na sesséo 3

Objetos Frequéncia

Caixa(s)/Tampa(s) de sapatos
Pdcaro

Pau de plastico

Pau de cartdo

Rolo(s) de papel higiénico
Rolo(s) de cartdo

Pau de madeira

Tecido

Escova

Prato(s)

Extensao

Funil/Funis

Total

Hlo|lo|jw|o|~|s|o|o|~N| sk |k
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No decorrer da sessao 3, houve a necessidade de interromper a observacao no
intervalo 33m20s-34m22s. Essa interrupgao surgiu pelo facto do Alvaro andar a atirar
contra o Fernando as tampas das caixas de sapatos atribuindo-lhe o uso de armas
(Figura 30). Tivemos de interromper a atividade dessas duas criancas, bem como das
restantes, para alertar para a necessidade de ter cuidado com os objetos da mala

pedagdgica.

Figura 30 - As tampas das caixas de sapatos

tornaram-se armas

Quanto a organizacdo do grupo de criancas, registamos preferéncia no brincar
em grandes grupos em vez do brincar individualmente. Conseguimos identificar as
seguintes combinagfes: brincaram duas criangas, uma crian¢a, uma crianga € uma
crianga (2 cr. + 1 cr. + 1 cr. + 1 cr.); quatro criangas e uma crianga (4 cr. + 1 cr.); trés
criancas, uma crianga e uma crianca (3 cr. + 1 cr. + 1 cr.). No que refere a constituicdo
dos grupos com dois, trés e quatro elementos, todas as criangas souberam partilhar os
objetos e brincar coletivamente, compartihando as suas ideias, convicgles,
preferéncias e aptiddes. Demostraram elevada capacidade na tomada de decisdes
sobre quais 0s objetos que iriam usar e qual(is) a funcionalidade(s) que iriam atribuir.
Quanto as criangas que brincaram sozinhas, utilizaram discurso oral e revelaram
manipulacao e criatividade. Apesar de terem explorado sozinhas 0s objetos, em certos
momentos da sesséo interagiram com outras criangas como, por exemplo, o Tomas
que no primeiro intervalo de tempo explorou o pau de madeira como uma pistola
interagindo com as outras criangas e o adulto, apontando a sua arma e fingindo que
estava a disparar (“Pch... pch... pch...”) para nos ferir; € manipulou o funil tornando-o
um megafone produzindo sons como “uh... uh... uh...”.

Podemos mencionar que nesta sessédo o grupo de criancas teve preferéncia em

brincar em grupo. Observou-se que o Alvaro, o0 Tomas e o Fernando brincaram quase
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sempre juntos e que a Diana e o Miguel brincaram sempre sozinhos salvo algumas
excecdes de interacbes momentaneas com as outras criangas.

ApGs organizarmos as agfes e 0s discursos das criancas, constatamos que
existiram objetos que foram explorados singularmente (um a um) como foi o caso:

— do pau de madeira que serviu de pistola quando a crianca disparou para o ar
e contra as outras criangas e o adulto reproduzindo sons como "Pch... pch... pch...”; e
para apontar na direcao de outra crianca e comecar a disparar dizendo: “Eu vou matar
a ti mau!”;

— do funil que fez de megafone: quando uma crianca o0 colocou na boca
servindo para emitir sons e/ou onomatopeias, como por exemplo, "uh... uh... uh..." —
crianga fez "uh... uh... uh..." para outra crianga; quando uma crianga fez "uh... uh...
uh..." para o adulto e o adulto fez "uh... uh... uh..." para a crianca; quando uma crianca
produziu o som “uh” ao ouvido do adulto; quando os funis colocados um dentro do
outro transformaram-se num megafone levou-o a boca emitindo o som "uh... uh...
uh..."; para anunciar o espetaculo — “Atengéo atengao, o espetaculo comega daqui a
15 minutos!” (Figura 31); e para fazer "uh" repetidamente;

— do funil que serviu de monéculo para a criangca observar uma crianga para
depois atacé-la com a sua pistola (pau de madeira);

— do funil que foi utilizado como chapéu, que a crianga colocou na cabeca, mas
no momento em que se deslocou pelo espago caiu e ndo voltou a colocé-lo;

— do prato que fez de volante, com o qual a crianga caminhou pela sala
movendo-o de um lado para o outro como se estivesse a conduzir (Figura 32); e que
foi utilizado como disco, quando o lobisomem o transportou com a boca e o entregou
ao adulto uivando “au... au... au...”.

— do rolo de cartédo, que foi utilizado pela crianca como megafone para fazer
“uh... uh... uh...” para outra crianga; que serviu de cAmara de video com o intuito de
gravar o espetaculo que estava a ser encenado por uma criangca para depois mostrar
ao adulto; que foi manipulado como monéculo, uma vez que a crianca o colocou na
linha do olho, sendo que primeiramente olhou para todo o espaco, girando a cabeca e
depois dirigindo-se para junto de uma crianca e observou-a de perto; e que durante
uma luta serviu como arma para atirar contra outra crianca;

— do pucaro, que serviu como recipiente para a crianca transportar agua para
beber — “Vou buscar agua!”;

— do tecido, que foi utilizado como cobertor para cobrir o adulto que estava

deitado a fazer de conta que estava doente — “Olha esta aqui o teu cobertorzinho para
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ti!”; que foi transformado em tenda no momento em que as criangas utilizaram os
objetos da sala, como a &rvore de plastico e os cubos de plastico, para sustentarem a
tenda que serviu, posteriormente, de abrigo e para guardar coisas; que serviu de
cabelo quando uma das criancas propds a um adulto que colocasse o tecido em cima
da cabeca para fazer de conta que eram cabelos de uma princesa — “Podias ser uma
princesa com isto assim!” (crianga produziu a acdo que tinha idealizado para o adulto
executar) (Figura 33); e que foi utilizado para uma crianga colocar a volta da cabeca
para se tornar um ninja — “Eu sou o ninja!”;

— do pau de cartdo, que se tornou monoéculo quando a crianga 0 colocou ao
nivel do olho para observar outra crianga que estava longe; que foi manuseado como
uma arma para atirar contra outra crianga com intencdo de a ferir;

— da extensdo, que foi manuseada como uma corda para prender as pernas do
adulto — “Anda ja, anda!”; e foi manuseada tornando-se um buraco quando uma
crianga uniu as duas pontas e colocou no chdo fazendo um circulo (Figura 34). A
crianca colocou-se dentro do circulo e comegou a gritar dizendo: “Alguém me ajude!

Eu cai num buraco!”.

Figura 31 - Utilizag&o do funil como Figura 32 - Manipulagio de um prato como

um megafone

um volante

Figura 34 - A crianga transforma a

. ‘ b . extensdo num buraco
Figura 33 - Utilizac&o do tecido

como cabelos de uma princesa
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No entanto, existiram objetos que foram explorados de forma Unica durante um
periodo prolongado como: a extenséo, que serviu de corda para prender o adulto e o
pau de cartdo, que se tornou bengala quando uma crianca se deslocou pelo espaco
curvada e apoiada no objeto.

Todavia, verificAmos que as criancas gostaram de combinar objetos nas suas
exploragbes como:

— as armas (pau de plastico e pau de cartdo) que eram utilizadas para as
criancas lutarem entre si, utilizando o escudo (prato) para se protegerem — “Olha o
meu escudo!” (Figura 35);

— a pistola (pau de madeira) e as armas (pau de cartdo e pau de plastico), que
serviram para as criangas lutarem entre si. Umas queriam salvar o adulto que estava
preso com uma corda (extensao) e outras queriam prender o adulto — “Estas presal”

— as armas (rolo de cartdo e pau de cartdo), que serviram para atirar contra
outra crianga com intencgédo de a ferir;

— 0 manto (tecido) e a coroa (funil), que pertenciam ao rei (crianca), que lutava
com a sua espada (pau de plastico) contra o ataque de outras armas (pau de cartao,
rolos de cartdo e tampas das caixas de sapatos) atiradas por outra crianga (Figura 30);

— o fantasma (tecido) com a sua arma (pau de plastico), que era atacado por
disparos de uma pistola (pau de madeira), que era carregada por uma crian¢a — “Eu
sou o fantasmal!” e “Oh, fantasma! Ah!”;

— a corda (extensao), que serviu para tentar prender o fantasma (tecido), que

corria com o pau de plastico (sem significado aparente) na méo.

Figura 35 - Combinacéo do pau de plastico e do pau de cartdo (armas)

com o prato (escudo)

Em todos os momentos da sess&o 3, as criancas apropriaram-se, manipularam e
estabeleceram relagfes com os objetos da mala pedagdgica. Surgiram momentos de
interacdo entre crianga(s)-crianca(s) e/ou crianca(s)-adulto(s); de intensidade na

manipulacdo/exploracdo dos objetos; de as criancas se expressarem de forma
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pessoal, corporal e/ ou vocalmente estados de espirito através de acdes e situacdes
do quotidiano; de motivacdo e fascinacdo revelados no momento de exploracdo e
manipulacdo dos objetos.

Durante a sessdo, para além da investigadora, um dos estagiarios participou
aguando da exploracao dos objetos da mala pedagdgica. O Fernando foi a crianca que
solicitou a sua participacdo quando pediu para colocar o tecido em cima da cabeca
para fazer de conta que eram cabelos de uma princesa.

No que respeita a mobilidade das criancas pelo espaco, notamos que existiu
maior fluxo do que nas sessbes anteriores no deslocamento das criancas e na
necessidade de ocuparem todo o espaco disponivel. Algumas criangas, em
contrapartida, ndo tiveram a necessidade de se movimentar, registando reduzida
mobilidade e ocupacdo do espaco. Somente se deslocaram para irem buscar
brinquedos que pertenciam a sala ou que tinham trazido de casa, mas também para
se juntarem as outras criangas com o intuito de interagirem com elas e com o adulto
como, por exemplo: “Queres um comprimido?” (discurso de uma crianga para o
adulto). Contudo, verificAmos que algumas criangas ora criaram areas de jogo junto do
adulto e de um biombo, ora apenas se movimentaram para transportar um objeto de
um lado para o outro.

No decorrer da sessdo, existiram momentos em que as criangas estiveram
afastadas da exploracdo dos objetos. Um exemplo disso foi quando o Miguel se
deslocou até nés referindo que tinha sono e que ndo queria brincar mais. A nossa
reacdo foi respeitar a decisdo da crianca e deixa-la ir descansar. O Miguel
permaneceu deitado num colchdo observando as criancas a brincar. Também deixou
de brincar com os objetos da mala por alguns minutos preferindo brincar com um jipe e
pecas de um jogo que existiam na sala polivalente. A Diana também dispersou a sua
atencdo dos objetos da mala preferindo, em alguns minutos da sessao, brincar com
pecas de um jogo e até mesmo com a mala pedagodgica apenas abrindo e fechando os
seus trincos. Ambas as criangas deixaram de brincar com o0s objetos e passaram a
explorar os brinquedos da sala polivalente, regressando a exploracdo. Mediante esta
situacdo, deixdmos as criangcas brincarem livremente, com o0 que escolhessem,
respeitando as suas escolhas, néo as restringindo a explorar unicamente os objetos da
mala pedagogica.

No processo de observacdo, recolhemos dados sobre o envolvimento das
criancas no momento em que exploravam o0s objetos. ApGs registarmos a ocorréncia

de 15 observacbes, pudemos apurar que a média de envolvimento das criancas na
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sessdo 3 foi 3,9, ou seja as criancas passaram por momentos de grande intensidade
colocando-se nos limites das suas capacidades — nivel 4 e 5 —, mas também por
momentos de menor intensidade — nivel 2 e 3 (Figura 36).

Frequéncia
[ 38 [¥5) B (4] 7]

[ SR

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Nivel de envolvimento

Figura 36 - Gréfico de frequéncia de niveis de envolvimento na sessédo 3

O nivel mais baixo registado nesta sessao foi 2, uma vez, quando uma crianca
tentou brincar com as outras criancas. Primeiro, a crianca fez de conta que o pau de
cartdo era uma arma (espada) e abordou duas criancas para lutarem entre si com
armas. Nao foi correspondido e atirou para o chdo o pau de cartdo como sinal de
desinteresse e abandono da atividade. Depois, observou tudo o que aconteceu a sua
volta e decidiu agarrar na extensao e com ela disse para uma crianga: “Estas p(r)eso!”,
mas a crianca nao deu atencao, pois estava concentrada a brincar com outra. Apesar
de tentar brincar com outras criangas, esta crianca mostrou pouca energia. A sua
vontade de explorar determinados objetos nao foi suficiente para brincar sozinho.

Quanto ao nivel 5, este foi registado cinco vezes. Apresentamos como exemplo
uma crianga que revelou muita energia, concentragdo e persisténcia a brincar com o
adulto. Ela produziu o som “uh... uh... uh...” com o megafone (funil) na boca e o
adulto respondeu fazendo também o som “uh... uh... uh...” com outro megafone (rolo
de papel higiénico). A atividade foi continuada e intensa, acompanhada, por vezes, de
risos da criangca como satisfac&o e prazer na brincadeira que estava a acontecer.

Com tudo isto, podemaos aferir que os dados do envolvimento revelaram que as
criancas se encontraram concentradas, criativas, motivadas, interessadas,
estimuladas a empregar a linguagem verbal e ndo-verbal, com energia e persisténcia.

Aquando do momento de envolvimento com o(s) objeto(s), as criancas
revelaram nas suas exploracdes e a¢des varios significados que atribuiam a um objeto
(Tabela 13).
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Tabela 13 - Significados atribuidos por objeto na sesséo 3

Objetos Significados
Caixa(s)/Tampa(s) de sapatos - Arma
Pdcaro - PUcaro (recipiente)
Pau de plastico - Arma

- Arma
Pau de cartdo - Bengala

- Monéculo
Rolo(s) de papel higiénico

- Megafone
Rolo(s) de cartéo - Camara de video

- Monoculo

- Arma
Pau de madeira - Pistola

- Tenda

- Cobertor
Tecido - Manto

- Fantasma

- Cabelos

- Capuz de ninja
Escova

- Escudo
Prato(s) - Volante

- Disco
Extensio - Corda para prender

- Buraco

- Megafone
Funil/Funis - Coroa

- Monoculo

- Chapéu

Apesar de ndo se registar manipulagéo, logo atribuicdo de significado, aos rolos
de papel higiénico e a escova, os restantes foram manipulados e explorados surgindo,
assim, atribuicao de varios significados como, por exemplo, o caso do tecido que foi o
que obteve maior atribuicdo de significados. Tanto foi tenda (para as criancas se
abrigarem e para guardarem coisas), como cobertor (para cobrir 0 adulto que estava
deitado porque estava doente), como capa (para cobrir o rei que caminhava pela sala
com 0 seu manto sobre os ombros), como fantasma (quando a crianca colocou o
tecido na cabecga e disse: "Eu vou ser o fantasma", mas também quando corria pela
sala com o tecido na cabega a cobrir o corpo), como cabelos (quando a crianca
colocou o tecido em cima da cabeca e disse ao adulto: “Podias ser uma princesa com
isto assim!"), como capuz de ninja (quando o tecido foi dobrado e colocado em volta

da cabeca de uma crianga).
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Constatdmos que devemos ter em conta, no momento de manipulacdo e
exploracéo dos objetos da mala pedagogica, a interacdo e a qualidade da formagéo do
conhecimento e do contacto que as criangas estabelecem com os objetos. No nosso
ponto de vista, as criangas idealizaram e estruturaram a interagdo que iam estabelecer
com os objetos.

Apreciando a nossa intervencdo durante a sessdo 3, constatamos que
desempenhdmos um papel ativo, envolvendo-nos nha exploracdo dos objetos
juntamente com as criancas. Elas interpelaram-nos de imediato para participar nas
suas brincadeiras tornando-nos filha e refém. Sugere-se que a participacado do adulto
incentiva a capacidade de concentracdo e motivacdo das criangas. Quando uma
crianga estava a escovar 0 nosso cabelo encaracolado e comegamos, de repente, a
emitir o som do choro, modificou os focos de exploracdo das criangas, colocando-nos
(o adulto) no centro da agéo/jogo e sugerindo, neste caso, significados aos objetos:
criou-se a necessidade de cobertor e de corda para prender.

Assim, foi importante conduzir, desafiar e incentivar as criangas a
desencadearem momentos de exploracdo e de contacto com objetos que as
rodeavam. N&o nos limitamos a observar as brincadeiras das criangas. Sempre que
possivel participamos nas suas exploracdes, acdes e estruturas de pensamentos.
Estimulamos a utilizacdo e, por vezes, a atribuicdo de novos significados e
funcionalidades aos objetos através do discurso ou de acbes estabelecidas com as
criancas. Existiram varios momentos em que a nossa acdo desencadeou varias acées
e exploracdo de objetos. Um exemplo disso foi quando o Tomas referiu: “Agora vai
esmagar o teto! Vais ficar esmagada!”. Como estavamos sentadas numa cadeira com
as maos, imaginariamente, presas, a nossa Unica solugdo era comecar a gritar.
Gritamos t&o alto por um pedido de socorro que o Fernando e o Alvaro vieram-nos
salvar. No momento do salvamento estas duas criangas usaram espadas (pau de
plastico e pau de cartdo). Ja o Tomas e a Diana eram os malvados. O Tomas usou a
sua pistola (pau de madeira) para disparar contra o Fernando e o Alvaro, com o intuito
de os intimidar. A Diana agarrou na corda (extensdo) e correu na nossa direcdo para
nos prender. O Miguel tanto tirou a corda (extensdo) que estava a prender o adulto
como a seguir correu atrds dele para o prender com a corda (extensao).

Este episédio na sessdo 3 demonstrou que quando é o adulto a desempenhar
uma personagem a interacdo entre as criancas é alterada. Normalmente, a atencéo
das criancas é desviada para a acdo que o adulto esta a exercer (entdo se o adulto

gritar, como foi o caso, a atencdo é mesmo focalizada). Tendo em conta o exemplo
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apresentado acima, pensamos que se talvez fosse o Miguel, ou outra crianca, a
representar a nossa personagem talvez néo tivesse despontado tanto impacto no
grupo.

Em suma, com este episddio e muitos outros que ocorreram ao longo da sesséo,
constatdimos que quando participaAmos nas brincadeiras das criancas, conseguimos
identificar situacBes potencialmente ludicas, fomentando-as, de modo a fazer com que
as criangcas avancassem do ponto em que se situavam. Em linhas gerais, a relacédo
gue estabelecemos com as criancas nas sessfes anteriores foi muito importante, pois

permitiu-nos ter consciéncia das acdes e das relacdes das criangas com 0s objetos.

5.2.1.4. Sessaon.°4

A sesséo 4, no dia 15 de abril de 2015, contou com a presenca de um grupo de
5 criancas (LGcia, Vera, Valentim, Catarina e Miguel). A excecdo da Lulcia, as
restantes criangas ja estavam a explorar a mala pedagodgica e os objetos pela segunda
vez.

Esta sessdo iniciou-se a pedirmos que uma das criangas puxasse a mala mais
OU menos para o centro da sala. Verificamos que o grupo estava bastante interessado
e empolgado em querer abrir a mala, de modo a iniciar a exploragcdo e manipulagéo
dos objetos contidos na mesma. N&o poderiamos encetar a explicacdo e
demonstracdo de como se abria a mala, pois ainda existiam criangcas que estavam a
escolherem qual a area para onde gostariam de ir, bem como adultos no interior da
sala.

No momento em que nos debrugamos para estar ao nivel das crian¢as e iniciar a
explicacdo e demonstragdo da abertura da mala, uma das criangas veio ter connosco
e disse que ndo queria brincar com os objetos da mala. Perante tal desinteresse,
tivemos de decidir uma solucéo. Propusemos que fosse ela a abrir a mala, explicando
ao grupo as razdes e questionando se aceitavam essa proposta. O grupo concedeu.

No momento de abertura da mala, perguntdmos ao grupo de criangcas se se
lembravam das palavras magicas. A Lucia, que ainda nao tinha tido a oportunidade de
brincar com a mala e o seu respetivo conteldo, referiu de imediato palavras magicas.
N&o eram as palavras magicas que nés tinhamos ensinado, mas mesmo assim nao
desvalorizamos a sua participacdo. Aproveitdmos esse momento para relembrar a
frase magica e tornar a abertura da mala especial. SolicitAmos as criangas que

colocassem as maos em cima da mala pedagdgica e dissessem a frase mégica —
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“Perlim pim pim, a mala abre assim!” — com muita energia e convic¢do. As criangas
repetiram inicialmente sem muita conviccdo, mas depois com energia, precisdo e
pujanca na voz.

Quanto a criangca que ndo estava muito envolvida e interessada em brincar —
Catarina — abriu a mala pedagdgica pousando-a no chéo por completo. Em seguida,
todas as criangas agarraram num objeto a excec¢do da crianca desmotivada. Foi entdo
gque comecamos a brincar com ela pegando-lhe ao colo e fazendo com que fosse um
bebé. A Catarina comecou a envolver-se nas brincadeiras, deixando progressivamente
de necessitar da nossa presenca e acdo. Todas as criancas se envolveram e
interagiram no jogo que estdvamaos a gerar, ou seja, a Catarina como bebé e o adulto
como mée. Foi a partir do momento que colocdmos a crianga no chdo que deixamos
de ser o centro do processo e as criangas passaram a criar e a desenvolver acdes
mais ou menos intencionais sobre ou com o(s) objeto(s), atribuindo-lhe(s) diversos
significados e funcionalidades.

A tabela 14 apresenta os objetos e a frequéncia com que foram explorados.
Observando os dados, verificamos que nesta sessdo a(s) caixa(s)/tampa(s) de
sapatos, 0 pau de madeira e a escova foram os objetos com os quais as criangas nao
quiseram brincar. Os restantes objetos foram todos explorados e manipulados pelas

criangas entre uma a cinco vezes.

Tabela 14 - Frequéncia de manipulagao por objeto na sesséo 4

Objetos Frequéncia

Caixa(s)/Tampa(s) de sapatos
Pdcaro

Pau de plastico

Pau de cartdo

Rolo(s) de papel higiénico
Rolo(s) de cartdo

Pau de madeira

Tecido

Escova

Prato(s)

Extensao

Funil/Funis

Funil + Pau de plastico
Total

RIN|OAOFR(O|FR|FP|IPIWINO

N
=

a

No que diz respeito ao grupo e a estruturacdo do mesmo, apurdmos que as
criancas efetuaram combinacdes, surgindo grupos com: duas criancas, duas criancas
e uma crianca (2 cr. + 2 cr. +1 cr.); duas criancas, uma crianga, uma crianga e uma

crianga (2 cr. + 1 cr. + 1 cr. + 1 cr.); trés criangas, uma crianga e uma crianca (3 cr. + 1
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cr. + 1 cr.). Existiram criangcas que exploraram e manipularam os objetos sozinhas,
mas com o0 passar do tempo reorganizaram-se, proporcionando novas brincadeiras
com exploracdo de objetos com outras criangas. Apenas uma das cinco criangas se
manteve sozinha a explorar os objetos durante esta sesséo.

Quanto a constituicdo dos grupos com dois e trés elementos, todas as criancas
souberam partilhar os objetos e estruturar as suas brincadeiras. Revelaram possuir
capacidade de tomar decisdes sobre quais 0s objetos que iriam usar e qual(ais) a
funcionalidade(s) que iriam atribuir. Um grupo de duas criancas apenas se juntou
durante um periodo de tempo de 7 minutos com 0s objetos da mala pedagdégica. As
suas brincadeiras limitaram-se a correr de um lado para o outro, uma com uma corda
(extens@o) na mao para prender a outra, que tinha uma arma (pau de plastico). No que
respeita as criancas que brincaram sozinhas relevaram limitacdo na manipulacdo dos
objetos mantendo-se a explorar o objeto que inicialmente tinham agarrado ou pegando
em novos objetos, mas sem atribuir significado aparente.

Assim, refletimos que se as criangas que brincaram individualmente tivessem
brincado em pequenos ou grandes grupos, talvez as suas brincadeiras tivessem sido
mais criativas, relevantes e satisfatérias. Deste modo, conseguimos perceber que o
contexto grupal favoreceu a criagdo e construcéo de relacdes individuais e coletivas.
Foram essas situagcbes, em brincadeira coletiva, que ofereceram as criancas as
vivéncias de novas experiéncias, as quais puderam, posteriormente, gerar
oportunidades de criacdo de estratégias de exploracdo dos objetos, a partir do
desenvolvimento da criatividade.

Debrucando-nos sobre a utilidade que as criancas atribuiram aos objetos,
constatamos que estes foram explorados de forma singular (um a um) como foi o
caso:

— do tecido, que serviu de lencol para cobrir a crianga que estava deitada no
chéo a fazer de conta que era um bebé;

— do pucaro, que foi utilizado como um recipiente: para a crianga colocar agua
gue era para os caes (crianc¢as) - "Nao, esta agua é para os caes!"; e no momento em
gue o adulto levou o pucaro a boca fazendo de conta que estava a beber algo.

— do prato, que serviu como prato para a cadela (crianga) segurar com 0S
dentes passeando pelo espaco; e para colocar as pecas de um jogo, que se
encontravam espalhadas pelo chdo, dentro de uma caixa;

— do funil, que se tornou chapéu no momento em que a crianca interagiu com o

adulto dizendo: "O teu chapéu!" (referindo-se ao funil); que foi chapéu no momento em
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que uma crianga tentava colocéa-lo na cabeca, acabando por ndo conseguir,
abandonando a atividade;

— do pau de cartdo, que serviu para uma crianca bater na mala pedagdgica;

— do pau de plastico, que foi utilizado como arma para uma crianca lutar contra
outra sem arma — "Olha eu tenho uma arma!”;

— da extensdo, que serviu de brinquedo para o cdo (crianca) — uma crian¢a
puxava o brinquedo para um lado e o0 cdo (crianga) puxava para outro; que se tornou
arma, sendo disputada numa luta entre duas criancas com a finalidade de uma delas
ser a Unica portadora/possuidora/dona da arma.

Ap6s analisarmos exaustivamente os objetos que foram escolhidos pelas
criancas, apuramos que o prato foi o Unico objeto que teve uma exploragédo
prolongada durante cerca de 7 minutos. Na sua brincadeira, o Miguel utilizou o prato
para apanhar as pecas de um jogo e transporta-las até a caixa respetiva do mesmo.

No entanto, verificAmos que as criangcas também combinaram objetos nas suas
exploracdes, como:

— a corda (extenséo) foi utilizada para prender a crianga, que tinha uma arma
(pau de plastico);

— 0 prato (prato), que serviu para colocar a comida (rolos de cartdo e rolos de
papel higiénico) para dar aos cées;

— a espada/arma (pau de plastico) foi manuseada juntamente com outra arma
(extenséo), que serviu para lancar na direcdo do adulto durante a luta;

— avassoura (funil + pau de plastico), que serviu para espalhar as pecas de um
jogo pelo chédo da sala.

Ap0s organizarmos todas as formas de exploracao das criangas com os objetos,
apuramos que as mesmas enquanto brincavam desenvolviam a expressdo e
comunicagdo consigo, com 0s outros, com o(s) objeto(s) e com o meio. Também
conseguiram criar ligacbes com 0o(s) objeto(s), analisando e explorando-os de forma,
gquase sempre, ativa.

Quanto a mobilidade das criancas pelo espaco aferimos que existiu maior
deslocamento e necessidade de ocuparem todo o espago disponivel, tendo em conta
situacdes simples e/ou complexas. Também constatamos que uma crianga, em dois
intervalos de tempo dos momentos de observacdo, se limitou a ocupar o espago
circundante, onde algumas pecas de um jogo se encontravam espalhadas pelo chéo.

No entanto, outras duas criangas, durante o tempo de explorac&o dos objeto e da mala
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pedagdgica, criaram um espaco de jogo centralizando as suas atividades numa zona
especifica.

No decorrer da sessdo, as criangas apresentaram-se estimuladas com os
objetos, tendo oportunidade de criar e inventar novas funcionalidades e utilidades. Os
objetos da mala foram ricos para as criancas poderem exteriorizar as suas
capacidades criativas e construtivas.

Para verificarmos se existiu ou ndo envolvimento e interesse por parte das
criancas pela mala pedagdgica e pelo seu conteudo, utilizamos a escala de
envolvimento da crianca. Nesta sessao registamos a ocorréncia de sete observacoes,
sendo que a média de envolvimento registou 3,6. Este dado quantitativo demonstra
gue as criangas conseguiram alcancar niveis de envolvimentos elevados e intensos
junto do(s) objeto(s). Existiram momentos em que as criangas registaram os niveis 4 e
5, mas também momentos em que as atividades e a concentragdo encontravam-se

baixos — nivel 2 e 3 (Figura 37).

Frequéncia
%]

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Nivel de envolvimento

Figura 37 - Gréfico de frequéncia de niveis de envolvimento na sesséo 4

O nivel mais baixo registado nesta sesséo foi 2 com trés ocorréncias, quando as
criancas estavam a fazer algo (uma atividade ou simplesmente a manipular um objeto
sem significado aparente), mas nao envolvidas totalmente. Por vezes, permaneciam a
observar e a analisar as interacdes entre o adulto e as outras criangas, bem como as
brincadeiras que surgiam entre eles. Outras vezes, experienciavam objetos mas sem
significado aparente divagando pela sala com olhar vago. Verificaram-se interrupcdes
frequentes na exploracao dos objetos durante o periodo de observacdo, sem existir
retorno.

O nivel 5 foi 0 mais elevado, registando o0 mesmo nimero de ocorréncias que o

nivel 2. Este nivel é o mais elevado de uma escala de 1 a 5, sendo aplicado apenas
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guando uma crianca se encontra verdadeiramente envolvida numa atividade. Um
exemplo disso foi quando uma crianca foi desafiada pelo adulto (com o pau de cartdo
— arma — e a tampa de uma caixa de sapatos — escudo) para um duelo. A crianca
utilizou a sua arma (pau de plastico) e a extensdo para se defender dos ataques.
Acaba por conseguir ferir o adulto, que cai no chdo. Com a sua arma toca no adulto
aguardando a sua reacdo. O adulto ordena que a cadela (crianca) atagque a crianca
que o feriu. Ela utiliza novamente os mesmos objetos para se defender. Neste
exemplo, conseguimos percecionar que a atividade € continuada, intensa e
intencional, sendo que a crianca se manteve sempre concentrada e envolvida na
atividade.

Tanto nos momentos de elevado, como de baixo envolvimento, as criangas
exploraram os objetos, a exceg¢do da(s) caixa(s)/tampa(s) de sapatos, do pau de
madeira e da escova que nao foram manipulados. Os outros objetos foram
manipulados e transformados, imaginariamente, aquando da sua exploracao,
constatando-se diversas atribuicbes de significados, como se pode comprovar na

tabela 15.

Tabela 15 - Significados atribuidos por objeto na sesséo 4

Objetos Significados
Caixa(s)/Tampa(s) de sapatos

Pacaro - Puacaro (recipiente)
Pau de plastico - Arma

Pau de cartdo - Bater

Rolo(s) de papel higiénico - Comida

Rolo(s) de cartdo - Comida

Pau de madeira

Tecido - Lencol

Escova

- Brinquedo para o cdo/cadela

Prato(s) - Prato

- Corda para prender
Extenséo - Arma
- Brinquedo para o céo/cadela

Funil/Funis - Chapéu
Funil + Pau de plastico - Vassoura

A medida que as criancas estabeleceram maior contacto e empatia com 0s
objetos, os significados e utilidades dos mesmos foram fluindo. Podemos apresentar, a

titulo de exemplo, a extensdo que foi o objeto que maior utilidade e significados
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abarcou nesta sess&o. Tornou-se uma corda para prender os caes (criangas), mas
também para prender a crianga que tinha uma arma (pau de plastico); uma arma que a
crianca langcou na dire¢gdo do adulto durante a luta e que foi disputada entre duas
criancas, tendo como finalidade ser uma delas a Unica portadora/possuidora/dona da
arma; e um brinquedo para o céo/cadela, que era puxado de um lado pelo cdo/cadela
(crianca) e para o outro lado pela outra crianca.

Nesta sessao, surgiram varias solicitacdes ao adulto para integrar as atividades
das criancas. Um exemplo disso foi quando a Catarina deixou de ser bebé e passou a
representar a personagem de uma cadela. Ela interagiu connosco referindo: “Agora eu
sou o teu cadozinho!”. Para dramatizar a sua personagem na perfeicdo, a crianca
debrugou-se, colocando os joelhos e as maos no chdo para gatinhar. Decidimos
agarrar num dos pratos e questionar a crianca (cadela): “O que é que podes fazer com
isto?”. A Lucia intercedeu com o pucaro na méao, esticou o brago na nossa direcdo e
disse: “Nao, esta agua é para os caes!”. Em seguida, pousou o pucaro no chao, perto
da cadela (crian¢a). A acdo imediata da cadela foi fazer de conta que estava a beber
agua, baixando a cabeca até alcancar o pucaro.

Assim, pensamos que a nossa acdo junto das criancas e com 0s objetos foi
fulcral para o processo de criacdo da atividade supracitada, visto que provocamos
interesse, criatividade e desafio ao questionarmos sobre o que faziam com
determinado objeto.

A criatividade, ao longo da sessao 4, foi estimulada através do uso dos objetos
onde as criangas tiveram oportunidade de criar e inventar novas fungdes e utilidades.
Constatdmos assim, que todos os objetos da mala foram ricos para as criangas
poderem mostrarem as suas capacidades de criagdo e de construcao.

Analisando a nossa participagdo nesta sessao, verificAmos que em comparagao
com as sessbes 2 e 3 ndo participAmos tanto nas brincadeiras produzidas pelas
criangas com 0s objetos. Para além do inicio da sessdo, quando interagimos com a
Catarina fazendo de sua mae, registamos situacdes pontuais em que a nossa
participacdo foi solicitada pelas criangas. Um exemplo que destacamos foi quando
fizemos de conta que éramos donas das cadelas (Catarina e Lucia) quando referimos:
“Séo todos meus animais!”. Verbalizamos pequenas narrativas que desencadearam e
articularam agbes entre as criangas como: “Rebola, rebola!”, “Agora da a patinha,
patinha! Boa!” e “Agora vais fazer miminhos ao outro cao!”. Todo este discurso foi

produzido de imediato pelas criancas utilizando apenas a expressao corporal, ou seja,
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utilizaram o corpo para representarem acbes que 0sS animais produzem quando
utilizamos aquele tipo de discurso.

Em sintese, com a sessdo 4 conseguimos desempenhar o papel de
estimuladoras das criangas, ndo permitindo que tivessem alcangado um nivel rotineiro

e mecanico aguando da exploracdo dos objetos numa determinada atividade.

5.2.2. Exploragcao da mala pedagdgica pos-intervengao

5.2.2.1. Sessao n.°5

A sessdo 5 decorreu no dia 24 de abril de 2015, na sala polivalente, com um
grupo de 4 criancas (Alvaro, Fernando, Vera e Duarte), tendo a duragéo de 33m50s.
Esta sessdo ocorreu apos o término da intervencdo da investigadora como Dona
Josefina (ver capitulo 6 ponto 6.1). Como nas sessbes anteriores, o grupo foi
organizado através de sorteio. Nas quatro sessdes pré-intervencdo existiram 5
criangas em 4 grupos. No entanto, constatamos que algumas criancas faltavam varias
vezes ao JlI provocando o desequilibrio nos grupos, pois enquanto uma crianga
explorava os objetos da mala pela primeira vez, as restantes jA estavam a explorar
pela segunda. Para contornar esse obstaculo, que néo era previsivel, decidimos que
nas quatro sessodes pos-intervencao (5, 6, 7 e 8) iriam existir 4 criangas em quatro
grupos. Contudo, na sesséo 8 tivemos de organizar um grupo com 5 criangas, visto
gue faltava apenas uma crianga explorar a mala apés a intervengéo da investigadora.

Esta sesséo ocorreu com a presenca e participacdo da Dona Josefina. A sua
comparéncia deveu-se ao facto de querermos verificar se iria influenciar a
manipulacdo e a exploracdo das crian¢cas com 0s objetos.

A gravacao referente & sesséo 5 iniciou-se com as criangas a estabelecerem
contacto com os objetos da mala. Varias criancas chamavam Tania ou Dona Josefina
a investigadora, ndo sabendo qual o nome chamar — Alvaro: “Oh Tania... Oh Josefina.
Josefina, Josefina.”. Todas as criangas tiraram pelo menos um objeto da mala. Sem
hesitacdo, manipularam-no e exploraram-no iniciando a¢des. O Alvaro correu para a
outra margem da sala com o pau de cartdo na mao e agarrando no lenco que era da
Dona Josefina disse: “Quero b(r)incar com isto aqui!”. Prendemos o lenco a volta da
sua cabeca e quando terminamos a crianga mencionou “Eu sou um Kung Fu!”
transformando a sua expressao corporal e manejando a sua espada (pau de cartdo)
(Figura 38).
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O Fernando, como se pode visualizar na figura 38, foi a crianga que pegou no
chapéu e nos 6culos da Josefina, mas também no tecido para fazer de capa e utilizou-
0s para criar uma nova personagem. Pediu para chamarmos a educadora para
mostrar como estava vestido, de modo a valorizar a sua criatividade. A Vera deslocou-
se pelo espaco segurando a escova com uma mao mas nao lhe atribuindo significado
aparente, a excecdo de quando a levou até a cabeca e fez de conta que estava a
escovar os seus cabelos. Quanto ao Duarte escolheu a extensdo para manipular, com
uma mao e/ou com as duas em simultaneo, permanecendo muito envolvido na sua
exploracao.

Ap6s relatarmos 0s primeiros objetos que as criancas experienciaram,
verificamos que foram pouco manipulados em relacdo as sessdes anteriores (Tabela
16).

Tabela 16 — Frequéncia de manipulagdo por objeto na sessdo 5

Objetos Frequéncia
Caixa(s)/Tampa(s) de sapatos
Pdcaro
Pau de plastico
Pau de cartdo
Rolo(s) de papel higiénico
Rolo(s) de cartdo
Pau de madeira
Tecido
Escova
Prato(s)

Extensdo

Funil/Funis

Pau de plastico + Funil
Total

NIO|IO(FR|IFLINO|IFR|IFLIMINO|O

H
S

No decorrer da sessao surgiram dois momentos em que tivemos de interromper
a observagédo. O primeiro ocorreu no intervalo 04m52s-07m00s quando a crianga com

NEE fez chichi no chdo da sala polivalente. Tivemos de interromper as exploracdes
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das criancas pedindo-lhes para se dirigirem para a outra margem da sala onde o chédo
estava limpo. A interrupgdo foi breve (1 minuto) gracas as assistentes operacionais
que de imediato nos auxiliaram. Este incidente ocorreu, pois a educadora estava a
tentar ensinar a crianca o habito de pedir para ir a casa de banho. A segunda
interrupcao surgiu no intervalo 31m20s-32m18s quando o Fernando verificou que os
pratos da mala estavam a ser partidos pela Vera e pelo Duarte (ambas criancas com
NEE). O Fernando apreensivo de imediato referiu: “Oh Vera ndo se estraga mais! A
Vera partiu o prato!”. Fomos ao encontro de ambas e tentdmos fazer com que
percebessem que tinham feito algo de errado. A Vera ndo percebeu o que referimos
devido as suas necessidades. Ja o Duarte quando percebeu que estavamos
aborrecidas levantou-se do chao e veio ter connosco apontando para o lugar onde o

prato estava partido (Figura 39).

Figura 39 — Interrupgdo do momento de observacdo na sesséo 5

Tentamos contornar ambas as situagdes mantendo-nos tranquilas e com um tom
apaziguador, ndo alterando a voz para falar com as criangas.

No que diz respeito a organizagdo do grupo de criancas, verificAmos que em
todos os intervalos de observacdo de 7 minutos as criangas organizaram-se de
diversas formas: brincando individualmente (1 cr. + 1 cr. + 1 cr. + 1 cr.); duas criangas,
uma crianga e uma crianca (2 cr. + 1 cr. + 1 cr.); duas criangas e duas criancas (2 cr. +
2 cr.). As duas criangas que brincaram sozinhas foram a Vera e o Duarte com NEE. A
organizacédo (2 cr. + 1 cr. + 1 cr.) registou-se em dois intervalos de tempo (11m52s-
18m52s e 20m52s-27m52s) sendo que as duas criancas que brincaram juntas
mantiveram-se. Um exemplo das brincadeiras deste grupo de criancas foi quando o
Fernando entregou o pau de cartédo ao Alvaro e disse: “Esta é a espada de fogo, ok?”.
O Fernando com o pau de plastico na mao e batendo com este contra o seu pé

atribuiu também significado ao objeto dizendo: “Isto € uma espada de choque!”. A
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partir daqui gerou-se a exploracdo dos dois objetos juntamente com o prato que
estavamos a manipular como se fosse um escudo protetor. Lutdmos contra ataques da
espada de fogo até que fomos atingidas gravemente pela espada de choque que nos
matou — “Estas morta!” (Figura 40).

Figura 40 — Luta contra ataques de espadas de fogo (pau de cartdo) e
espadas de choque (pau de plastico)

\

Quanto ao Duarte e a Vera ambos brincaram sozinhos. Mantiveram-se
constantemente envolvidos nas exploragdes com 0s objetos que estavam a manipular
(Duarte — extensao| Vera — prato e escova) nao interagindo com as outras criancas
nem reagindo a luta do adulto.

Refletindo sobre as criancas que brincaram sozinhas, consideramos que apesar
de explorarem um ou dois objetos mantiveram-se sempre envolvidas. Porém, ndo
conseguimos percecionar 0 que a extensao e o prato eram no ato da manipulacéo.
Consideramos relevante que ambos 0s objetos provocaram satisfacdo e prazer em
ambas as criangas, visto que se mantiveram cerca de 7 minutos quase sempre
envolvidas e concentradas na exploracéo.

Debrucando-nos sobre as utilidades que as criangas atribuiram aos objetos,
verificamos que estes foram explorados de forma singular (um a um) como foi o caso:

— do pau de plastico, que foi manipulado como espada no momento em que a
crianga disse: "Yes, Kung Fu!”;

— do pau de cartdo, que serviu de espada — "Eu sou o Kung Fu!"; e de arma
magica no momento em que uma crianca referiu: "Sabes que esta espada traz fogo.
Se tu apontares para o teto também desaparecemos!";

— da escova, que serviu para uma crianca escovar o cabelo de outra, com
satisfacao;

— do prato, que se transformou em leque quando a crianca decidiu abana-lo.
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Constatamos que o tecido foi o Unico objeto explorado exclusivamente durante
um periodo de 7 minutos. O Fernando durante esse periodo de tempo atribuiu duplo
significado e funcionalidade ao tecido: tanto foi capa/manto para cobrir o rei — a
crianga caminhava pela sala com a capa/manto sobre os ombros e com uma postura
corporal hirta dizendo: "Eu sou o rei!" —, como foi tenda quando a crianca utilizou
objetos da sala, como a arvore de plastico e os cubos de plastico, para fazerem de

suporte a tenda (Figura 41).

Figura 41 - Utilizag&o do tecido para fazer de tenda

Este objeto foi explorado por uma crianga durante o intervalo de tempo 2m52s-
9m52s, demonstrando que é possivel criar novos significados aos objetos sem os
transformar fisicamente, mas integra-los num contexto e numa ac¢éao utilizando, ou néo,
discurso para elucidar a interpretacdo das pessoas que a rodeiam.

Com as gravacdes efetuadas das observacdes conseguimos apurar que as
criangas gostaram de combinar objetos durante a sessdo como:

— as armas (pau de plastico e pau de cartdo), que serviu para as criangas
lutarem contra o adulto — “Olha a minha espada de fogo!” e "Isto € uma espada de
choque!”;

— as bandeiras (rolos de cartdo e rolos de papel higiénico), que foram colocadas
e organizadas no chéo da sala de baixo da tenda (tecido) - "Isto vdo ser as nossas
bandeiras.";

— a arma secreta (pau de plastico + funil) que foi manipulada em frente ao
adulto para Ihe explicar a sua funcionalidade (Figura 42) — "Isto € uma arma secreta.
Se fizermos assim com os paus tudo em volta vai desaparecer para sempre e nunca
mais... e ndo pode voltar atras!" — e que foi levantada por uma crianga no momento
em que o adulto estava a fazer de conta que estava a tirar uma fotografia com uma

tampa da caixa de sapatos (maquina fotografica) (Figura 43).
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Figura 42 - Combinagdo do pau de plastico Figura 43 - Duas criancas a fazer pose

com o funil fazendo de conta que era uma para o adulto tirar fotografia (mostram as

arma secreta suas armas)

Notamos que existiu maior fluxo de mobilidade das criancas pelo espaco do que
nas sessdes anteriores. As criangas deslocaram-se pela sala constantemente tendo
necessidade de ocuparem todo o espaco disponivel. Apenas observdmos duas
criancas no intervalo de tempo 29m52s-33m50s a permanecerem num espaco
movendo-se apenas para retirarem o prato um do outro (Figura 44).

L

Figura 44 - Partilha de um prato entre duas criancas

Observando o envolvimento das criangas no momento em que exploravam 0sS
objetos, constatamos que apds a ocorréncia de 8 observacbes, a média do
envolvimento das criancas na sessao 5 foi 3,6, sendo que o nivel mais baixo foi 2,

registado uma vez, e o nivel mais elevado foi 5, duas vezes (Figura 45).
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Frequéncia
[\N]

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Nivel de envolvimento

Figura 45 - Gréfico de frequéncia de niveis de envolvimento na sesséo 5

O nivel 2 foi registado num periodo de tempo de 2 minutos quando o Alvaro,
com o pau de cartdo, interagiu com outra crianga (que tinha o pau de plastico) unindo
os objetos formando um X (“Um escudo de todos os poderes”). A crianca executou
uma atividade simples, ndo demonstrando sinais de energia, entusiasmo e
envolvimento real.

No oposto registamos o nivel 5, onde referimos como exemplo a exploragéo que
o Fernando realizou entre 12m32s — 14m32s. A crianca durante o periodo de
observacado de 2 minutos manuseou o pau de plastico e os rolos de cartédo e de papel
higiénico. Disse ao adulto que o pau de plastico era uma espada de choque: "Isto é
uma espada de choque!". Em seguida dirigiu-se para a outra margem da sala e correu
até ao adulto atingindo-lhe com a sua espada para ele morrer. Posteriormente, tirou da
mala um rolo de cartdo e outro de papel higiénico e deslocou-se para o outro lado da
sala dizendo: "Isto vao ser as nossas bandeiras." Comecou a correr até a outra
margem da sala onde colocou as bandeiras. Voltou a mala e agarrou em mais um rolo
de cartdo e outro de papel higiénico e regressou a margem, onde tinha colocado os
primeiros rolos. Depois correu, com todos os rolos nas maos, até a tenda que tinha
construido e colocou as bandeiras organizadas no chéo, de baixo da tenda. Durante o
periodo de observacgéo verificamos que o Fernando permaneceu sempre concentrado,
com muita energia, correndo de um lado para o outro, com intensidade e
intencionalidade na atividade que estava a criar.

Podemos entédo afirmar que os niveis de envolvimento desta sesséo indicam que
as criancas estiveram envolvidas. Porém, ndo poderiamos deixar de mencionar que o
nivel 3 foi o que obteve maior ocorréncia em relagdo aos outros niveis, como

comprova a figura 45. O nosso objetivo era claramente obter mais registos com nivel
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5. Apesar disso, registamos o nivel 3 em trés observa¢des demonstrando que as
criangas se encontravam muitas vezes ocupadas numa atividade, mas distraiam-se
facilmente. Contudo, elas emergiram significativamente nos momentos de exploragéo
dos objetos com concentracdo, focando-se nas atividades que realizavam, fixando-se
naquilo que estavam a desenvolver. Mostram-se ativas investindo de forma entusiasta
na sessao e na diversidade de significados e funcionalidades atribuidas aos objetos. A
tabela 17 apresenta os varios significados que as criangas atribuiram por objeto

durante a sessao 5.

Tabela 17 — Significados atribuidos por objeto na sessdo 5

Objetos Significados
Caixa(s)/Tampa(s) de sapatos

Pdcaro

Pau de plastico - Arma

Pau de carto 2;22 mégica
Rolo(s) de papel higiénico - Bandeiras
Rolo(s) de cartdo - Bandeiras
Pau de madeira

Tecido _(;:r;]);’/;‘Manto
Escova - Escova
Prato(s) - Leque
Extenséo

Funil/Funis

Pau de plastico + Funil - Arma secreta

O pucaro foi 0 Gnico objeto que néo foi explorado pelo grupo. Os restantes
objetos que néo apresentam significados foram explorados nos jogos ludicos criados
pelas criangcas, mas como ndo conseguimos compreender qual o significado e/ou
funcionalidade que as criangas atribuiam aquele objeto naquele momento, decidimos
ndo introduzir na tabela acima apresentada. Citamos a extensdo como um exemplo:
observando a figura 46 percebemos que a crianca estava a brincar com a extensao

com elevado envolvimento colocando-o na janela do biombo.
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Figura 46 — Crianga a explorar a extensdo num biombo

Ela langava a extenséo e depois empoleirava-se para ver onde estava, puxando-
a para junto dela. A crianga desencadeou um conjunto de ac¢bes que ndo sendo
precisas nem acompanhadas de discurso, tornaram complexo atribuir-lhes significado.

Com os dados da tabela 17 podemos verificar que a criatividade das criancas
fluiu, apesar de ndo apresentarem manipulacdo dos objetos significativa. Combinaram
objetos que nunca tinham sido antes explorados juntos. A medida que os jogos ludicos
foram surgindo, novos significados se estabeleceram para responder as necessidades
das criangas.

Apreciando a nossa intervencdo durante a sessdo 5, evidenciamos que
tinhamos certo receio de desconstruirmos a personagem durante a sessao, pois nao
era isso que pretendiamos. Queriamos que as criangas permanecessem sem saber ao
certo se existia mesmo uma Dona Josefina ou se éramos nés (investigadora)
disfarcadas. A certo momento ndo conseguimos conter 0 nOSSO prazer em participar
nas brincadeiras das criangas. Aqui a personagem retraiu-se e surgimos interagindo,
explorando e manipulando com satisfacdo os objetos junto do grupo. Brincamos
sucessivamente com as criangas, procurando complexificar a utilizagdo dos objetos
nas suas brincadeiras.

Surgiram varias vezes solicitagbes ao adulto para integrar 0S jogos
desenvolvidos pelas criangcas. Um exemplo disso foi quando lutAmos com duas
criangas, sendo que cada uma tinha uma arma (pau de plastico e pau de cartdo) e nos
um escudo (prato) para nos proteger. Apesar de termos mantido a personagem Dona
Josefina ao longo da sessao, tentamos primeiro integrar-nos e depois participAmos,

concedendo a nossa opinido e até transformar as brincadeiras das criangas.
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Julgamos que a nossa participagdo fez com que as criangas se tornassem
criativas, soubessem lidar com as suas emog¢des e a dos outros e estabelecessem

relagdes entre o imaginério e a realidade.

5.2.2.2. Sessao n.° 6

A sessdo 6 ocorreu no dia 27 de abril de 2015 com um grupo de 4 criancas
(Paula, Anténio, Lucia e Diana), tendo a duracao de 56m43s.

Iniciou-se por mostrar ao grupo que os pratos de plastico estavam partidos. Uma
crianga referiu de imediato: “Eu sei quem é que foi que pa(r)tiu!”. Desvalorizdmos o
querer saber quem é que tinha partido, pois todas as criancas teriam de ter
responsabilidade e cuidado com o0s objetos da mala. Também referimos que
percebemos durante as sessdes que os pratos da mala ndo davam para atirar ao ar,
pois partiam-se (apesar de serem de plastico). Foi, entdo, que procuramos na area da
casinha pratos que fossem realmente de plastico. Eram mais pequenos, mas davam
para atirar para o ar. A educadora agarrou num dos pratos e langou-o. No entanto,
reparou que a agdo que tinha feito ndo tinha corrido bem — “N&o correu bem, néo
correu bem!” —, isto porque atirou o prato com tanta forca, que este bateu nos planetas
gue estavam suspensos no teto da sala.

Voltou a tentar langar o prato, tornando-o disco voador, mas agora colocando-se
de frente para as criangas. Rapidamente uma referiu: “Nao podes atirar contra nés
porque déi!”. A partir do discurso da crianca a educadora fletiu as pernas e langou o
prato em direcdo aos pés das criancas. Rapidamente duas criangas ficaram téo
entusiasmadas que disputaram quem iria apanhar o prato do chdo para devolver a
educadora. A educadora afirmou-se curiosa para saber quais os significados que as
criangas iriam atribuir aos pratos — “Eu estou muito curiosa em saber o que é que
vocés vao imaginar com estes pratos!”. Manipulou o prato como se fosse um espelho,
uma mala, um livro, um volante, um tablet, um bebé, pratos (instrumento musical),
leque e uma flor. As criancas acompanharam a acdo da educadora com discurso
dando sugestdes de possiveis funcionalidades dos pratos.

Em seguida, comegamos a retirar os nomes das criangas, agarrando num cartdo
de cada vez e mostrando ao grupo. A crianga a que correspondia o cartdo teria de
reconhecer o seu nome escrito e dizé-lo. Apos separarmos os cartbes das criangas

que estavam a faltar das criangas que estavam presentes, colocAmo-los todos num
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saco e demos inicio ao sorteio das quatro criangas que iriam brincar com os objetos da
mala.

Visto que a maioria das criangas ainda nao tinha terminado um trabalho que
estavam a realizar no periodo da manhé, a abertura e o inicio da exploragdo da mala
teve de aguardar alguns minutos. O trabalho que estavam a produzir era para oferecer
a Lacia que tinha comemorado o seu aniversario ha pouco tempo. Tivemos de abrir a
mala e iniciar a exploracdo e manipulacdo dos objetos com ela. Brincamos juntas até
chegarem as restantes criancas para completar o grupo. Mal o Anténio entrou na sala
retirou a coroa (funil) da nossa cabeca. Rapidamente a LUcia tentou recupera-la

agarrando na sua espada (pau de plastico) para lutar contra ele (Figura 47).

> 9@ WIS

Figura 47 — Luta entre duas crian¢gas com armas (funil e pau de plastico)

Podemos afirmar que ao contrario das sessdes anteriores, em que as criancas
tiveram oportunidade de escolher os primeiros objetos a serem explorados, nesta
observdmos que as criancas a medida que iam chegando a sala polivalente
adaptavam-se ao jogo ludico que estava a acontecer entre o adulto e a Lucia,
improvisando agdes e interagbes com ambas e os objetos.

Nesta sesséo, surgiram varias manipulacdes e exploragfes das criangcas com 0s
objetos, como se pode constatar na tabela 18. Pudemos verificar que os rolos de
cartdo e o tecido foram os Unicos objetos que ndo foram manipulados pelas criangas.
A maior frequéncia de manipulagéo registada nesta sessdo foi a do prato com seis

exploracoes.

Tabela 18 — Frequéncia de manipulagéo por objeto na sesséo 6

Objetos Frequéncia
Caixa(s)/Tampa(s) de sapatos 2
Pdcaro 1
Pau de pléastico 4
Pau de cartdo 5
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Rolo(s) de papel higiénico
Rolo(s) de cartdo

Pau de madeira

Tecido

Escova

Prato(s)

Extensdo

Funil/Funis

Total

Kinlk|lojw|ojr|lo|s

Ao longo da sessdo 6, o grupo de criancas mostrou-se muito linear na sua
organizagcdo. Combinaram duas criangas, uma crianga e uma crianga (2 cr. + 1 cr. + 1
cr.), ou duas criangas e duas criangas (2 cr. + 2 cr.). Apesar de existirem combinac¢des
dentro do grupo, todas as criangas interagiam, utilizando discurso oral, umas com as
outras com cumplicidade. Quando as criangas brincavam sozinhas a imaginacdo e
criatividade parecia limitar-se. Nao produziam ou criavam ag¢fes diversificadas. Um
exemplo disso foi a Lucia e a Diana que apesar de estarem a brincar individualmente
imitaram-se e limitaram-se a utilizar os funis como megafones para colocar na boca e
servirem para emitir sons e/ou onomatopeias como, por exemplo, "uh... uh... uh..."

deslocando-se pela sala polivalente (Figura 48).

Figura 48 — Duas criangas manipulam o funil como se fosse um megafone

Nesta sessdo, nos objetos explorados um a um, atribuindo-se significados
diferentes aquando da manipulag&o, como por exemplo:

— 0 pucaro manteve a sua funcionalidade (recipiente) servindo para transportar
agua para o adulto beber: "Agua para ti!";

— 0 pau de cartdo serviu como jarro para encher o pacaro com agua; e como
arma para: lutar contra a crianga que tinha roubado a coroa (funil) a rainha (adulto),
uma crianga bater na crianga que estava a fazer de bebé, e bater no adulto;

— o0s rolos de papel higiénico foram utilizados como comida para alimentar o

adulto (a crianca interrogou o adulto para saber se ele ja comeu, de modo a recolher a
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comida - "J& comeste?"); como microfone quando a crianga o colocou a frente da boca
para cantarolar em cima de um banco sueco que pertencia ao espaco; e como biberéo
para alimentar o bebé (crianca) que estava com fome;

— 0 pau de madeira, que serviu de vela para iluminar o caminho, sendo que no
final do passeio pela sala a crianca apagou a vela soprando (Figura 49);

— a escova, que serviu como escova para a crianga escovar os cabelos do
adulto; e como magia quando a crianca pontou a escova juntamente com as maos
abertas na direcdo de uma crianca e disse: "Gelo de rei, gelo! Tchc." (com as duas
maos lancou a magia para a crianga);

— 0(s) prato(s) foi sugerido pela crianga para se tornar num disco (arma) para o
adulto se defender, langcando-o na direcdo da outra crianca lutando (a crianga disse:
“Luta com ele! Isto é um disco para fazeres assim. Luta com ele!"); foi manuseado
como disco para rodopiar no ch&o; serviu como prato para transportar bolo imaginario
para o adulto comer; tornaram-se discos voadores para atirar ao ar e bater nos
planetas que estavam suspensos no teto da sala;

— 0 pau de plastico, que serviu de bengala para a crianga se auxiliar/apoiar na
caminhada pela sala;

— o funil, que serviu de megafone quando a crian¢a o colocava na boca para
emitir sons e/ou onomatopeias como, por exemplo, "uh... uh... uh..." deslocando-se
também pela sala; e serviu de coroa no momento em que a crianga o colocou em cima
da cabeca do adulto dizendo: "E para ti. Tu podias ser a rainha!" (associa¢éo de que
para ser uma rainha é necessario existir uma coroa);

— atampa da caixa de sapatos, que serviu de leque para a crianga abanar de
modo a refrescar-se (esta acdo foi primeiramente produzida pelo adulto e depois
imitada pelas criancas) (Figura 50);

— a extensdo, que se tornou uma arma quando uma crianca atirou uma das
pontas da extensdo para o chdo da sala como se fosse um chicote desencadeando

uma luta com uma crianga.
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— A

Figura 49 — A crianca utilizou o pau de Figura 50 — A crianca utilizou a tampa da
madeira como uma vela caixa de sapatos para fazer de leque se
refrescar

Constatamos que nenhum dos objetos da mala foi explorado pelas criangas de
forma exaustiva, sem combinar ou intercalar objetos uns com os outros, durante um
periodo de 7 minutos.

Em contrapartida, existiram situacfes em que as criangas combinaram objetos
como:

— a arma (pau de plastico), que serviu para a crianga lutar contra a crianca que
tinha outra arma (funil) apés ter roubado a coroa (funil) a rainha (adulto);

— a arma (pau de plastico), que foi utilizada para lutar contra ataque de um
disco (arma) (prato) langado por uma criancga.

Decidimos analisar se existiram momentos em que alguma das quatro criangas
esteve afastada do espaco ou dos objetos da mala. Constatamos que a Diana no
periodo de observacdo 17m05s-24m05s encontrou-se ausente do espago, uma vez
gue ainda estava a terminar o trabalho para oferecer a Lucia; também durante os
periodos de observacdo 35m05s-42m05s e 44m05s-51m05s ndo explorou nenhum
objeto, mas brincou no quadro de giz riscando e apagando o que estava a fazer. A
Lucia no periodo de observacdo 44m05s-51m05s tal como a Diana permaneceram a
riscar e apagar no quadro de giz. No entanto, ambas interromperam a atividade que
estavam a fazer no quadro para irem ter com adulto que estava a brincar com as
outras duas criancas. Essa brincadeira despertou-lhes maior interesse e atencdo do
gue em relacéo a que estavam a fazer, permitindo que ambas voltassem a manipular e
explorar os objetos da mala pedagdgica. Apesar de ambas as criancas em periodos
de observacdo ndo terem explorado nenhum objeto da mala, apresentaram sinais de
elevada satisfacdo e concentracdo naquilo que estavam a fazer.

Durante as observacdes as criancas deslocaram-se constantemente pela sala
ocupando todo o espaco disponivel, lutando umas contra as outras com armas, a fazer

“uh... uh... uh...” com o megafone na boca e a cantarolarem. Também constatamos
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que, por vezes, criaram espacos de acdo limitando-se a cantar com 0s seus
microfones (pau de cartdo e rolo de papel higiénico) perto de um banco sueco ou a
riscarem e a apagarem o que estavam a fazer no quadro de giz.

Perceciondmos que durante a sessdo as criangcas estavam felizes, relevando
prazer e satisfacdo aquando da criacdo de jogos ludicos envolvendo os objetos e
guando nos solicitavam para participar nas suas brincadeiras. TentAmos desenvolver o
envolvimento das criancas, propondo novas atividades e integrando pequenas acoes,
discursos e objetos que poderiam mudar o rumo do jogo draméatico. Analisando os
videos e registando 10 observa¢cBes do envolvimento das criancas durante 2 minutos
na grelha de envolvimento da crianga, podemos apurar que a média de envolvimento
da sessao 6 foi 4,6, tendo registado como nivel mais baixo o 3 e o nivel mais elevado

0 5 (Figura 51).

Frequéncia
o = N W Pk o000 N @

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Nivel de envolvimento

Figura 51 - Gréfico de frequéncia de niveis de envolvimento na sesséo 6

O nivel 3 refere-se a observagdo de uma crianca que estava ocupada numa
atividade a um nivel rotineiro, ndo demonstrando sinais de envolvimento real, interesse
e persisténcia. As vezes distraia-se faciimente do que estava a fazer provocando
interrupcdes e, até mesmo, o abandono das atividades. O exemplo em que registdmos
o nivel 3 foi quando uma crianga experienciou o funil como megafone mas sem grande
envolvimento, interrompendo a atividade para subir o espaldar. Numa fase posterior,
envolveu-se novamente com 0s objetos criando uma situacdo de jogo sozinha,
colocando o pucaro em cima de um prato e o rolo de papel higiénico em cima de outro
prato. Nesta exploracdo, a crianca encontrava-se concentrada ndo desviando o olhar

do que estava a fazer.
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Durante a sessdo, o nivel 5 foi o mais atribuido, com sete ocorréncias. Aqui
destacamos um momento de observacdo onde uma crianga (Anténio) estava numa
atividade intensa e prolongada. Tudo aconteceu ap6s manipulagdo de um prato como
leque por parte do adulto. Ele transformou-0 num leque abanando-o para se refrescar.
O Anténio logo imitou a acdo do adulto com o outro prato, mostrando energia e
intensidade no que estava a fazer (Figura 52). A crianca estava envolvida
permanecendo atenta e reagindo com rapidez ao estimulo do adulto. Contudo, ele
quebrou a atividade para ir buscar um funil e coloca-lo na cabeca do adulto dizendo
gque era a rainha. Retomou a atividade abanando o leque agora para o adulto se
refrescar. Seguidamente, pediu ao adulto para o refrescar usando dois leques. Assim,
durante o periodo de observagdo percebemos que estavam sinais evidentes de
envolvimento — concentragdo, energia, persisténcia, linguagem, tempo de reacao,

intensidade e intencionalidade na acao.

Figura 52 - Utilizag&o do prato como leque

A média de envolvimento desta sesséo espelha aquilo que as criangas sentiram
e o0 impacto de tudo o que as rodeou teve sobre as suas vivéncias, sendo da maior
importancia as relagcdes que as criangas estabeleceram com 0s outros e com 0s
objetos da mala. A presencga de envolvimento, associada, naturalmente, ao bem-estar
da crianga, permitiu que estivessem mais predispostas para se entregarem, para se
deixarem absorver por momentos prazerosos. Assim, as criangcas estavam, no seu
geral, envolvidas incidindo a atenc@o na exploracdo do(s) objeto(s) atribuindo varios

significados como se pode comprovar na tabela 19.

Tabela 19 — Significados atribuidos por objeto na sesséo 6

Objetos Significados
Caixa(s)/Tampa(s) de sapatos - Leque

Pdcaro - Pucaro (recipiente)
Pau de plastico - Arma
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- Bengala

- Bagueta

- Jarro com agua
Pau de cartdo - Arma

- Microfone

- Comida
Rolo(s) de papel higiénico - Microfone

- Biberdo
Rolo(s) de cartédo
Pau de madeira - Vela
Tecido

- Escova
Escova .

- Magia

- Disco (arma)

- Disco para rodopiar no chao
Prato(s) - Leque

- Prato

- Discos voadores
Extensao - Arma

- Arma
Funil/Funis - Megafone

- Coroa

Analisando os significados atribuidos a cada objeto podemos verificar, como

comprova a tabela acima apresentada, que os pratos foram os objetos mais utilizados

na sessdo 6. Foram discos (armas), quando a crianga os langou na direcdo da outra

crianga para lutar (Figura 53); disco para rodopiar no chdo, onde a crianga

permaneceu a olhar admirada (Figura 54); leque para se refrescarem (Figura 52);

prato para servir bolo imaginério ao adulto; e discos voadores para atirar ao ar e bater

nos planetas que estavam suspensos no teto da sala (Figura 55). Todas as criancas

utilizaram os pratos mais do que uma vez e atribuindo-lhes as funcionalidades

supracitadas.

Figura 53 - Utilizac&o do prato como disco

(arma)

Figura 54 - Utilizac&o do prato como

disco para rodopiar no chao
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Figura 55 - Utilizag&o do prato como disco voador

Apreciando a nossa intervencdo durante a sessao, verificAmos que varias vezes
fomos solicitadas para participar nos jogos das criangas. Sentimo-nos a vontade com o
grupo nas interagdes que estabelecemos, ndo tendo pudor em colocar-nos no lugar de
cada crianga e brincar. Existram momentos em que nos esquecemos que éramos
investigadora e adulta. Deixdmos que a crianga que existe em nos se revelasse e
pensamos que foi por isso que esta sessdo, como todas as outras, foi Unica e incrivel.
Cada sesséao foi uma sessdo, nenhuma foi igual. Surgiram diversos significados nesta
sessdo que nunca tinham ocorrido anteriormente.

No decorrer da sessao tentamos, sempre que possivel, motivar intrinsecamente
as criangas, mostrando satisfacao ao fazé-lo. Também tentamos fazer com que cada
brincadeira fosse Unica e prazerosa.

Apesar de terem existido duas interrup¢des durante os periodos de observacao,
as criangcas retomaram as brincadeiras explorando 0s objetos com motivacdo e

fascinio.

5.2.2.3. Sessaon.°7

No dia 29 de abril, decorreu a sessédo 7 com a participacéo de 4 criancas (Luis,
Filomeno, Tomas e Miguel). A sesséao teve a duracdo de 57m01s.

Nas sessdes pos-intervencdo da investigadora as criancas deixaram de sentir
necessidade em mencionar a frase magica antes de abrirem a mala. O entusiasmo era
tanto que esta sessao foi iniciada com a disputa de quem é que iria abrir os trincos da
mala pedagogica. Mantivemos distanciamento nesse momento observando o que iria
acontecer. O Filomeno dizia: “Espera eu sei, eu sei!” tentando alcangar os trincos da
mala até que o Luis, distante da mala, referiu: “Ab(r)e um de cada vez, ndao podem
ab(r)ir ao mesmo tempo!”. O Tomas tentou abrir os trincos da mala, mas né&o

conseguiu, abandonando a atividade por completo (“Oh, eu n&o consigo. E dificil!”). O
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Filomeno tentou novamente alcancar os trincos da mala, sendo que dessa vez
conseguiu abri-la (“Vés, eu sabial!”). A partir desse momento, a mala abriu por
completo e todas as criangas tiveram acesso livre aos objetos. Todas agarraram em
pelo menos um objeto explorando-o de imediato atribuindo-lhe significado ou n&o. O
Luis agarrou num prato e lan¢ou-o como um disco voador. O Tomas pegou no tecido e
colocou-o em cima da cabeca, fazendo “uh” como um fantasma. O Filomeno observou
durante breves segundos o0s objetos da mala e decidiu ir brincar com a extenséo. O
Miguel segurou no pau de plastico, fazendo de bengala e quando observou o Luis a
brincar com o prato foi buscar o outro a mala. Quando o Miguel ia buscar o prato, 0
Tomas foi atingido pela extensdo que estava a ser rodopiada no ar pelo Filomeno.
Perante tal situacdo, tivemos de intervir aconchegando o Tomas. Aproveitamos para
alertar o grupo para terem cuidado enquanto brincavam com 0s objetos, pois poderiam
magoar-se a Si ou aos outros.

As criancas retomaram o momento de exploragdo, experienciando novos
objetos. Durante cerca de 7 minutos, no primeiro periodo de observacdo 02m38s-
09m38s, 0 Luis, o Tomas e o Filomeno brincaram juntos. Manipularam varios objetos
atribuindo-lhes diferentes significados e utilidades como o funil, que se tornou
megafone; o prato, que foi manipulado como disco voador; o tecido, que serviu de
toalha de piquenique, de cama e de trend; e a extensédo, que foi peso para musculagao
e corda de saltar. O Miguel brincou sozinho utilizando o prato como disco voador e
combinando objetos como o pau de plastico e o pau de madeira que se tornaram uma
arma com gatilho. Apesar de manipular os objetos sozinho, criou situacdes de jogo
ludico deveras imaginativas e cativantes.

Com base nas observacdes efetuadas, conseguimos registar numa tabela o

namero de vezes que cada objeto foi manipulado durante a sessédo 7 (Tabela 20).

Tabela 20 — Frequéncia de manipulacdo por objeto na sessao 7

Objetos Frequéncia
Caixa(s)/Tampa(s) de sapatos
Pdcaro
Pau de plastico
Pau de cartdo
Rolo(s) de papel higiénico
Rolo(s) de cartdo
Pau de madeira
Tecido
Escova
Prato(s)

Extensao
Funil/Funis

NWORINFPO|IO|O|0IININ
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Pau de plastico + Pau de madeira 1
Mala pedagdgica 2
Total 35

Durante a sesséo, ndo tivemos a percecdo de que o tecido tivesse sido tantas
vezes manipulado pelas criangas. Antes, nunca se tinha tornado uma toalha de
piquenique (Figura 56), ou um trendé (Figura 57). O Tomas agarrou no pucaro e no
tecido e disse em voz alta: “Vamos fazer um piquenique!”. Ao tentar colocar a toalha
no chdo deitou-se sobre ela e pediu ajuda as outras criangas. Cada uma agarrou nas
pontas do tecido, abanaram e depois pousaram-no no chdo. O Tomas deitou-se sobre
o tecido e disse: “Olhem, puxem-me!” e o Luis agarrou numa das pontas do tecido e
puxou — “E um trend!” disse o Luis. O facto de se deslocarem pela sala puxadas por

outra crianga e estando em cima de um tecido pareceu maravilhoso.

Figura 56 - Utilizagdo do tecido como toalha de Figura 57 - Manipulagao do tecido como um treno

piquenique

Existiram algumas interrupcbes nos periodos de observacdo provocadas pela
investigadora. Essas interrupcdes deveram-se a questdes de seguranca ou reajustes.
Um exemplo foi no periodo de observacdo 31m04s-38m04s. A interrupcao abrangeu o
periodo 36m49s-37m09s no momento em que uma crianca arrastou a mala de um
lado para o outro, acabando por danificad-la. SoluciondAmos o problema retirando a
mala da posse da crianca. No final da sessdo, reparamos a mala para que no dia
seguinte estivesse disponivel para o grupo de criangas explorar.

Quanto a organizacdo do grupo de criancas, identificamos as seguintes
combinagdes: trés criancas e uma crianga (3 cr. + 1 cr.) e duas criancas, uma crianca
e uma crianga (2 cr. + 1 cr. + 1 cr.). As interacdes entre criancas eram sempre
diferentes como, por exemplo, o Luis brincou com o Tomas durante dois periodos de
observacdo, mas depois o Tomas foi brincar com o Filomeno. Ao explorarem o0s

objetos, as criangas interagiam umas com as outras, surgindo jogos impressionantes,
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pois a criatividade e a imaginacdo sao partilhadas para construirem atividades
interessantes e desafiadoras para ambas. Por exemplo, o Luis fez de conta que era
um vampiro correndo atras do Tomas para o morder no pescogo para também ser um
vampiro (Figura 58). O Tomas acabou por se transformar e ambos comecaram a
correr atrds de nds pela sala para também nos tornarmos vampiro. O Tomas quebrou
a sua brincadeira para procurar um prato para nos entregar. O prato (medicamento)
era para 0s vampiros voltarem a serem pessoas — “Isto € para as pessoas ficarem
boas!”. Aqui verificamos que as criangas procuraram sempre integrar novos objetos
nas suas brincadeiras atribuindo-lhes significados diferentes como o prato ser um

medicamento para curar as pessoas.

Figura 58 - Jogo faz de conta entre duas criangas

Analisando os momentos de observacao da sessdo, verificamos que existiram
alguns objetos que foram explorados singularmente (um a um) a que as criangas
atribuiram significados diferentes como:

— o0 tecido, que se transformou numa toalha de piguenique no momento em que
uma crianga agarrou no tecido e disse: “Vamos fazer um piquenique!”; numa cama

1

para as pessoas dormirem (poderia ser “uma coisa para dormir’); um trend para
transportar as criancas de um lado para o outro; num lencol para a crianga se cobrir
guando estava deitada no chdo; num tecido para esconder o corpo de uma criangca
(magia); e numa manta para a crianca colocar em cima de um banco sueco para
depois se sentar;

— 0s pratos, que serviram para atirar ao ar e se tornarem discos voadores; para
baterem um no outro, produzindo sons e assim se tornarem instrumentos musicais; e
para serem pratos para trazerem comida: “Eu quero massa com presunto e carne!”;

— aextensdo, que foi manipulada como peso para musculagdo no momento em

que a crianca se deitou no chdo e agarrou com as maos afastadas na extensdo
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comecando a levantar e a descer o peso; que se transformou num chicote no
momento em que uma crianca a lancava contra o chdo da sala (Figura 59);

— o funil, que serviu de megafone no momento em que uma crian¢a o colocou
na boca para produzir os sons “uh... uh... uh...” sistematicamente; e de baqueta para
bater numa caixa de sapatos produzindo sons;

— 0 pau de madeira, que foi manuseado como uma pistola no momento em que
uma crianga apontou para o vampiro (crianga) como forma de o intimidar mas,
também, para apontar para si prépria disparando, originando a sua morte;

— amala pedagodgica, que serviu de cama para uma crianca se deitar e chuchar
no dedo; e que foi mala de viagem, quando uma crianca agarrou-a e deslocou-a para
outro local dizendo: “Eu vou viajar!”;

— a escova, que foi utilizada por uma crianca com satisfacdo que a agarrou e
verbalizou para o adulto: “Tenho uma escova” (a crianga de imediato comegou a
escovar os seus cabelos com a escova);

— 0 pucaro que serviu de recipiente para a crianga servir café ao adulto: “Um
café aqui para a Tania” e quando a crianga (empregada de café/restaurante) utilizou
para oferecer alguma bebida aos seus clientes (outras criangas);

— a caixa de sapatos que se transformou num banco no momento em que uma

crianga se sentou dentro para depois ser puxada no trené (Figura 60).

Figura 59 - Transformacéo da extens&o num Figura 60 - Utilizag8o da caixa de sapatos como um

chicote banco

Existiram também momentos em que as criangas utilizaram um Unico objeto
durante os periodos de observacéo, como por exemplo o pau de plastico, que foi arma
e bengala e o prato, que foi medicamento e escudo. Porém, existiram momentos em
gue nem sempre manipulavam o objeto durante os 7 minutos, como foi o caso do

prato que fez parte do jogo ludico das criangas (em que uma era vampiro e outra era
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humana que queria fugir do vampiro) cerca de 4 minutos, uma vez que foram
acessorios para tornar a brincadeira mais desafiante e estimulante.

Nos momentos de exploracdo surgiram duas combinacdes de objetos realizadas
por uma crianga como foi o caso:

— da arma com gatilho (pau de plastico + pau de madeira), que serviu para a
crianga apontar para o adulto e dizer: “Vou matar! Pum... pum... pum...” (Figura 61);

— da baqueta (pau de plastico), que foi utilizada para a crianca bater no tambor

(caixa/tampa da caixa de sapatos) (Figura 62) e na mala pedagogica para produzir

sons.

Figura 61 - Combinagéo do pau de plastico com o Figura 62 - Combinagéo do pau de plastico
pau de madeira, fazendo de conta que era uma (baqueta) com a caixa/tampa de sapatos (tambor)
arma

Durante toda a sessdo, as criancas permaneceram sempre na sala a
explorar/manipular o(s) objeto(s) que selecionaram. Estiveram motivadas e envolvidas
em todas as atividades, interessando-se em explorar cada vez mais o0s objetos,
criando brincadeiras com eles, ou integrando-os nos seus jogos simbodlicos.
Reconhecemos satisfacdo, prazer, emocado e surpresa quando estavam a brincar.
Para analisar o envolvimento registado durante a sessdo 7, utilizamos a escala de
envolvimento da crian¢ca que nos permite percecionar quantitativamente a média de
envolvimento da sessado. Verificamos que em 10 observacdes, a média de
envolvimento das criancas foi 4,1, sendo que o nivel mais baixo foi 0 2 com apenas
uma ocorréncia e, o nivel mais elevado o0 5 com cinco ocorréncias. Quanto aos niveis

3 e 4 obtiveram 0 mesmo numero de ocorréncias (Figura 63).
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Figura 63 - Gréfico de frequéncia de niveis de envolvimento na sesséo 7

Para elucidar a atribuicdo do nivel 2 apresentamos o exemplo do Filomeno, que
metade do periodo de observacdo esteve a brincar atras do biombo. Depois decidiu
explorar a mala, mas ndo conseguiu pois o0 objeto estava a ser usado por outra
crianga. Insistiu duas vezes mostrando interesse e persisténcia, mas sem éxito. Eis
gue pegou ha extensdo e decidiu coloca-la ao pescogo agarrando-a com as maos e
girando o seu corpo dizendo: “ai ui... ai ui...” (repetidamente). Neste periodo de
observacdo, pudemos refletir e dizer que existram momentos de auséncia de
atividade durante a qual a crian¢ca ndo estava concentrada e estava a fazer algo sem
um objetivo em concreto, nem prazer.

No que concerne ao nivel 5, podemos referir como exemplo 0 momento em que
0 Tomas estava deitado em cima do trené (tecido) e era puxado pelo Luis deslizando
pelo chdo da sala. Esta atividade mobilizou uma grande quantidade de energia ao
mesmo tempo que permitiu que o Tomas transparecesse uma maravilhosa sensacéo
de prazer. A atividade surgiu pela interacdo e partilha com outras criangas, pois
sozinho, 0 Tomas, ndo conseguiria explorar o tecido como trend.

Ao longo da sessédo 7 surgiram atividades intensas que revelaram envolvimento
elevado no grupo de criancas e varias atribuicbes de significados que as mesmas

atribuiram aos vérios indutores (Tabela 21).

Tabela 21 — Significados atribuidos por objeto na sesséo 7

Objetos Significados
. - Tambor
Caixa(s)/Tampa(s) de sapatos - Banco
Pdcaro - Pucaro (recipiente)
P - Arma
Pau de pléastico - Baqueta
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- Bengala

Pau de cartdo
Rolo(s) de papel higiénico
Rolo(s) de cartédo

Pau de madeira - Pistola

- Toalha de piquenique

- Cama

- Treno

- Lencol

- Tecido para esconder (magia)
- Manta

Escova - Escova

- Disco voador

- Medicamentos

Prato(s) - Escudo

- Pratos (instrumento musical)
- Prato

- Peso para musculacéo
Extensdo - Corda para prender

- Chicote

- Megafone

- Bagueta

Pau de pléstico + Pau de madeira - Arma com gatilho

- Cama
- Mala de viagem

Tecido

Funil/Funis

Mala pedagdgica

Como podemos observar na tabela acima apresentada, o pau de cartdo, o rolo
de papel higiénico e o rolo de cartdo foram o0s Unicos objetos que ndo foram
explorados pelo grupo. Em contrapartida, com o0s restantes objetos as criangas
relacionaram-se bem, chegando a combinar objetos entre si como foi o caso do pau de
plastico que foi juntado ao pau de madeira para fazer uma arma (pau de plastico) com
um gatilho (pau de madeira). Aqui foi evidente a criatividade do Miguel que foi o
inventor desta combinacgéo de objetos. Permaneceu cerca de 6 minutos a manipular a
arma com gatilho apontando-a para o adulto e para as outras criancas auxiliando-se
de discurso (“‘pum... pum... pum...” e “pau... pau... pau...”) e deslocando-se
constantemente pela sala polivalente.

Analisando a nossa intervencdo, foram raras as vezes que interviemos e
participAmos nas exploragfes, pois 0 grupo conseguia organizar-se e interagir, nao
necessitando que o adulto brincasse com eles. Nesses momentos, as criancgas tiveram
a oportunidade de confrontar as suas ideias e de colaborar na resolucdo de problemas
ou dificuldades colocadas pela exploragéo de objetos em comum. Contudo, ainda que
brevemente, brincamos com as criangas representando a personagem de cagadora

gue com a sua corda (extensdo) iria prender o lobisomem (crianga) que estava a
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atacar todas as criancas (Figura 64). As criangas que naguele momento estavam a
explorar as pecas de um cubo, alheando-se da exploragéo dos objetos da mala,

interagiram connosco criando uma espécie de jaula para prender o lobisomem.

Figura 64 - Interacdo entre investigadora e as criangas

As criangas estavam animadas e motivadas, mostrando sinais de satisfacdo
durante as exploragdes que realizaram com o0s objetos. Foi fascinante ver os sorrisos
e ouvir as gargalhadas das criangas enquanto brincavam. Elas expressaram abertura
e recetividade na exploracdo dos objetos, permanecendo disponiveis para interagir e
explorar umas com as outras.

Ao longo de todos os momentos da sessdo 7, observamos e constatamos que
as criancas irradiavam vitalidade e tranquilidade; alegria e simpatia, sorrindo, rindo,
cantarolando, conversando umas com outras; expressavam abertura a novas
atividades e experiéncias, sem sinais de tensdo, com energia e vitalidade.

No inicio da sessdo estavamos um pouco impacientes para ver o que é que as
criangas iriam fazer com os objetos. Decidimos distanciarmo-nos para verificar se elas
iriam procurar-nos para integrar as suas brincadeiras. Este grupo de criangas ndo nos
procurou tanto como os grupos das sessdes anteriores. Porém, ndo conseguimos
terminar a sessdo de exploragdo dos objetos sem interagir e brincar com as criangas.
Faz parte de ndés integrar-nos nesse mundo imaginario e de fantasia, onde temos a
possibilidade de colocar em pratica tudo o que idealizamos, sem pudor ou receio do
gque as outras pessoas irdo pensar. As criangcas gostam que os adultos participem nas
suas brincadeiras. Parece que somos importantes naquele momento exato. Por isso,
devemos deixar as criangas realizar as suas proprias representacdes, terem a
oportunidade de escolher qual a personagem que gostariam de desempenhar, deixar
gue elas se exprimam, que utilizem a imaginacédo, a criacdo e o dominio sobre o seu

corpo. Precisamos de respeitar o “faz de conta” das criangas, permitindo as mesmas
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recrear experiéncias da vida quotidiana, situagbes imaginarias e utilizar os objetos

livremente, atribuindo-lhes significados multiplos.

5.2.2.4. Sessao n.°8

A oitava exploracdo da mala pedagogica decorreu na sala polivalente com um
grupo de 5 criancas, tendo a duracdo de 52m09s. Existiam 17 crian¢cas matriculadas
no Jl mas, como ja foi referido anteriormente, algumas delas faltavam sem avisar.
Tivemos de estruturar a formacdo do grupo desta sessdo. Pretendiamos que
explorassem os objetos a Catarina, a Célia, o Carlos, o Valentim e a Joana. Na
verdade apenas as trés primeiras criancas é que exploraram os objetos, porque as
restantes faltaram ao JI. Como tinhamos acordado com o grupo que o ultimo grupo a
brincar com a mala teria 5 criancas, tivemos de sortear mais duas criancas para
substituir as que faltavam. Essas duas foram o Duarte e a Vera. Assim o0 grupo de
criangas que explorou os objetos e a mala pedagogica na sessdo 8 foram: Catarina, a
Célia, o Carlos, o Duarte e a Vera.

Dando inicio a sesséo 8, solicitamos que as criangas trouxessem a mala para o
centro da sala para que todas se conseguissem colocar a volta da mesma para tentar
abri-la. VerificAmos que a Catarina e a Célia eram as Unicas criangas que estavam a
tentar abrir os trincos da mala com entusiasmo. A Vera e o Carlos permaneceram em
volta da mala a observar como é que elas faziam para a abrir. O Duarte estava
sentado no chéo da sala ainda um pouco distanciado da mala, ndo atribuindo grande
relevancia a esse momento. A mala abriu-se e a Catarina e a Célia pousaram-na no
chéo. Em volta da mala, as criangcas observaram os objetos. Como tinham acesso livre
aos mesmos, puderam escolher qual(is) o(s) objeto(s) que iram manipular, a excecéo

do Duarte que continuava distante da mala (Figura 65).

Figura 65 — Selecdo dos primeiro objetos a explorar
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Decidimos colocar o tecido em cima da cabeca do Duarte para ver o que € que
iria fazer. De imediato retirou-o, voltou a coloca-lo, mas retirou-o novamente acabando
por abandonar o tecido no chdo. Olhou para a mala e gatinhou até ela agarrando na
extensao. Verificamos que todas as criangas retiraram pelo menos um objeto iniciando
acOes com significados, utilizaram discurso ou apenas manipularam o(s) objeto(s) sem
atribuirem significado aparente.

Apés constatarmos 0s primeiros objetos que as criangas experienciaram,
organizamos numa tabela a frequéncia de manipulacdo que as criancas exerceram

sobre os objetos (Tabela 22).

Tabela 22 — Frequéncia de manipulagdo por objeto na sessédo 8

Objetos Frequéncia
Caixa(s)/Tampa(s) de sapatos 4
Plcaro
Pau de plastico
Pau de cartdo
Rolo(s) de papel higiénico
Rolo(s) de cartdo
Pau de madeira
Tecido
Escova
Prato(s)

Extensdo

Funil/Funis

Plcaro + Rolo de cartdo
Total

RINO|WINOO[O|Fkr|W(oT|Ww

N
N

Analisando a tabela, verificamos que o funil foi o objeto mais manipulado com o
registo de 7, seguindo-se o pau de plastico, o rolo de cartdo, o tecido e a extenséo
com 5 manipulagbes. O pau de madeira foi o Unico objeto que n&o foi
manipulado/explorado.

Durante a sesséo, necessitAmos de intervir por breves segundos e até minutos
durante os periodos de observacdo. Essas interrupgcfes deveram-se a questfes de
seguranca, por exemplo no periodo de tempo 3m28s-3m56s tivemos de intervir para
retirar o pau de plastico das maos da Vera (crianca com NEE), pois estava a bater
com ele permanentemente nas costas e cabeca da Catarina magoando-a. No periodo
de tempo 13m45s-14m18s tivemos de interromper a sessao para pedir as criancas
para retirarem o pau de plastico novamente das maos da Vera. Aqui distanciAmo-nos
um pouco, de modo a perceber como é que as criancas se iriam organizar. Mostraram

capacidade de “trabalhar” em equipa, cooperando e colaborando umas com as outras.
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Constatdmos que as criangas combinaram e reorganizaram-se consoante as
atividades que iam surgindo. Tanto criaram grupos em que brincaram duas criancas,
uma crianca e uma crianga (2 cr. + 1 cr. + 1 cr. + 1 cr.), como criaram grupos em que
brincaram duas criangas, duas criangas e uma crianga (2 cr. + 2 cr. + 1 cr.). A Catarina
e a Célia foram as Unicas que exploraram os objetos da mala sempre juntas. O Carlos
brincou constantemente sozinho. O Duarte e a Vera tanto brincaram individualmente
como criaram situacbes de exploracdo conjunta. As criangas quando criaram
momentos de jogos ludicos interagiam umas com as outras utilizando expresséao oral e
corporal. As criancas com NEE apesar das suas limitacées, comunicavam através de
sons, nomeadamente gritos.

Existiram objetos que foram usados nos jogos ludicos criados pelas criancas,
mas como ndo conseguimos compreender qual o significado e/ou funcionalidade que
as criangas atribuiam aquele objeto naguele momento, decidimos néo introduzir na
tabela acima apresentada.

Destacamos que nos momentos ao longo da sesséo, as criangas exploraram
objetos singulares (um a um) como foi o caso:

— dos pratos, que serviram de discos voadores para as cadelas (criangas)
apanharem; e como pratos para colocar macgas de plastico, que pertenciam ao espaco,
e comida (rolo de cartéo);

— da extensao, que foi utilizada como corda para prender quando a crianca a
segurou e a colocou ao ombro dizendo: "Eu sou a policia!"; para prender uma crianca
—"Vou prendé-la. Ja esta p(r)esa!”; para colocar e tirar de cima de um muro de blocos
de plastico como se estivesse a prender algo (Figura 66); para prender uma crianca e
o adulto (primeiro a crianca colocou a corda a volta de uma outra crianga prendendo-a
e depois pousou-a em cima da perna do adulto referindo: "Tania salvei-te!"); como
corda de saltar (Figura 67) no momento em que o adulto e uma crianga comecaram a
fazer movimentos circulares com a corda atraindo as outras criangas para a
brincadeira (as outras criancas ao verem a corda disseram: "E parecida com uma
corda!"; "E para saltar!”);

— do funil, que se tornou megafone para uma crianca emitir sons e/ou
onomatopeias e para outra crianca dizer "O policia esta aqui!" correndo pela sala; que
foi chupeta quando uma crianca decidiu procurar algum objeto ("Vou buscar uma
chupeta!") para colocar na boca do bebé (crianca); que serviu como arma no momento
em que uma crianca bateu nas costas de outra crianca utilizando o objeto explicito;

gue foi chapéu quando uma crianca tentou coloca-lo na cabeca de outra crianca que
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estava a fugir — movimentos repetitivos; que se transformou em megafone quando
uma crianca deitada em cima de um puf o colocou na boca e comecou a cantarolar
chamando, posteriormente, pelo nome de uma das meninas do grupo;

— do pau de pléastico, que serviu de pistola para a crianca bater no quadro de giz
da sala, dizendo para o adulto: "Isto € uma pistola. Tenho uma pistola a fingir!"; que foi
utilizado para bater no quadro de giz com movimentos sistematicos; que serviu de
espada para uma crianca manusear, nao interagindo com nenhuma crianca e para
outra crianga manusear correndo com a espada na mao dizendo: "A espada!”; que se
transformou numa varinha para uma crianca ralar a sopa de macad que estava a
preparar (crianga produziu sons com a boca como “"zzzzzzz..." para emitir o som das
varinhas/raladores);

— dos rolos de cartdo que serviram: de arma para disparar na direcdo de uma
crianga (utilizou onomatopeias como "tchc... tche... tche..." para tornar a brincadeira
mais real); de microfone para a crianca cantarolar; de bindculos para a crianga 0s
colocar ao nivel dos seus olhos com o designio de observar algo; para bater nas
outras criangas e fugir mostrando audéacia e receio; e de comida para ser entregue ao
adulto;

— do tecido, que serviu para a cobrir o corpo da crian¢ca e de um bebé (crianca)
que estava deitado em cima de duas cadeiras; que se transformou num vestido no
momento em que uma crianga o enrolou no seu corpo; que foi manuseado como véu
no momento em que uma crian¢ca 0 coloco em cima da cabeca dando pequenos
passos pela sala;

— do pau de cartdo, que se tornou uma arma quando uma crianga 0 agarrou e
disse: "Isto pode ser a pistola!" comecando a correr pela sala com o objeto na méo; e
como uma arma quando uma crianca intercetou as outras, disparando nas suas
direcBes com uma pistola fazendo "Tchc... tchc... tche...";

— da caixa/tampa de sapatos, que se transformou: em pantufas no momento em
que a crianga referiu "Olha umas pantufas!" e calgcou-as comecando a caminhar, mas
de imediato caiu ao cha@o e ndo retomou a brincadeira; e em pandeireta, quando uma
crianca levou uma das maos e com a outra bateu na tampa da caixa;

— do pucaro, que foi utilizado: como biberdo no momento em que uma crianga
interrogou o0 bebé (crianca) para saber se tinha sede - "Estas com sede? Queres
biberdo, queres?" entregando-lhe o biberdo para beber; como recipiente quando a
crianga procurou o armario e fez de conta que estava a tirar agua, vinho e farinha para

dentro do puacaro (serviu como veiculo de transporte de bebidas e do cereal) — “Vou
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buscar agua.”, “Agora vou buscar vinho.” “Queres mais farinha?”; como uma baqueta
para uma crianca bater nos blocos de plastico produzindo sons;

— da escova, que serviu para uma crianca escovar o seus cabelos e o de outra
crianga;

— do rolo de papel higiénico, que se transformou num monadculo para observar o

adulto que estava na outra margem da sala.

Figura 66 - A crianga utilizou a extensdo para Figura 67 - Utilizacdo da extensdo como
coloca-la e prendé-la num muro de blocos corda de saltar

Constatdmos que apenas a escova e a caixa/tampa de sapatos foram
explorados unicamente durante o periodo de 7 minutos. A escova foi usada para
escovar o cabelo. E a caixa/tampa de sapatos serviu como objeto para guardar coisas,
nomeadamente blocos de plastico que estavam espalhados pelo chdao da sala. A
crianca cuidadosamente tentou colocar um bloco de plastico em cada caixa de
sapatos (Figura 68).

Figura 68 — A crianca utilizou a caixa de sapatos para guardar blocos

Durante a sesséo, as criangcas combinaram objetos como por exemplo:

— 0 puacaro, que serviu para encher com algo imaginario as gamelas
(caixas/tampas de sapatos) da crianca que estava a fazer de cadela — “Olha a tua
comidinha!";
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— 0 pucaro e o rolo de cartdo, que foram utilizados por uma crianga como um
instrumento musical quando a crianga agarrou no rolo de cartdo com uma mao e bateu
no pucaro que estava a ser segurado com a outra mao (Figura 69);

— o tecido que serviu de lencol para a crianga se cobrir quando se deitou no
chéo da sala enquanto colocava o funil (chupeta) na boca;

— o rolo de papel higiénico e o pau de cartdo, que foram baquetas quando as

criangas bateram com elas nos blocos de plastico produzindo sons.

Figura 69 — Criagdo de um instrumento musical com o rolo de cartdo a bater no pucaro

E importante realgar que ao longo da sess&o todas as criangas se apropriaram,
exploraram e manipularam pelo menos um objeto, a excecdo da Vera que no periodo
de observacdo 28m45s-35m45s encontrou-se ausente a maioria do tempo e quando
voltou a sala polivalente ndo se interessou por nenhum objeto, logo ndo pegou em
nenhum para manipular.

Quanto a mobilidade das criangcas pelo espago, percebemos que foi muito
instavel. Tanto se movimentaram pelo espagco ocupando todo o possivel, como

desenvolveram espacos de jogo mais restritos, como ilustra a figura 70.

\
|

Figura 70 - As criangas criaram um espago de jogo onde brincavam
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Pudemos constatar que todas as criangas estiveram concentradas e satisfeitas
com as atividades que criaram, apresentando, por vezes, complexidade na exploragcéo
de alguns objetos em relagéo ao(s) significado(s) que tinham atribuido.

Na sessao 8, o nivel 2 foi o nivel mais baixo registado mas com uma ocorréncia,
seguido do nivel 3 e 4 com duas ocorréncias e, por fim o nivel mais elevado — nivel 5 —
com cinco ocorréncias (Figura 71). Com isto, a média de envolvimento da sesséao foi
de 3,9 igual a da sessdao 3, apenas variando o numero de observacdes (sessdo 3 com

15 observacgobes e, sessdo 8 com 12 observacoes).

N W ke O O

Frequéncia

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Nivel de envolvimento

Figura 71 - Gréfico de frequéncia de niveis de envolvimento da sesséo 8

O nivel 2 foi atribuido, por exemplo, ao momento em que a Catarina ajudava a
Célia a tirar uns cubos gigantes de plastico, que estavam empilhados, para outro local.
A crianca estava a fazer a atividade a nivel rotineiro, ndo se apresentando
concentrada e a olhar para o que acontecia a sua volta. Apds aviso do adulto, a Célia
tornou a colocar os cubos no local inicial, agora sozinha. Nessa tarefa, a Célia colocou
um cubo em cima da mao da Catarina ferindo-a, provocando interrupcdo na
observacdo. A crianga retomou a sessdo, agora como bebé do adulto. Mais tarde,
retirou-se da atividade deixando a bebé aos cuidados da Célia.

O nivel 5 foi registado, por exemplo, quando a Vera, por varias vezes, tentou
escovar o cabelo do Duarte. Ela sentiu dificuldades porque o Duarte ndo deixava,
fugindo. Persistiu na atividade tendo bem definido o objetivo. No final, conseguiu
escovar o0 cabelo, mas por breves segundos, pois o Duarte fugiu. Durante esse
periodo de observacdo, a Vera estava verdadeiramente envolvida e motivada.
Procurou sempre atingir o seu objetivo, ndo se interessando pelas brincadeiras das

outras criangas.
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Evidenciamos que a fonte do verdadeiro envolvimento se gerou pelo facto de os

objetos serem apelativos e por ser j& a segunda e, no caso do Duarte e da Vera, a

terceira vez que exploravam os objetos da mala pedagdgica. Surgiram experiéncias

novas com o0s objetos pois apareceram novas criacdes de acbes e espacos de jogo

exploratério. As capacidades e os interesses das criancas foram revelados pelos

significados que atribuiram por objeto como consta a tabela 23 abaixo apresentada.

Tabela 23 - Significados atribuidos por objeto na sesséo 8

Objetos Significados
- Gamelas
. - Pantufas
Caixa(s)/Tampa(s) de sapatos - Guardar coisas
- Pandeireta

- Pdcaro (recipiente)

Pdcaro - Biberéo
- Baqueta
- Armas

Pau de plastico - Bater

- Varinha (ralador)

Pau de cartdo

- Arma
- Baqueta

Rolo(s) de papel higiénico

- Monéculo
- Baqueta

Rolo(s) de cartdo

- Armas

- Microfones
- Binéculos
- Bater

- Comida

Pau de madeira

- Cobrir a crianga

Tecido - Vestido
- Véu
Escova - Escova
- Discos voadores
Prato(s) - Pratos
~ - Corda para prender
Extensdo - Corda de saltar
- Megafone
Funil/Funis - Chupeta
- Arma
- Chapéu

Plcaro + Rolo de cartdo

- Instrumento musical

Nesta sessdo, constatamos que aos objetos foram atribuidos diversos

significados, sendo que a caixa/tampa de sapatos (pandeireta), o pau de plastico
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(varinha/ralador), o funil (chupeta) e a combinagédo do pucaro com o rolo de cartdo
(instrumento musical) foram o que mais nos surpreenderam.

Fazendo o balango geral da sesséo, pensamos que 0s objetos despertaram
boas sensacdes ao grupo, pois o resultado final e as manifestacbes de agrado, por
parte das criancas, foram bastante positivos. Pensamos que a sessao foi produtiva e
prazerosa, na medida em que proporcionou atividades criativas e diversificadas. De
certo modo, a sessdo nado foi a que nos deu mais prazer, uma vez que 0 grupo de
criancas estava muito ligado as atividades que estavam a desenvolver ndo nos
solicitando para integrar as suas brincadeiras. Ndo tivemos tanta abertura para
participar como nas sessdes anteriores, mas mesmo assim aproveitamos alguns dos
momentos para brincar e explorar os objetos da mala juntamente com as criancas
desenvolvendo novas possibilidades de jogos simbdélicos.

Todos os momentos de exploracdo dos objetos da mala revelaram ser
extraordinarios, na medida em que conseguiram proporcionar as criangas momentos

felizes.
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Capitulo 6 — Apresentacéo e discussao dos resultados

6.1. A intervencdo da investigadora em duas sessOes de exploracdo da mala
pedagodgica

Quando planedmos o primeiro conjunto de sessbes de exploracdo dos objetos
da mala pedagdgica, constatdmos que se a investigadora participasse no estudo de
forma direta talvez permitisse que as criancas ampliassem a atribuicdo de significados
e funcionalidades aos objetos.

Decidimos criar uma personagem que fosse uma viajante. DesignAmo-la Dona
Josefina. Ela era aventureira, irreverente, distraida, sem medo ou vergonha de
expressar e contar a sua grande aventura numa ilha deserta. Na preparacdo da
personagem, tivemos o cuidado na escolha do guarda-roupa, dos acessoérios e da
maquilhagem.

Para contar a aventura, criamos uma histéria (Anexo XV) que relatava todos os
acontecimentos e peripécias da Dona Josefina ao longo da viagem. Este momento, no
estudo, foi dividido em dois dias, de modo a suscitar nas criangas entusiasmo em
guerer saber mais sobre a histdria da aventura. O objetivo primordial com a criacéo e
intervencdo desta personagem era demonstrar ao grupo que existe diversidade de
significados e funcbes que podemos atribuir aos objetos, nomeadamente os que
estavam na mala quando exploramos e usamos a imaginacgao e a criatividade. Os dois
dias do conto da histéria foram significativos para o Fernando, pois quando o
entrevistamos e questionamos sobre o que é que a Dona Josefina tinha vindo fazer ao
JI ele respondeu: “Primeiro foi pelo um dia pa(ra) (...) a primeira parte foi num dia e a
segunda foi para acabar!”.

A primeira intervencdo da personagem ocorreu no dia 23 de abril de 2015 no
periodo da manh@, quando as criangas estavam a cantar a cangéo dos bons dias. A

Dona Josefina entrou pela sala toda apressada e esbaforida (Figura 72).

T———

Figura 72 - Entrada da Dona Josefina na sala polivalente
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Dirigiu-se até ao centro da meia-lua onde as criangas estavam sentadas e
referiu: “Ai eu estou tdo cansada! Vocés nem sabem o que me aconteceu?”. A
educadora questionou: “Quem sera?”. O Alvaro levantou-se, caminhou até nés
apontando o dedo e disse: “E a Tanial” (Figura 73). Em contrapartida, uma crianca
referiu: “Ela ndo € a Tania!”. A Dona Josefina perguntou: “Vocés querem saber o0 meu
nome? Eu chamo-me Josefina! Sabem dizer o nome Josefina? (as criancas repetiram
0 nome) Vocés nado querem saber o que é que eu estou aqui a fazer?”. O Tomas

respondeu: “Tu vieste aqui porque foi alguma coisa est(r)anha at(r)as de ti!”.

Figura 73 — Crianga identifica Dona Josefina a educadora Tania

Tentdmos comecar a contar a histéria questionando as criancas: “Olhem vocés
nem sabem, eu sou uma viajante! Uma viajante. Vocés sabem o que é uma viajante?”.
O Luis respondeu: “Sim! E quem viaja pelo pais todo!”. De imediato fomos
interrompidas pelo Fernando que perguntou: “Quem és tu?”. Repetimos o nome da
personagem novamente. A crianga voltou a questionar: “Entdo porque € que tens o
cabelo igual ao da Tania?”. A partir deste momento percebemos que as criangas
estavam a identificar a pessoa procurando elementos fisicos que caracterizassem
alguém que conheciam. Algumas criangas, de imediato, permitiram que a sua fantasia
fluisse, encontrando-se predispostas a acompanhar a histdria, contrariando a ideia do
Fernando. Em contrapartida, outras criangas insistiam incessantemente sobre o facto
de a Dona Josefina sermos nos.

Num dos momentos das entrevistas realizadas as criangas, elas conseguiram
relacionar algumas das nossas caracteristicas fisicas a da personagem. Na tabela 24
identificamos o discurso de 5 criangas nos momentos em que as questionamos, direta

ou indiretamente, se se lembravam de quem era a Dona Josefina.
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Tabela 24 — Discurso de algumas criangas durante a entrevista

Criancas

Discurso

Tomas

“Ui espe(r)a 14, a Jo(s)efina tem o cabelo igual a ti, tem que eu ja vi! Mas
tu ndo estavas mascarada de Josefina?”;

— “Nao. Espera 13, tu é que esmacarastes (mascaraste)!”

— “Vou tirar os 6culos e o chapéu pa(ra) ver se é o ndo uma pessoa
mascarada!”

“Olha se eu encont(r)ar que tu és a mascarada sabes o que eu vou (...)
vou tirar a mala da escola e dar ao senhor dono!”

Catarina

“Mas era parecida contigo!”
“Que também tinha caracois e cabelo como tu!”

Paula

“Tem caracois igual a ti!”
“Eras tu ndo eras?”

Fernando

“A Josefina era igual a ti!”

“Tinha este cabelo também! Mas tinha uns 6culos e um chapéu!”
“Tinha a mesma cara!”

“E tinha as pernas iguais! A barriga igual e as pernas!”

Célia

“E também tinha um chapéu grande!”
“Se calhar eras tu!”

Para superar a situagdo de falta de envolvimento com a historia da personagem,

durante cerca de 5 minutos permanecemos a dialogar com as criangas sobre se a

personagem era ou ndo a Tania, sobre a mala, se 0s objetos estavam ou ndo

danificados, qual era a frase magica e como é que tinhamos trazido a mala para o Jl

(através de uma passagem secreta).

Surgiu 0 momento de iniciar a narracao da historia. Agarramos no lengo magico

gue estava a volta do pescogo e colocamo-lo no chdo para separar o espago de acao

do espaco onde o publico se localizava (Figura 74). A certo momento as criancas

estavam tao agitadas por querer participar na histéria que quebramos essa estratégia

e elas invadiram o espaco, gerando confusao.

y
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Figura 74 — Lenco magico (delineagéo do espago)
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A Josefina comecgou por perguntar ao grupo de criangas onde estava a mala. As
criancas de imediato apontaram na direcdo do local onde a mala permanecia, dando
assim abertura ao relato da histdria da grande aventura da Dona Josefina com o seu
amigo trole. A partir deste momento iniciAmos a narrativa da histéria criada.

Como iriamos interromper a histéria, criando suspense as criancas, decidimos
criar um motivo que levasse a Dona Josefina a ter de ir embora rapidamente. A
Josefina olhou para o reldégio que estava no pulso e reparou que estava atrasada para
apanhar o autocarro para ir para casa. Pediu imensa desculpa as criancas e a
educadora e solicitou as criancas que arrumassem 0s objetos da mala, porque no dia
seguinte regressaria ao Jl para terminar a sua histéria. A Josefina agarrou nos seus
objetos (chapéu, 6culos, lencos e casaco) e velozmente correu em direcéo a porta de

saida da sala polivalente (Figura 75).

|2

Figura 75 — Saida de cena da Dona Josefina (primeira intervengéo)

O segundo dia, 24 de abril de 2015, comecou com a colocacgéo do lengco magico
novamente no chéo, delineando um espaco de agdo como no dia anterior.

A Dona Josefina explicou que todas as criancas teriam de se sentar atras do
lenco magico, de modo a ter as condi¢cdes necessarias para dialogar com elas.
Agarrou numa cadeira e sentou-se. Referiu que no dia anterior tivera de efetuar varias
paragens ao longo na narracdo da histéria. Entdo em casa pensou sobre o0 assunto e
s6 existiam duas explicacdes para isso se ter sucedido: “Ou 0s meninos nao estavam
a gostar da histéria ou se calhar eu nao tinha explicado bem!”. O Fernando
rapidamente referiu: “Explicaste muito bem, nds gostamos!”. A Josefina ficou muito
contente com a resposta do Fernando e mencionou: “Entdo para hoje resultar mesmo
muito muito bem, as meninas € 0s meninos colocam os cabelinhos todos atras das

orelhas!” (Figura 76).
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Figura 76 - Estratégia de ensino — captar a atencgéo das criancas

Porém, antes de retomar a histéria da aventura, a Josefina solicitou que as
criangas ndo agarrassem nos objetos, pois poder-se-ia baralhar na historia e ndo se
lembrar como era. As criancas concordaram com a estratégia proposta pela
personagem.

Em seguida, pedimos ao Filomeno para ir buscar a mala e trazé-la até junto do
grupo. Rapidamente percebemos que iria acontecer o mesmo que no dia anterior, ou
seja, as criangas agarrarem nos objetos sem a autorizacdo da personagem e assim se
instalar a confusdo. Entdo agarrdmos na mala e colocamo-la perto de nés (Dona
Josefina), fora do alcance das criangcas. Lembramo-nos que elas poderiam dizer a
frase mégica para a mala pedagdgica abrir, e foi isso que ocorreu. Com energia e
pujanca na voz as criangas disseram: “Perlim pim pim, e a mala abre assim!” (Figura
77).

Figura 77 - Momento de abertura da mala pedagodgica

Como forma de trazer as criangcas novamente para o mundo da imaginacgao,
solicitdmos que efetuassem uma contextualizagéo, ou seja, que relembrassem em que
momento da histéria tinhamos parado. Constatdmos que as criancas se lembravam do
momento em que a Dona Josefina estava dentro de uma gruta. Tendo essa
informacé&o, retomamos o rumo da historia.

Sentimos dificuldades em conseguir narrar a histéria imaginada, pois as criancas

interromperam-nos varias vezes revelando interesse e envolvimento nas acdes que
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desencadedmos, demonstrando vontade em querer participar e contribuir no
desenvolvimento da histéria. Claramente tivemos de nos adaptar a imaginacdo das
criancas e tentar articular a nossa linha de pensamento com a das criangas. Este foi
um processo complexo, pois tinhamos poucos segundos para estruturar uma historia
gque revelasse ser coerente. Por vezes, tentavamos retomar o rumo da histéria, mas
nem sempre isso foi bem-sucedido, visto que as criangas insistiam em manter o seu
discurso.

No momento do desfecho da histéria o nervosismo desapareceu, surgindo mais
naturalidade no discurso. Conversamos um pouco com as criancas e a educadora
sobre o que tinham feito com os objetos da mala. Explicaram-nos que tinham criado
uma area de interesse nova com a mala magica e que antes eram 5 criangas por
grupo a brincar com a mala e passaram a ser 4, porque algumas criangas faltavam
muitas vezes ao jardim. Apés termos criado as condicbes necessarias para dialogar
com o grupo calmamente, passdmos a sortear os nomes das criangas que iriam
formar o primeiro grupo a explorar os objetos da mala pedagdgica pés-intervengao
(sessédo 5), tendo a Dona Josefina participado na exploracdo dos objetos com as
criangas na sessao 5.

Interligando a nossa intervencdo enquanto personagem Dona Josefina e a
exploracdo da mala e dos objetos pré e pos-intervencdo, constatamos que nédo
existiram mudancas antes e depois da nossa intervencdo. As criancas anteriormente
ja atribuiam significados aos objetos. A nossa intervencdo apenas suscitou maior
imaginacao e criatividade. A titulo de exemplo, verificAmos que o prato na exploracéao
pés-intervencédo (18 significados) em relacdo a pré-intervengéo (10 significados) teve
maior atribuicdo de significados e funcionalidades. O grupo revelou ter maior
colaboracéo entre criangas apos a intervencéo da personagem, partilhando os objetos
uns com 0s outros. A ocupagdo do espago (pré e pos-intervengdo) variou consoante
as necessidades das criangas e a manipulagdo/exploracdo das mesmas com 0S
objetos.

Foi desafiante tentar construir uma histéria que cativasse aquele grupo de
criancas em especifico. Para isso, usdmos a nossa imaginacdo e relembramos
contos/filmes infantis e personagens que marcaram a nossa infancia. Partilhamos
ideias com varias pessoas que nos facultaram ideias novas. Reunimos tudo na mente
e permitimos que a nossa imaginacao fluisse. Corremos o risco de aquilo que nos
cativava e nos fascinava se revelasse o contrario nos participantes do estudo, mas

mesmo assim seguimos em frente dramatizando a narrativa junto das criancas.
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Pensdmos que todas gostaram do desenrolar da narrativa e também do facto de terem
participado com as suas ideias durante a dramatizacéo.

Nas entrevistas, as criangcas conseguiram recordar os principais elementos da
narrativa sem que o sugerissemos — trole (5/17), ilha (1/17), remar (1/17), piratas
(4/17), Capitdo Gancho (1/17), menino (1/17), gruta (2/17), indios associados a tribo
(1/17) e mapa (1/17) —, tendo demonstrado que viveram intensamente cada situacao
dramatizada. E importante relembrar que participaram no estudo criancas com idades
compreendidas entre 0s 3 e 0s 6 anos a frequentar a EPE e que as entrevistas se
realizaram cerca de uma semana depois da sessao 8.

A “construgdao” da Dona Josefina revelou-se trabalhosa. Todos os pormenores
como o guarda-roupa, 0s acessoérios, a maquilhagem e até mesmo o cabelo fizeram
parte da nossa criacdo. Tudo foi relevante. Aos poucos e poucos idealizamos como
seria a personagem. Varias interrogagdes surgiram na nossa mente, tudo a base “do
certo” ou “do errado”. Aprendemos que ndo existe certo nem errado, simplesmente

temos de permitir que a nossa mente flua e que a imaginacao/fantasia nunca acabe.

6.2. Andlise pré e pos-intervencéao

ApOs realizarmos as sinteses, correspondentes a cada sessdo de exploragéo
dos objetos da mala e do envolvimento das criangcas nas sessofes, verificAmos que
existiram sessfes em que o valor maximo de envolvimento registado foi 4,6 na sessao
6.

Averiguamos que as criangas, antes e depois da intervencdo da investigadora,
estavam bem consigo préprias, com 0sS outros e com 0 espaco permanecendo,
consequentemente, disponiveis para uma variadissima gama de estimulos, de novas
experiéncias e descobertas. Mostraram sinais de satisfacdo, expressaram sentimentos
positivos e revelaram prazer explicito aquando da manipulagdo dos objetos e na
exploracdo conjunta com as outras criancas e os adultos. Encontraram-se facilmente
motivadas interessando-se em manipular os objetos deixando-se levar, envolver,
saboreando, deliciando-se e tirando proveito de cada momento que experienciavam. A
intervencdo da investigadora como personagem ndo modificou a manipulacdo dos
objetos junto das criancas, apenas abriu portas a imaginacdo e a criatividade.
Verificou-se de igual modo, poés-intervencdo, que as criancas mantiveram

combinagdes de objetos revelando-se interessantes e criativas.
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A entrega de cada grupo em cada sesséao revelou-se intensa. A média dos niveis
de envolvimento foi igual e, por vezes, superior a 3,6, sendo a média mais elevada
registada 4,6 (Tabela 25).

Tabela 25 — Valores médios das sessdes de observacgao

Sessao Valor médio

3,6
4,2
3,9
3,6
3,6
4,6
4,1
3,9

O |IN|O|OA|D|W|N|F

Cada grupo revelou-se envolvido demonstrando as suas competéncias e
capacidades aquando da exploracdo e manipulagcdo com e sobre os objetos, dando o
seu melhor, introduzindo sempre algo novo, algo muito “seu” (complexidade e
criatividade). Mostraram um olhar concentrado e focado naquilo que estavam a fazer,
uma postura firme, satisfeita e presente (expressao facial e postura). Também
acompanharam os seus momentos de exploracdo com comentarios que espelharam o
prazer com que as realizaram (expressao verbal), mostrando grande contentamento
gue pautou estes momentos.

Para avaliar, quantitativamente, todo o processo de envolvimento das criancas
analisamos 0s niveis obtidos. Dos cinco niveis de envolvimento possiveis, registamos
apenas quatro com variagdo entre 2 e 5. E possivel afirmar que o processo de
avaliacdo do envolvimento pressupds colocarmo-nos na posicdo das criancas
revelando uma atitude experiencial (Portugal & Laevers, 2010). Tivemos de tornar-nos
criangas novamente permitindo pensar sobre a intensidade da atividade que a crianca
estava a efetuar atribuindo entdo um determinado nivel. Por isso, avaliar o
envolvimento das criancas € algo que requer muito da parte do observador-
investigador. E preciso conhecer a criangas e ter totalmente em consideragido a
perspetiva delas para perceber em que nivel de envolvimento se enquadra a sua agéo.
Trata-se de um ato de empatia que tem em consideracdo todo o conjunto de

significados construidos pelo sujeito a nivel cognitivo, afetivo e motivacional.
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Pudemos concluir que, no geral, as criancas responderam de forma positiva a
todas as expectativas criadas quando decidimos aprofundar esta questdo de
investigacdo. Foi possivel constatar que cada crianga mostrou diferentes formas de
manipular o(s) objeto(s), de estar, bem como diferentes posturas e atitudes ao longo
das sessbes. Ao seu ritmo e de acordo com as suas aprendizagens e capacidades,
mostraram evolu¢do na manipulacdo e na atribuicdo de significado aos objetos no
periodo que decorreu entre os momentos de observacdo pré-intervencdo e poés-
intervencao.

Cada sessdo permitiu, através das observacles realizadas e da escala de
envolvimento da crianga, apropriarmo-nos da importancia de um olhar atento, de um
olhar reflexivo sobre a acdo que as criangas exerciam sobre os objetos. Assumimos
um papel ativo, participativo e preocupado perante toda a pratica exercida,
constatando vérias situagfes de descoberta e de construgao.

E, assim, possivel afirmar que todo o trabalho de observacéo/avaliacdo em cada
sessao de exploracao dos objetos da mala pedagdgica permitiu identificar com maior
rigor e detalhe os aspetos do comportamento e desenvolvimento das criancas, da sua
acao, da sua criatividade, do seu tempo, dos seus interesses, a exigéncia de maior
atencdo e intencionalidade na manipulacdo dos objetos da mala pedagdgica. Além
desta constatacdo, os momentos de observacdo terdo possibilitado uma apropriacdo
de uma consciéncia sobre a qualidade da interacdo entre o adulto e a crianga que é
crucial na estimulacdo da aprendizagem e desenvolvimento de jogos simbdlicos

prazerosos.
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6.3. Significados atribuidos aos objetos pelas criancas

Tendo em conta o estudo em causa tentAmos perceber qual o potencial da mala
pedagogica, bem como dos objetos, em termos de apropriacdo, exploracdo e
aprendizagens realizadas pelas criancas.

A atividade ludica da crianc¢a foi analisada em parceria com o0s objetos da mala
como meio privilegiado para desenvolver a criatividade, a imaginacdo e o jogo
simbalico.

Conseguimos perceber que o0s objetos ofereceram as criancas multiplas
oportunidades de experimentar, influenciar e controlar o envolvimento fisico e social
em atividades conjuntas entre crianca(s)-crianca(s) e crianga(s)-adulto(s).

A partir da exploracdo dos objetos, as atividades em cada sessédo foram-se
tornando progressivamente mais elaboradas e diferenciadas quer nas imitagbes de
cenas reais, quer nas atividades de ficcdo e de imaginagcédo. As atividades foram-se
alterando consoante o desenvolver dos jogos simbdlicos, do grupo e da interacdo
entre todos. Porém, por vezes, as criangas limitaram-se a imitar os seus esquemas
produzidos em sessfes anteriores. No anexo XVI apresentamos o0s significados que
as criancas atribuiram por objeto associando o discurso e/ou manipulacdo durante as
sessdes e as entrevistas individuais. Nas sessfes de exploracdo da mala e dos
objetos verificAmos apds organizar os dados numa tabela que as caixas/tampas de
sapatos obtiveram nove significados, o plcaro trés, o pau de plastico seis, o pau de
cartdo nove, os rolos de papel higiénico sete, os rolos de cartdo nove, o pau de
madeira dois, o tecido dezoito, a escova dois, 0s pratos onze, a extensdo oito e 0s
funis nove. Podemos constatar que o pau de madeira, a escova e 0 pucaro foram os
objetos que obtiveram menos significados. Em contrapartida, o tecido e os pratos
foram os objetos que obtiveram mais significados. Porém, realgamos que o nimero de
significados atribuidos a cada objeto nada tem a ver com o numero de vezes
explorado/manipulado. A titulo de exemplo, o pau de madeira foi um dos objetos que
teve apenas dois significados — pistola e vela (Anexo XVI). No entanto, enquanto
pistola, o pau de madeira, foi utilizado nas brincadeiras das criangas oito vezes.

Existiram, também, objetos que combinados com outros revelaram criatividade e
imaginacdo das criangas como: a juncdo de um funil com o pau de madeira (base que
segura a pistola); a escova com o pau de plastico, o rolo de cartédo, o funil e o prato
(elementos de uma sequéncia); os pratos com o pau de plastico, o rolo de cartdo, o

rolo de papel higiénico e a escova (grafiti); o funil com o pau de plastico (vassoura e
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numa arma secreta); e o pau de plastico com o pau de madeira (arma com gatilho); e
0 pucaro com o rolo de cartdo (instrumento musical). Nestes casos as combinacdes
dos objetos nas sessdes de exploragéo vieram do jogo a ser vivido pela(s) crianca(s).

Além dos momentos de exploragéo dos objetos e da mala, as criangas, aquando
da entrevista individual, acrescentaram significados a alguns objetos (Anexo XVI). Os
significados atribuidos durante a entrevista apelam para uma nova visdo da crianca,
visdo essa que nao se encontra limitada pela acdo e pelo momento de exploracéo
do(s) objeto(s). Aqui a crianca inicia um novo processo criativo e imaginativo com 0s
objetos, mantendo o foco na forma dos objetos. Para ela, por exemplo, o pau de
plastico € um trompete e a caixa de sapatos um fogao “pai (para), pai (para) aqueceri
(aquecer) a carni(e)”.

Todavia, no decorrer das entrevistas existiu referéncia a combinacdes de
objetos, sendo que o pau de cartdo e o prato eram um ninja (“O ninja! Tem que se por
cola aqui e ja fica um ninja!”), o pau de plastico e o tecido um batman (“Podia fazer de
conta que isto era o batman!”) e o pau de plastico e o tecido serviam para fazer de rei.
Estes trés significados atribuidos aos objetos combinados surgiram do imaginario das
criangas.

Neste estudo, todas as criangas tiveram a capacidade de manipular,
experienciar, explorar e “transformar” simbolicamente uns objetos noutros. Integraram
0s objetos nas suas atividades de forma singular, prolongada e combinando uns com
0S outros surgindo novas atribuicbes de significados. Essas aconteceram
principalmente em fungdo das semelhangas do formato do objeto e dos atributos
funcionais que relacionam o objeto com o referente ao qual é assimilado como, por
exemplo, as caixas/tampas de sapatos serem um leque ou pantufas, o pau de plastico
ser uma bengala, os rolos de papel higiénico serem microfones e o tecido ser uma
tenda.

Porém, algumas criangas tiveram a capacidade de “transformar” objetos (durante
as 8 sessbes e as entrevistas) (Anexo XVI) distanciando-se dos seus formatos,
libertando-se das caracteristicas percetivas e funcionais atribuidas pela sociedade
como:

a) pucaro: baqueta;

b) pau de plastico: chifres do boi, varinha (ralador) e trompete;

C) pau de cartdo; jarro com agua,

d) rolos de papel higiénico: comida e bandeiras;

e) rolos de cartdo: camara de video, comida e bandeiras;
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f) tecido: cabelos e trend;
g) pratos: medicamento;
h) extenséo: buraco e peso para musculagéo;

i) funis: bola, baqueta e chupeta.

No decorrer das sessdes de exploracdo dos objetos da mala, as criancas
usaram discurso e onomatopeias (p. ex.: “Gelo de rei, gelo! Tche.”; “Esta espada tras
fogo. Se tu apontares para o teto também desaparecemos!”; “uh... uh... uh...”; “oh...
oh... oh...”; “Pch... pch...pch...”; “Vou matar! Pum.”), atribuiram significados aos
objetos utilizando o oral e/ou a manipulacao (p. ex.: “Isto € uma espada de choque!”;
“Alguém me ajude! Eu cai num buraco!”), executaram ag¢des associando a expressao
oral com a expressao corporal (p. ex.: quando a Lucia fez de conta que era uma
cadela gatinhando pelo chdo da sala e produzindo o som do rosnar) e manipularam os
objetos criando situagbes de jogo simbdlico individualmente, a pares ou em grupos.
Maioritariamente, as criancas expressaram, através das acdes e da linguagem, os
significados que atribuiam aos objetos. Algumas dessas expressfes foram: "Olha
umas pantufas!", "Sabes que esta espada traz fogo. Se tu apontares para o teto
também desaparecemos!”, "Isto vao ser as nossas bandeiras.”, "Eu tenho um escudo
gigante que ninguém entre(a) aqui! Tchc. Esta fechado!” e "Isto € para as pessoas
ficarem boas!" (refere-se ao medicamento) (ver anexo XVI). Existiram, também,
significados atribuidos somente através da manipulacdo, o que no visionamento do
video nos dificultou perceber qual o significado que as criancas tinham atribuido
aguele objeto enquanto o exploravam como os elementos de uma sequéncia ou o
tecido para esconder (fazer magia).

Com o passar do tempo e ap0s varias visualizagdes dos videos percebemos que
as criancas ocuparam todo o0 espaco da sala polivalente. Tivemos inclusive
dificuldades em gravar as exploracdes e intervengdes das criangas com 0s objetos
pois existiam grupos dispersos na sala e ndo conseguiamos ter um foco amplo das
exploracgoes.

ApOGs as 8 sessbes, as entrevistas e o facto de termos proposto as criangas a
construcdo de uma mala com elementos da natureza (“mala da cozinha de lama”),
ausentamo-nos do JI. A partir do relato da educadora e dos estagiarios, sabemos que
as criancas quiseram continuar a explorar os objetos da area da mala magica.
Algumas criancas, nas suas brincadeiras, atribuiram novos de significados a

determinados objetos. A escova, que foi entregue por uma crianca a outra, tornou-se
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escova dos dentes (“Toma, lava os dentes.”). Uma caixa de sapatos serviu de mochila
guando uma crianca a agarrou dizendo: “Isto € uma mochila!”. E um dos rolos de papel
higiénico tornou-se esfregdo para lavar os pratos. Aqui verificamos que, apesar de ja
ndo estarmos presentes no JI, as criancas gostaram verdadeiramente de
brincar/explorar/manipular os objetos preservando aquela area de interesse no quadro
de atividades diarias. Sentiram a necessidade de criar novas situacdes de jogo
simbdlico agarrando-se as semelhancas do formato dos objetos, e de transforma-los

distanciando-se da sua forma utilizando apenas a imaginac¢éo e a criatividade.

6.4. A mala pedagdgica e os objetos a partir da perspetiva dos participantes e da
educadora

Neste estudo, analisamos a mala a partir da perspetiva da educadora e das
criancas. Mas antes de mais é importante dizer que a mala pedagdgica, desde o
primeiro instante, despertou interesse ao grupo de criangas. Quando apareceu no Ji,
elas sentiram necessidade de saber quem é que tinha trazido a mala e o que ela
continha. Para descobrir, tentaram imaginar varias situagdes verbalizando: “Podemos
esconder atras de uma arvore e ver quem é!”, “Podemo-nos esconder e tirar uma
fotografia para saber quem é!”, “Podemos perguntar as pessoas de quem € a mala.” e
“Podemos ir ver se ha pegadas com as lupas!”. O fascinio de quererem descobrir
“Quem trouxe a mala?” levou as criangas a fazerem desenhos das suas suposi¢cdes
sobre quem e como seria 0 dono da mala (Anexo XVII). Os desenhos evidenciaram a
imaginacao fluida das criangas.

Partindo do diario de grupo também conseguimos analisar a mala pedagdégica e
a sua importancia no dia a dia daquelas criancas. A mala € um objeto simbdlico que
possibilita o surgimento de novos momentos de aprendizagens e de um novo mundo.
Investe-se sentimento, imaginacao, criatividade, expressividade e poder comunicativo.
As criangas partilharam o0s seus momentos intensos e prazerosos de
exploracao/manipulacdo dos objetos e da mala no diario. Elas pediram aos adultos
para registarem alguns acontecimentos significativos para elas. As figuras 78 e 79
representam algumas das apreciacdes que durante uma semana as criangas quiseram

partilhar na coluna do “Gostamos” envolvendo apreciacdes sobre a mala.
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se registou a opinido das criangas na coluna que se registou o que algumas criancas
do “Gostamos” gostaram de fazer

A figura 80 identifica a importancia que o grupo revelou em querer abrir a mala e
encontrar o dono. Quanto a figura 81 conseguimos ler a vontade explicita das criancas

em querer ouvir o final da histéria da Dona Josefina.
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em gue se registou na coluna do

“Queremos”

Realgcamos que, durante todo o periodo de tempo de investigacdo, o diario de
grupo foi fulcral para a comunicacdo em grande grupo e para a oportunidade de as
criangas registarem e descreverem acontecimentos, narrando o que gostaram e ndo
gostaram e o que fizeram e o que queriam fazer/acontecer. Este instrumento de
regulacdo também foi usado pela educadora-investigadora para evidenciar que nao
gostava que os objetos fossem estragados, alertando o grupo para a importancia de
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preservarem o0s indutores durante as sessfes. Portanto, o diario permitiu a
investigadora verificar a importancia que as criangas atribuiram a exploracdo da mala
e de todo o envolvente.

Em seguida, analisamos alguns dados da entrevista realizada a cada crianca e

depois a educadora sobre o estudo.

6.4.1. As entrevistas as criancas

Para ampliarmos o nosso estudo chegamos agora a analise e interpretacdo das
entrevistas realizadas individualmente as criancas. Como foi dito anteriormente,
realizaram-se entrevistas a 15 criancas, dado que 2 delas tinham NEE nao tendo
possibilidades para responder.

Através dos dados obtidos nas entrevistas, constatamos com a questdo “Quando
vais brincar nas areas, qual € a que mais gostas?”, que a area a que as criancas

davam preferéncia era das constru¢des seguida da mala méagica (Figura 82).
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Figura 82 - Respostas das criancas a questao sobre a sua area preferida para brincar

Com a pergunta: “Lembras-te da mala?” conseguimos entender que as criangas
se recordavam de brincar com a mala e de alguns objetos que continha.

Analisamos cada entrevista em relacdo ao primeiro objeto que as criancas
tinham visto e 0 que é que pensavam que poderiam fazer com ele, tendo obtido as

respostas que constam na tabela 26, abaixo apresentada.
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Tabela 26 — Respostas das criangas a questdo sobre o primeiro objeto que viram e o0 que pensavam

poder fazer

Criangas Respostas

Manta (tecido) para fazer uma tenda

Catarina Ficha (extens&o) para fazer de trela para os cées

Célia Copo (pUcaro) para fazer cha

Diana Tampa (da caixa) para colocar na cabeca como chapéu

Joana Funil como chapéu

Llcia Sem resposta

Escova para pentear

Paula r Py
Escova para “ser cabele(i)reira

Pau (pau de plastico) e a toalha (tecido) para fazer o Batman

Antonio - o »
Tecido como “coiso de lavar paus

Alvaro Tubo (pau de plastico) para fazer de espada

Carlos Pau de madeira para fazer de pistola

Filomeno | Sem resposta

Fernando | Pau e o cobertor para fazer de rei

Luis “Pau de plastico cinzento” para fazer de “t(r)ompete”

Miguel Pau (pau de plastico) para “lutar(i) os piratas”

Tomas Cobertor (tecido) para fazer um piguenique

Caixa (de sapatos) para “cochinhari” (cozinhar)

Valentim | Caixa (de sapatos) como um fogao “pai (para), pai (para) aqueceri (aquecer) a
carni(e)’

Dos 17 objetos, 8 foram relembrados, durante as entrevistas, pelas criangas e
descritos com novas agdes/brincadeiras e significados que nunca foram apresentados
durante as sessfes de exploracdo. Apenas permanece a sensagdo de tristeza pelo
facto de ndo termos observado e explorado exaustivamente, em situacdo de jogo
simbdlico com um grupo de criangas, o significado e funcionalidade que cada crianca
atribuiu a determinado objeto no momento da entrevista. Por exemplo, poderiamos
criar uma situacdo de jogo em que o Valentim utilizasse a caixa de sapatos como um
fogao, despertando novas situacbes de exploragdo envolvendo novos significados a
outros objetos, ou seja, com um fogao poderia surgir a ideia de cozinhar e dai a nogéo
subjacente de sujar loica e ter de se lavar usando um esfregao que poderia ser um
rolo de cartdo ou a escova.

Quando entrevistamos as criancas, decidimos interroga-las sobre se nas outras
escolas, nos outros jardins, deveria haver malas como a mala mégica. Do total de
respondentes, 8 disseram “ndo” e 7 “sim”. E de sublinhar que a maioria das criancas
gue responderam “ndo” a questdo associavam a mala como sendo a Unica no mundo
e que nao haveria mais; a mala a personagem, logo ndo antecipariam possibilidade da
situacdo se repetir; a eventualidade da destruicdo da mala noutros JI. Das 8 criancas
que responderam “nao”, 2 ndo justificaram o porqué.

As justificagbes para a resposta do “nao” foram:
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“Entdo porque (pausa) porque a Josefina ndo foi & escola deles, nem a da
minha irm&, nem a do meu irmao!”;
“N&o, porgue assim a mala vai embora.”;

— “S6 ha daquela la em cima!”;

— “Po(r)que, po(r)que depois podiam partir!”;

— “N&o sei. A Josefina so tinha esta.”;

— “Nao ha! A Tania ndo comp(r)o. Nao comp... Nao comp(r)aste!”.

Queremos realcar a resposta “Eu ndo sei, mas penso que a Josefina anda a
ent(r)egar muitas malas a todas as escolas!” como uma resposta alternativa para a
qguestdo colocada. Apesar de ndo saber o que responder, a crianca arriscou dando-
nos a conhecer o seu pensamento.

As entrevistas que fizemos foram bastante reveladoras servindo para que as
criancas pudessem deixar 0 seu testemunho e dando-nos a perceber a sua viséo e

opinido sobre o estudo em que participaram ativamente.

6.4.2. A entrevista a educadora

Para a educadora, na sua entrevista, “as criangas estdo sempre, ndo sei se é
expressao dramatica, mas em jogo simbdlico elas estdo quase sempre. E € isso que
as criangas chamam brincar, que € inventar a brincadeira, promove a criatividade e,
portanto, os proprios materiais Ihe sugerem determinadas brincadeiras e outras sao de
improviso”.

A expressdo dramética € considerada como uma atividade mais direcionada
para o publico infantil que pode ser trabalhada aglomerando outras areas de contetdo.
Segundo a educadora, esta existe em quase todas, sendo em todas as areas de
interesse, considerando que a area mais importante para gerar jogos dramaticos e
simbdlicos é “a area de faz de conta, que tem os materiais, os disfarces e de faz de
conta. De facto € um incentivo. Incentiva mais as criangas a essa interagdo em grupo”.
A educadora destacou como conseguiu através de situacdes de jogo na area da
casinha (faz de conta) poder “ter caixas de ovos e estar a estimular a contagem, os
jogos de padrdes, geometria também”.

Na organizagdo das areas de interesse, a educadora colocou, intencionalmente,
um fantocheiro na area da biblioteca estimulando as criancas a representarem
histérias. “Quando fazemos representacao de historias, e vamos buscar la as historias,

nds representamo-las naquela area, representamo-las com fantoches. A medida que
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eu vou lendo os textos, as criangas representam, e hoje elas ja o fazem por iniciativa
prépria.”

Mediante as histdrias que estdo a ser vividas, a educadora gosta de presentear
as criangcas com diferentes materiais, como por exemplo rolos de papel higiénico,
como no nosso estudo, colocando-os disponiveis e ao alcance das criancas em
diferentes areas de interesse. “Eu também as vezes trago até materiais de desperdicio
e pergunto: “Isto pode ser para onde?” e “Isto pode ser para o espaco da sala?”. “Eu
trago estes Oculos e vamos por onde?”. "E as criangas dizem e pomos nos espagos ou
também os surpreendemos com materiais nOvoS NOS espacos para ver o que
acontece.” (...) “Se eu coloco um objeto novo nos espacos, esse objeto vai
desencadear situagbes que ndo aconteceriam se aquele objeto 14 ndo estivesse”.
Assim, os materiais/objetos sdo considerados como impulsionadores e estimuladores
de situacBes de jogo ludico.

Durante a conversa com a educadora, percebemos que na sua Vvisdo a
expressdo dramética é fundamental na EPE, “alids, esta fase foi caracterizada, pelo
Piaget, como a fase de jogo simbdlico. Portanto, em termos cognitivos e em termos de
linguagem, a atividade simbdlica que conduz ao jogo dramatico, € fundamental para a
estimulacao das criangas”.

Apos as sessdes de exploracdo da mala e dos objetos, a educadora verbalizou
que “a mala magica teve muita magia na forma como foi introduzida e como foi
recebida pelas criancas. A evidéncia é que depois de introduzida no quadro de
atividades, foi sempre escolhida pelas criangas. A simbolizag&o foi diversificada e foi
interessante observar os jogos ludicos nos diferentes grupos”. O envolvimento e a
interagdo que estabelecemos com o grupo foi também destacada. No final, a
educadora deixou em aberto a possibilidade de introduzir uma mala pedagdgica na
area da matematica, revelando que o estudo foi verdadeiramente incentivador para a
educadora e as criancas.

No dia 30 de maio de 2015, a educadora participou na 4.2 edicdo do Ciclo de
Conferéncias “O papel da Escola na fruicdo dos universos culturais”, organizada pela
Equipa de Educacdo Artistica (EEA) da Direcdo-Geral da Educacdo (DGE), no ambito
do Estudo “Impacto das Politicas Publicas na Area da Educagdo Artistica”. Neste
Ciclo, procurou-se debater e refletir sobre as Praticas de Educacdo Artistica nos
contextos da EPE e do 1.° CEB.

Na sua apresentacdo, a educadora decidiu dar a conhecer o0 nosso trabalho de

investigacao, expondo a mala pedagogica e a mala da cozinha de lama (Figura 83).
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Figura 83 — Exposi¢édo da mala da cozinha de lama e da mala pedagodgica

Foi muito gratificante ver e ouvir uma profissional a enaltecer o nosso estudo.
Apresentou registos fotograficos das exploracdes/manipulacdes das criangas com 0s
objetos durante as sessbes para que todos pudessem visualizar o prazer e a

satisfacdo com que aquelas criangas brincavam.

6.5. Mala da cozinha de lama

Antes de nos ausentarmos do Jl, sugerimos ao grupo que (re)construisse uma
mala com elementos da natureza. A mala foi oferecida por n6s de modo a que néo
diferenciasse muito esteticamente da mala magica.

Um dia, dirigimo-nos ao JI e no exterior apresentamos a mala as criancas
(Figura 84). DialogaAmos em grande grupo para perceber quais os elementos que
planeariam colocar no seu interior. Comecaram por dizer flores, erva, pedras, agua,
terra, arvores e terminaram em sementes. Registamos as ideias das criangcas e
informamos a educadora. Numa das salas de atividade, solicitAmos que algumas
criangas com 4, 5 e 6 anos fizessem desenhos das suas hipoteses sobre o interior e

exterior da mala da cozinha de lama (Anexo XVIII).

Figura 84 — Apresentacdo da mala da cozinha de lama
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Nas semanas seguintes surgiu uma cozinha de lama, implementada pelo grupo
de estagio que estava a realizar PES Il, e com ela a necessidade de as criancas
arranjarem um recipiente onde pudessem ser guardados elementos da natureza para
usar na cozinha. As criancas sugeriram recipientes e elementos para constarem
dentro da mala (Figura 85) como: pinhas, folhas secas, paus, cavaco, ervas

aromaticas, terra, pedras, areia, conchas, buzios e estrelas-do-mar.

Figura 85 — Interior da mala da cozinha de lama

Mas faltava decorar o exterior da mala. Para isso utilizaram casca de pinheiro
criando pequenas divisorias onde colaram, com cola branca e com ajuda de pincéis:
milho, pedras pequenas, feijdo vermelho, grdo-de-bico, feijdo branco, arroz, feijao
carioca, feijao preto, soja e globulus (frutos de eucalipto) (Figura 86).

Figura 86 — Exterior da mala da cozinha de lama

Todos os dados do processo de construcdo da mala da cozinha de lama foram
facultados pela educadora, visto j& ndo estarmos no Jl. Numa fase posterior, a
educadora partilhou connosco que o envolvimento de todas as criancas foi
significativo. As criangcas com NEE interessaram-se muito por explorar e utilizar os
elementos da mala da cozinha de lama na prépria cozinha. A medida que as

exploracbes se iam sucedendo, as criancas sentiram a necessidade de introduzir
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objetos como miniaturas de animais para aumentar as situagdes de jogo simbodlico.
Com isto compreendemos que existem variados materiais que favorecem o jogo
dramético e a sua exploracdo tanto no espaco interior como no exterior.
Independentemente do espaco e do material disponibilizado, as criangas desenvolvem
situacBes de jogo (Hohmann & Weikart, 2011). Mas explorar materiais no exterior de
uma sala potencia novas situacdes de jogo que o espaco interior ndo oferece. Davies
e Howe (2010, p. 269) aprofundam a ideia dizendo que
materiais naturais sdo de uma variedade infinita e, portanto, mais capazes de
provocar respostas originais em comparacdo com 0s recursos manufaturados,
uniformes. O que pode ser feito com um monte de folhas outonais? Elas podem
criar um “habitat” para os dinossauros de brinquedo, podem ser esmigalhadas

para produzir um ruido legal, rasgadas para fazer confete.

O contacto com a natureza conduz-nos a libertagdo da criatividade e da criacao,

iniciando novas possibilidades de exploracéo e de jogo.
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Conclusao

Todos o0s passos realizados ao longo do trabalho de investigacdo, desde a
revisdo da literatura a recolha de dados no contexto participativo para o estudo,
contribuiram para as reflexbes e para os objetivos a que o trabalho se propés.
Relembramos que este estudo teve como propdésito estudar a potencialidade de
objetos quotidianos incluidos numa mala pedagogica concebida para a promocédo de
situacdes de exploracdo da expressdo dramatica no ambito da EPE. Para o
concretizarmos, focAmo-nos nos objetivos gerais e nos objetivos que se referem a
intervencao e exploracdo da mala pedagdgica. No que concerne aos objetivos gerais
procuramos:

— perceber qual o potencial pedagégico de uma mala concebida para a
promocao de situacdes de exploragéo da expressao dramatica;

— analisar a importancia da implementacdo da mala pedagogica e da expresséo
dramatica em criangas da educag&o pré-escolar;

— analisar os niveis de envolvimento das criangcas aquando a exploragédo da
mala pedagogica e dos objetos;

— apreciar o comportamento das criancas mediante as aprendizagens
concebidas no dominio da expresséo dramatica.

Em relacdo aos objetivos referentes a vertente de intervencdo e exploracdo da
mala pedagogica, verificAmos que com o estudo foi-nos possivel:

— estimular as criancas para o objeto simbodlico como proporcionador de
aprendizagens;

— expandir a capacidade de criar e imaginar;

— desenvolver a linguagem (compreensédo do oral e expresséo oral) da crianca.

Com este relatorio foi possivel compreender que as sessdes de exploragéo livre
da mala e dos objetos contribuiram eficazmente para promover interagbes entre
criancas (sem influéncia de idade, sexo ou etnia), conseguindo alcancar um dos
objetivos a que nos propusemos com este estudo.

Conseguimos perceber, também, que existiram momentos intensos e prazerosos
de exploracdo/manipulacédo, partilhados aquando da realizagdo da entrevista individual
e registados no diario de grupo sobre o que gostaram e o que queriam descobrir. As
criangcas mostraram-se interessadas, envolvidas e cativadas em primeiro lugar, por

descobrir quem era o dono da mala, de seguida, saber qual o seu conteudo e,
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finalmente, ter oportunidade de explorar cada objeto individualmente ou combinando
com outros.

A mala revelou-se um objeto simbdlico que, quando inserido hum espaco
pedagdgico, criou momentos prazerosos, intensos e de aprendizagens significativas,
onde a magia surge no imaginario das criancas (criam-se histérias/acfes) e que pode
ser transportada para a realidade através da manipulacdo e transformacado
(imaginaria) de objetos, no caso do nosso estudo. Noutras malas, podem surgir varias

histérias que evoquem
lembrancas de terras, pessoas, cheiros e cores. Por tras da porta ha muitas
pessoas. Umas que se mostram, outras que se escondem. Somos entreabertos,
como os buzios, mas com uma diferenca fundamental: se desejarmos,

transformamo-nos, como num passe de magia (Cavalcanti, 2006, p. 42).

Importa salientar que as malas ndo podem ser categorizadas como
“‘contentores”, pois sdo vistas como objetos para a travessia de
historias/imaginacao/criatividade (Cavalcanti, 2006). Nao serve de abrigo para guardar
0s bens materiais e pessoais. No caso do nosso estudo, a mala foi construida com a
intencao de servir como objeto que abrigasse histérias e fosse capaz de deslumbrar as
criancas através de objetos simples do nosso quotidiano. Conseguimos encantar e
envolver os participantes do estudo desde o primeiro contacto com a mala.
Despoletdmos magia, imaginacéo e criatividade.

Percebemos que, enquanto dispositivo pedagdégico, cada mala é uma proposta
aberta, permanentemente reinventada, de cariz interdisciplinar que sé é desvendada
quando se abre (Cavalcanti, 2006). Podem surgir malas que contam histérias, malas
com instrumentos musicais (expressdo musical), malas que promovam a articulacao
curricular, entre outras. O importante na mala é o valor educacional.

A mala foi a ferramenta principal do nosso estudo. Conseguimos (re)construi-la
tornando-a atrativa e funcional. Porém, é evidente que outras ideias poderiam ter
surgido, mas estdvamos condicionadas pelo facto de ndo conhecermos o grupo com
que iriamos trabalhar.

Para realizarmos este estudo, recorremos a alguns instrumentos de recolha de
dados, tais como observacdes e entrevistas as criancas e a educadora. Estes
instrumentos mostraram-se adequados e a sua utilizacao foi favoravel, pois permitiu-
nos analisar o envolvimento das criancas e o0s significados e funcionalidades
atribuidos aos objetos. O registo do envolvimento, no momento da exploracdo dos

objetos, contribuiu para analisarmos a expressao dramatica uma vez que as criangas
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transmitiam satisfacéo e prazer quando criavam jogos de faz de conta com os objetos.
Por vezes, quando anunciavamos que era 0 momento de arrumar os objetos na mala,
as criangcas demonstravam verbalmente um desejo profundo de permanecer a brincar.
Claramente, havia envolvimento pois eram elas que estipulavam o grau de imaginacéo
e criatividade nas suas exploracdes. Para haver envolvimento, a crianca tem de
funcionar no limite das suas capacidades, ou seja, na zona de desenvolvimento
proximal, e isso aconteceu varias vezes. As criancas envolvidas viviam as
experiéncias profundamente motivadas.

A grelha de observacdo da exploracdo dos objetos da mala pedagodgica foi
complexa de construir. Tivemos de seguir pequenos passos, definindo as dimensdes
do estudo e os elementos que pretendiamos observar, até alcancarmos a grelha 4
(grelha final). Aglomeramos e interpretamos as agfes que as criangas fizeram com os
objetos, identificando significados que tinham atribuido aos indutores, através do
discurso e de acbes, durante as sessdes de exploracdo. Depois de iniciada a andlise
dos dados, foi necessario aglomerar aspetos que eram pouco diferenciados, para que
a grelha ndo se tornasse extensiva e complexa de preencher. Estas duas grelhas de
observacdo possibilitaram-nos ter uma visdo mais detalhada sobre a realidade
estudada.

Consideramos importante salientar que foi para nés muito gratificante observar
0s processos de apropriacdo, exploracdo, manipulagcédo, imaginacdo e aprendizagens
que as criancas criaram/desenvolveram com os objetos. ApGs analisarmos os dados
recolhidos sobre as atribuicbes de significado e funcionalidade que as criancas
atribuiram a determinado objeto, ficAmos surpresas e encantadas com as ideias e
conexdes inesperadas que as criangas desenvolveram.

Descrevemo-las como imaginativas quando mergulham em atividades de faz de
conta e mantém magia e fantasia extravagantes. Assim, podemos atribuir significados
e funcionalidades diferentes aos objetos com 0s quais contactamos diariamente. Basta
abrirmos a mente e transformar um objeto modificando as a¢des que exercemos com
e sobre 0 mesmo. Todavia, no estudo, esperdvamos que algumas criangas fossem
mais criativas no caso do pau de madeira. Mantiveram-se restringidas a forma do
objeto (semelhante a uma pistola) e n&do permitiram que a imaginacdo os
encaminhasse para outras funcionalidades. Existiu apenas uma crianga que permitiu
gue a sua imaginacao transformasse aquele pau de madeira numa vela. Os restantes
objetos tiveram significados excecionais como, por exemplo, o rolo de papel higiénico

(pulseira), o rolo de cartdo (camara de video), o tecido (tenda), o funil (bola), o prato
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(escudo), entre outros. Com isto comprovamos que 0s materiais permitem as criangcas
usarem a imaginacao e, em algumas ocorréncias, encarnarem personagens e papeéis
dai surgirem vérias situa¢fes de faz de conta, o que desenvolve o jogo dramatico.

Remetendo para o estudo, nesses jogos as criangas estabeleceram contacto
direto com os objetos brincando, cooperando, dialogando entre si e participando com
espontaneidade e desinibicdo em atividades conjuntas, o que nos levou a refletir que
em quase todas as atividades as criancas estabeleceram relacbes pessoais e
interpessoais (partilha, valorizacdo e aceitacdo das ideias do outro), e conseguiram
expressar criativamente 0s seus pensamentos, sentimentos, acdes e ideias através da
linguagem oral e corporal. Os registos fotograficos apresentados ao longo do estudo
déo visibilidade as vivéncias e aprendizagens do grupo.

Consideramos, assim, que esta investigacdo foi importante na medida em que
contribuiu para um melhor conhecimento do que sdo as malas pedagdgicas e 0 seu
valor pedagdgico quando séo utilizadas com criangas que frequentam a EPE. Estamos
conscientes de que ainda existe um longo caminho a percorrer no sentido de integrar a
expressdo dramatica na EPE. E fundamental que as escolas se renovem e se
organizem e que todos os profissionais de educacao invistam na expressado draméatica
como dominio potencializador de aprendizagens de qualidade. Acreditamos que as
atividades que envolvam a expressdo dramética sdo excelentes e eficazes, e
permitem, como nenhum outro dominio, conhecer a personalidade de cada crianca, as
suas capacidades criativas e 0 seu desenvolvimento.

Em jeito de concluséo, parece-nos importante ressaltar que foi importante
investigar sobre esta temética. Ao longo da investigacdo descobrimos que a mala foi o
elemento incentivador para as criangas explorarem a mala e que quanto mais ricos
fossem os objetos, em termos de versatilidade, maior seria o envolvimento das
criangcas nos momentos de exploragdo. Por conseguinte, consideramos que o adulto
deve acompanhar e participar nas brincadeiras das criangas, ndo as deixando
entregues a si proprias. Quando este se envolve nas brincadeiras tudo se torna mais
empolgante e fascinante. Ele passa a fazer parte integrante das atividades criadas
pelas criancas, aumentando a procura e o envolvimento das mesmas nos jogos. Por
isto, consideramos fundamental que o adulto (educador) auxilie as criangas a
construirem aprendizagens ativas e significativas, através da pedagogia participativa,
colaborativa e diferenciada; e encare o jogo como um valioso recurso pedagdégico que
envolva aspetos ludicos que sdo o centro de toda a atividade infantil. Como refere
Lima (2008, p. 144), o jogo é
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fonte  privilegiada de desenvolvimento proximal, promove avan¢os nas
capacidades humanas superiores: de pensamento, imaginacdo, memodria,
linguagem, atencdo, concentragdo, motricidade, socializagdo e dominio da
vontade. Por meio dos jogos e das brincadeiras, a crianca amplia de maneira
significativa e criativa o conhecimento de si, dos objetos, da natureza e do

contexto social no qual esté inserida.

Salientamos que a metodologia utilizada conduziu a uma apresentacdo de
resultados densa, e portanto longa, mas necesséria para dar conta da riqueza da
experiéncia das criancas.

Faz sentido continuar a responder as questdes e objetivos sobre o foco em
estudo que tdo pouco é explorado nos Jl. Seria interessante realizar investigagcado
direcionada a exploracdo e investigagdo do potencial de malas pedagogicas noutras
salas de atividade com criangcas com outras caracteristicas, por exemplo, com meios
socioecondmicos diferentes da realidade apresentada no estudo, com grupos nédo
aleatorios formados de acordo com as idades das criangas ou, com um grupo mais
restrito de criangas aumentando as sessfes e 0s registos pré e pos-intervencao,
tendo, assim, oportunidades equivalentes de exploracdo. Fica, ainda, por explorar a
prevaléncia de jogos dramaticos com referéncia a lutas e armas neste grupo de
criancas. Dada a existéncia de armas brancas e de fogo no quotidiano de algumas das
criangas, assim como de situacbes de violéncia, a educadora refere estas situacdes
como habituais. Num outro contexto, gostariamos de investigar se as mesmas

tematicas surgem e com que frequéncia e referéncias.
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Concluséo geral

Finalizando o percurso do Mestrado em EPE e Ensino do 1.° CEB com a entrega
deste Relatério Final de Estagio, podemos afirmar que sdo muitas as competéncias e
conhecimentos que transportdmos, como se o mestrado fosse ele proprio uma mala
pedagdgica. Foi um percurso aliciante, formador e cheio de expetativas, pelo facto de
nos permitir construir e aprofundar diversos conhecimentos relativos a prética docente,
de ambito pedagbgico, didatico e curricular, aos aspetos que se prendem com o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, e a missao da escola na sociedade. O
caminho percorrido exigiu sempre muito trabalho e foram sempre colocados desafios
para desenvolvermos mais e melhor as nossas competéncias, ultrapassarmos
dificuldades, limitacdes e receios.

Todas as unidades curriculares do mestrado contribuiram para a nossa
formacao, porém as PES, refletidas neste relatorio final, séo as que mais se destacam.
Desenvolvemos, em contexto, dinamiza¢cfes de aulas/atividades e refletimos sobre as
praticas pedagodgicas, permitindo-nos assumir o papel de professora e educadora.
Durante as PES integramos trés grupos diferentes de estagio o que nos proporcionou
vantagens formativas. Também, contactdmos com realidades distintas, vivenciadas no
mesmo distrito, e concebemos e adequamos estratégias de ensino de acordo com o0s
grupos e contextos. Através das praticas de ensino, foi-nos possivel observar/analisar
diferentes organizacfes de espacos, tempo, grupo e materiais.

N&do podemos deixar de enaltecer toda a ajuda e apoio incondicional dos
professores supervisores, bem como dos restantes que lecionaram outras unidades
curriculares. Todos desempenharam um papel fulcral e preponderante na nossa
formacdo.

Apbés o trabalho desenvolvido ao longo dos trés semestres e com o0
conhecimento da realidade futura que se aproxima, pensdmos essencialmente
enriguecer mais a nossa formacéo, sendo esta direcionada para a investigagédo sobre
probleméticas relacionadas com a expressdo dramatica na EPE, uma vez que a
investigacdo sobre este tipo de expressdo neste nivel de ensino ainda requer a
atencdo de muitos investigadores. Depois de concluida a investigacdo sobre qual o
potencial de uma mala pedagdgica concebida para a promoc¢do de situacbes de
exploracao da expressdo dramatica no ambito da EPE, podemos afirmar que a nossa

ambicao reside em integrar, cada vez mais, a expressao dramatica na EPE. Procurar e
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criar novos materiais dindmicos, inovadores e cativantes com potencial pedagogico em
termos de apropriacdo, exploracdo e aprendizagens pelas criancas. Entendemos
assim que a expressao draméatica tem um papel vital na vida das criancas e que
€ um dos meios mais valiosos e completos de educacgdo. (...) Uma crianga que
ndo brinque, sera um ser deficiente, pois que é através do jogo que se forma a
inteligéncia e que se processa todo 0 apoio necessario a um desenvolvimento

equilibrado da personalidade (Sousa, 2003, pp. 33-34).

Partimos para a realizacdo deste trabalho cientes da sua pertinéncia e com o
objetivo de conhecer mais sobre malas pedagégicas para, posteriormente, melhorar a
pratica docente e o pensamento educacional, pois qualquer investigacdo no ambito da
educacao visa esta finalidade.

Ndo podemos deixar de aludir, relativamente a investigacdo, que esta
experiéncia foi Unica, incrivel, um desafio muito significativo e uma licdo a nivel
pessoal. O trabalho de investigacdo envolveu a colaboracdo com: outros colegas que
estavam a realizar o estagio da PES Il no mesmo local onde decorreu a investigacao;
a educadora que desempenhou um papel preponderante na investigacdo, uma vez
qgue nos auxiliou na integracdo com 0 grupo, pois ndo o conheciamos, e a conhecer
um pouco cada crianca permanecendo disponivel para nos ajudar; e as criancas que
foram as protagonistas neste estudo. Cada crianca foi importante para o desenrolar da
nossa investigacao. Foi com elas que percebemos que as malas pedagdgicas séo
objetos com elevado potencial pedagdégico, podendo criar-se diferentes malas e inclui-
las nas &reas de interesse dos JI. Também podem ser as criangas a criarem as suas
préprias malas, tal como aconteceu no estudo.

A insercdo da expressédo dramatica na EPE e no 1.° CEB sera o pilar da prética
que seguiremos e que pretenderemos desenvolver e voltar a integrar, com o0 seu
devido valor, nestes dois niveis de ensino.

Apo6s concluirmos o relatério de estagio, consideramos seguir como principio, na
pratica profissional futura, uma rotina diaria baseada no modelo curricular do
Movimento da Escola Moderna® (¢ a base de trabalho da educadora no JI onde
realizamos a investigacdo), visto contemplar a estabilizacdo de uma estrutura

organizativa e uma rotina educativa, que proporciona a seguranca indispensavel para

9 O Movimento da Escola Moderna tem por base a pedagogia de Célestin Freinet, um professor francés,
gue desenvolveu um método natural de aprendizagem, no decurso do seu trabalho como docente do 1.°

Ciclo, iniciado em 1920.
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as criancgas, a existéncia de um clima em que se privilegia a expresséo livre e apoia as
criancas no prever o que fardo de seguida, sentindo-se autbnomas e seguras.
Tomaremos como decisdes descentralizar o poder que nos € cedido para que a
aprendizagem seja feita através da relacé@o entre as criangas, onde exista a partilha de
saberes, a entreajuda e que tenha a oportunidade de ouvir e ser ouvida. Pretendemos,
assim, privilegiar a comunicac¢éo, a negociacdo e a cooperacao, valorizando o didlogo,
sendo que a crianca tem o direito a tomar decisbes, a fazer escolhas, a resolver os
seus problemas, a ser ouvida e a ser auxiliada quando necessita, tal como aconteceu
aguando a implementacdo da mala e dos objetos em estudo.

Este relatério final de estidgio permitiu-nos refletir sobre o trajeto de
aprendizagens alcancadas e sobre formas de desenvolvermos e melhorarmos as
praticas educativas, tendo em vista o sucesso das aprendizagens das criangas.

E de suma importancia referir que os videos se tornaram uma fonte
indispenséavel para as nossas andlises das sessdes. Esta ferramenta possibilitou-nos
uma experiéncia direta de brincar com a mala e com as criancas sem receio de perder
informacgéo; pos cada sessdo, observar e analisar 0s mesmos momentos de jogo
(adulto com a(s) crianga(s)) e outras explora¢cdes que surgiam com outras criancas e
com outros objetos; observar e analisar a exploracdo que as criancas faziam do
espaco; analisar através de grelhas o envolvimento das criangcas nas sessfes e as
exploracdes ocorridas com os objetos. Com os videos somos capazes de ver o que
nunca vimos e que estava mesmo ao nosso lado. Como referem Edwards, Gandini e
Forman (1999, p. 131) “a cadmara, o gravador, o projetor de slides, a maquina de
escrever, a camara de video, o computador e a fotocopiadora sdo instrumentos
absolutamente indispensaveis para o registo, para a compreensao”.

O video, tal como a fotografia, sdo depoésitos onde podemos acumular registos
importantes para recordar ou para avaliar. Estes materiais podem ser usados com as
criancas e para as criangas, mas também sdo uma forma para os pais acompanharem
0s acontecimentos do dia a dia das suas criangas no Jl.

Em jeito de concluséo, apesar do trabalho minucioso e exaustivo foi maravilhoso
e prazeroso realizar este estudo. Encantdmo-nos com cada crianca, com cada sesséo
de exploracdo e com cada momento que elas nos possibilitaram. Agradecemos a
todas terem-nos concedido a possibilidade de participar ativamente nas suas
exploracdes e criacdes de jogos ludicos com os objetos e a mala pedagdégica. Apenas
ficamos triste pelo facto de ndo termos podido experienciar a mala da cozinha de lama

com as criangas, pois o tempo do estudo assim ndo o permitiu.
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ANEXO |
Planificacdo de uma atividade realizada na Pratica de

Ensino Supervisionada Il (Educacéo Pré-Escolar)



Exploracédo das caixas surpresa — “O que sera que esta dentro das caixas?”

Enunciado da tarefa

A tarefa em questéo pretende levar as criangas a dramatizar uma determinada
histéria criada pelas mesmas, com o auxilio e orientacdo das estagiarias.
Esta tarefa terd inicio as 11:00h, tendo como duracé&o 1 hora.

Tipo de tarefa: descoberta orientada.

Obijetivos da tarefa

Com a realizagéo desta tarefa pretendemos que as criangas sejam capazes de:

— exprimir opinides pessoais, em situagfes de experimentagdo/ criacdo e de
fruicéo;

— reconhecer algumas palavras escritas do seu quotidiano;

— saber onde comeca e acaba uma palavra;

— saber que as palavras transmitem informacéao;

— fazer perguntas e responder, demonstrando que compreendeu a informagéo

transmitida oralmente.

Acao do educador

Numa primeira fase a estagiaria comecara por explicar a tarefa ao grande grupo,
sendo que o0 organizarA em trés pequenos grupos, tendo em conta a sua
heterogeneidade.

Esta tarefa basear-se-a na exploracdo de trés caixas surpresa, sendo que cada
uma sera explorada por um elemento do grupo, ou seja, aquele que ira retirar a bola
da caixa, o designado “chefe”. Contudo, importa referir que nenhum grupo tera
conhecimento do que existir4 dentro de cada caixa.

Cada caixa deterd um nome preciso. A primeira serd designada por “caixa do
veterinario”, a outra por “caixa dos animais” e por fim a “caixa das doengas”. Em cada
uma delas existirao quatro palavras correspondentes ao tema atribuido a cada caixa.

No que concerne a “caixa do veterinario” (caixa azul) existirdo palavras como
velhinha, maluco, carinhosa e resmungdo. Na “caixa dos animais” (caixa amarela)
existirdo palavras como cao, gato, coelho e papagaio. E por fim a “caixa das doencgas”
(caixa verde) onde existirdo palavras como diarreia, alergia, membro partido e

subnutricdo.



Como mencionado anteriormente, existira a eleicdo de um “chefe” por cada
equipa, sendo que 0 mesmo organizara a sua equipa numa fila, aguardando pela sua
vez ordeiramente e em siléncio.

Apo6s 0s grupos se encontrarem organizados, o “chefe” de um grupo dirigir-se-a
a cada caixa retirando uma bola na qual possuira uma palavra. Assim, primeiramente
percorrera a “caixa do veterinario”, a “caixa dos animais” e a “caixa das doencas”. O
segundo “chefe” da outra fila efetuara o0 mesmo processo e assim sucessivamente, até
gque todos os grupos tenham oportunidade de retirar uma palavra de cada uma das
caixas referidas.

Importa referir que as criangas de quatro e cinco anos terdo facilidade em
reconhecer algumas palavras existentes nas caixas. As criangas de trés anos nao
conseguirdo identificar as palavras e serd necessario a orientagdo das estagiarias no
mencionar, em tom elevado, a palavra retirada da caixa.

Apos a exploracdo das caixas surpresa, a estagiaria encaminhara as criangas
para as respetivas mesas de atividade. De acordo com as palavras que cada grupo
retirar das caixas, as criangas terdo que elaborar um guido mentalmente de uma
histéria que sera dramatizada numa fase posterior pelas mesmas. Terminada essa
tarefa, as criangas irdo “discutir” entre elas, de modo a decidir a personagem que cada
uma ird representar.

Contudo, importa referir que cada estagiaria orientara cada um dos grupos na
fase da elaboracdo do guido, visto que pressupomos que algumas criancas
apresentarao algumas dificuldades em imaginar uma histéria e atribuir “papéis” a cada
uma das personagens intervenientes na mesma. Para esse feito, serd necessario

incentiva-las através do reforgo positivo de palavras.



ANEXO Il
Plano de aula realizados no ambito da Pratica de Ensino

Supervisionada Il (1.° Ciclo do Ensino Basico)



Instituto Politécnico de Viseu / Escola Superior de Educacédo de Viseu Agrupamento

Curso de Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB Escola
Pratica de Ensino Supervisionada Il

2014/2015

Orientadora Cooperante:
Ano Escolaridade: 1.° B

Plano de Aula n.° 34 Data: segunda- feira, 12 de janeiro de 2015

Areas CurchuIares. Objetivos Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliacéo Recursos/ Tempo
Conteudos o
Materiais
Portugués/ - Organizar o material | - Acomoda¢do dos materiais da mochila em cima da | - Observagéo da capacidade de | - Caderno 9:00
Expresséo e | escolar; mesa; organiza¢do do material, - Capas
Educacéo - Lapis
Dramatica - Borracha
- Educacao Literéria;
- Vogais: “a”, “e”, “i", | - Compreender o0 | - Dramatizagdo da histéria “O Ratinho Marinheiro™, a | - Observacdo do envolvimento | - Fantocheiro 9:15
“0” e “Uu”; essencial de textos | partir da leitura auditiva feita pela estagiaria; dos alunos na atividade; - Fantoches
- Ditongos: “iu”, “ui’, | ouvidos; - Didlogo estagiaria/aluno/alunos sobre a historia: - Historia: “O
“oi”, “ou”, “0e”, “ai’, * |dentificacdo das personagens da historia; Ratinho
“au”, “40”, “ae”, “ei” e * Localizacéo da ag&o no espaco; - Afericio da capacidade | Marinheiro”
“‘eu”; * |dentificacdo das a¢bes das personagens; discursiva;
- Consoantes: “P”, * |dentificacdo dos diferentes acontecimentos da
“‘p’, ‘T, 7, L, P, historia;
“D”, “d”, “M”, “m”, “C”, - Reconto da histéria, feito pelos alunos, através do
“c”, Ve V7 manuseamento dos fantoches?;
- Oralidade;
- Escrita; - Dialogo estagiaria/aluno/alunos sobre as vogais, 0s | - Observagcdo do modo como os | - Quadro de giz 9:55
ditongos e as consoantes lecionadas até ao momento | alunos perceberam os | - Giz
(revisao): conteddos abordados até ao | - Quadro silabico
* Oralizacdo de palavras, feita pelos alunos, com o | momento;
auxilio do quadro silabico?; - Observagédo da capacidade de
* Escrita das palavras oralizadas no quadro de giz | realizacdo da atividade:
por parte dos alunos;
- Apresentacdo de um exercicio ortografico orientado | - Avaliacdo da capacidade de | - Quadro de giz 10:10
(ditado), feito pela estagiaria: identificacdo das vogais, dos | - Giz
* Registo no caderno diario, feito pelos alunos; ditongos e das consoantes em | - Caderno
* Escrita no quadro das palavras e das frases | questdo, através do discurso | - Lapis
oralizadas, feito pelos alunos; oral e/ou escrito; - Borracha




Matematica

- Geometria
medida:
*Sélidos
geomeétricos;
*Figuras
geométricas;

e

- Reconhecer

sélidos geométricos;

partes
planas de objetos e

- Escrita de frases curtas no quadro de giz, pela
estagiaria, que contemplem as vogais, os ditongos e as
consoantes lecionadas até ao momento;

- Leitura coletiva e individualizada das frases curtas, pelos
alunos;

- Resolucéo de uma ficha de trabalho* sobre a teméatica
em estudo;

- Correc¢édo da ficha de trabalho:
* Oralizacdo das diferentes respostas dadas por
diferentes alunos;

- Exploracdo do jogo “Descobre a minha forma”,
envolvendo objetos® e sélidos geométricos®:

* Explicagdo das regras a cumprir no desenrolar da
atividade;

* Formacdo de trés grupos aleatoriamente, dois
grupos com sete alunos e um com oito alunos;

* Distribuicdo dos trés grupos pelos estagiarios,
sendo que cada um ficara com um grupo;

* Apresentacdo dos objetos e
geométricos a turma, feita pela estagiaria;

* Explicacdo do que é uma superficie plana e uma
superficie curva, através dos objetos/ sélidos geométricos,

dos sdlidos

- Avaliacdo da capacidade de
identificacdo das vogais, dos
ditongos e das consoantes em
questdo, através do discurso
oral e/ou escrito;

- Observacgédo da capacidade de
autonomia  revelada  pelos
alunos na resolucéo da ficha de
trabalho;

- Afericdo da
discursiva;

capacidade

- Observacgéo da capacidade de
autonomia e raciocinio légico
revelada pelos alunos na
exploracdo da atividade;

- Computador

- Projetor

- Quadro de
projecdo (quadro
interativo)

- Ficha de
trabalho

- Lapis

- Borracha

- Quadro de giz
- Giz

- Rolos de papel
higiénico

- Pilhas;

- Caixas de
diferentes
formatos

- Pacotes de leite
- Lapis

- Frasco de piri-
piri

-Sélidos
geométricos

10h30
Intervalo

11:00

11:15

11:50

12h00
Almoco

14:00




- Reconhecer figuras

planas: guadrado,
retdngulo, circulo e
triangulo;

feita pela estagiaria;

* Aglomeracédo dos objetos e dos sélidos geométricos
em duas caixas, feito pelos alunos, sendo que cada caixa
tem um diferente critério de classificacao (“objetos/ solidos
geométricos s6 com superficies planas” e “objetos/sélidos
geométricos com superficies planas e curvas”);

* Organizagdo das mesas de trabalho;

* Discussao coletiva dos objetos/ sélidos geométricos
agrupados em cada caixa realizada pelos diferentes
grupos de trabalho;

- Resolucdo de uma ficha de trabalho do manual de
Matematica’, pagina 88, coletivamente;

- Didlogo estagiéria/aluno/alunos sobre a identificagédo de
figuras geométricas nos solidos geométricos® (revisao):

* Manipulacdo dos solidos geométricos: cubo,
paralelepipedo e cilindro, feito por trés alunos escolhidos
aleatoriamente pela estagiaria;

* Contorno das faces dos solidos geométricos em
guestdo no quadro de giz realizado pela estagiaria, de
modo a obter figuras geométricas, como o quadrado, o
retangulo e o circulo, feito por trés alunos;

* |dentificacdo, por parte dos alunos, da forma das
faces de cada sdlido geométrico;

- Observacgédo da capacidade de
autonomia  revelada  pelos
alunos na resolucéo da ficha de
trabalho;

- Avaliacdo da capacidade de
identificar figuras planas em
sélidos geométricos;

- Caixas

- Computador

- Projetor

- Quadro de
projecdo (quadro
interativo)

- Quadro de giz

- Giz

-Sélidos
geométricos

- Ficha de
trabalho do
manual de
Matemaética,
pagina 88

- Lapis

- Borracha

- Quadro de giz

- Giz

- Solidos
geométricos

14:40

15:00




Expresséo

e

Educacdo Pléastica

- Descoberta
organizacdo
progressiva
superficies:

* Desenho.

e

de

- Desenhar figuras
geométricas de modo
a construir imagens

associadas ao dia-a-
dia;

- Organizar o material
escolar.

- Resolucdo de uma ficha de trabalho do manual de
Matematica®, pagina 89;

- Correcédo da ficha de trabalho:
* Oralizacdo das diferentes respostas dadas por
diferentes alunos;

- Elaboracdo de um desenho através de figuras
geométricas?o:

* Apresentagcdo dos materiais e das
geomeétricas aos alunos;

* Explicacdo da atividade aos alunos, pela estagiaria;

* Apresentacdo de exemplos de producbes feitas
com figuras geométricas;

* Distribuicdo dos materiais pelos alunos;

figuras

- Dialogo estagiaria/aluno/alunos sobre os desenhos
produzidos:

* Apresentacdo do desenho a turma, feita pelos
alunos;

* Explicacdo do que se encontra representado, pelos
alunos;

* Afixacdo dos desenhos no placar da sala de aula,
feita pela estagiaria;

- Arrumacédo do material utlizado na mala, no armario e na
mochila.

- Observacédo da capacidade de
autonomia  revelada  pelos
alunos na resolucao da ficha de
trabalho;

- Afericdo da
discursiva;

capacidade

- Avaliac@o da capacidade dos

alunos transportarem o0 seu
pensamento para um desenho,
encontrando-se limitados a
utilizar somente figuras
geomeétricas;

- Afericdo da capacidade
discursiva;

- Verificacdo da capacidade de
organizac8o do material.

- Computador

- Projetor

- Quadro de
projecdo (quadro
interativo)

- Ficha de
trabalho do
manual de
Matematica,
pagina 89

- Lapis

- Borracha

- Geoplano

- Elasticos

- Quadro de giz
- Giz

- Folhas de papel
cavalinho

- Lapis

- Borracha

- Lapis de cor

- Lapis de cera

- Caderno
- Fichas de

15:20

15:35

15:45

16:05




trabalho
- Capa
- Estojo.

16:09

Observacdes/Reflexdes:

(M Anexo 1 — PowerPoint da histéria: “O Ratinho Marinheiro” de Luisa Ducla Soares.

@ Anexo 2 — Fantoches usados na dramatizacéo da histéria.

©®) Anexo 3 — Quadro silabico.

) Anexo 4 — Ficha de trabalho de Portugués.

®) Anexo 5 — Exemplo de objetos a serem utilizados no jogo: “Descobre a minha forma”.
®)

o

®)

©)

(

6 Anexo 6 — Exemplo de solidos geométricos a serem utilizados no jogo: “Descobre a minha forma”.

7) Anexo 7 — Ficha de trabalho do manual de Matematica (pagina 88).

8) Anexo 8 — Identificagdo de figuras geométricas nos sélidos geométricos.
9 Anexo 9 — Ficha de trabalho do manual de Matematica (pagina 89).

10) Anexo 10 — Desenhos criados com figuras geométricas.




ANEXO Il
Aprovacao da Monitorizacao de Inquéritos em Meio Escolar

para a realizacdo do estudo



Dados adiconais

Estado:

Aprovado

Avaliacio:

Exmo. (&) Senhor(a) Dr.(a) Tania Cristina Monteiro da Silva Cruz

Venho por este meio informar gue o pedido de realizacdo de inguérito em meio escolar € autorizado uma vez gue,

submetido a andlise, cumpre os requisitos, devendo atender-se as observacdes aduzidas,
Com os melhores cumprimentos

José Vitor Pedroso
Diretor-Geral
DGE




ANEXO IV
Permissao do Agrupamento de Escolas para a realizacéo do

trabalho de investigacao



Ex.mo Sr. Diretor
Agrupamento

Assunto: Pedido de autorizagdo para realiza¢ao de estudo
Data: 29 de abril de 2015

Tania Cruz, aluna n.° 10806 da Escola Superior de Educagéao de Viseu, vem por
este meio solicitar a devida autorizagdo para a realizagdo do seu trabalho de
investigagao, intitulado “Potencial de uma mala pedagdgica para a promog¢ao de
aprendizagens de expressao dramatica na educagao pré-escolar’, orientado pela
Doutora Maria Figueiredo e pelo Mestre Ricardo Cavadas. O trabalho insere-se no
ambito do Relatério Final de Estagio do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, a decorrer na Escola Superior de Educagao do Instituto
Politécnico de Viseu. O estudo tem como finalidade a exploragcdo de objetos
manipulativos, atrativos e impulsionadores do despertar da curiosidade e da
expressividade das criangas, organizados numa mala pedagdégica.

Para proceder a realizagdo deste estudo, contactou-se informalmente a
educadora do jardim de infancia de , que se disponibilizou para colaborar.
Procedeu-se ao pedido de autorizagdo da Diregdo Geral de Educagdo, via
Monitorizagdo de Inquéritos em Meio Escolar (MIME), o qual foi aprovado. Em nenhum
momento do estudo e do relatério se identificara o agrupamento, o jardim de infancia
ou as criangas. Para apreciagao deste pedido, junta-se o processo submetido ao
MIME e a respetiva resposta.

Para concretizar essa possibilidade e proceder a aplicagdo da mala pedagégica
e da recolha de dados solicitamos a V. Exa. a devida autorizagao.

Disponibilizo os meus contactos pessoais para qualquer esclarecimento
adicional que seja considerado necessario: Tania Cruz,

Aguarda deferimento. /UJ\,M " <
} AL

Com os melhores cumprimentos,

(Tania Cruz)



ANEXO V
Autorizacoes dos Encarregados de Educacéao para proceder ao

registo de imagens



g GOVERNO DE
% PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO
E CIENCIA

JARDIM DE INFANCIA

Ano letivo

Declaracao

Autorizo que o meu educando seja fotografado ou filmado para registo e avaliagdo

dos trabalhos pedagogicos desenvolvidos e ndo para expor em redes sociais.

N° NOME Autorizo Na(? Assinatura
Autorizo
A 2 X
2 <
4 ¥,
5 #
6 X
g .9
8
9 7.8
10 e
12 S
13
14 4
15 <
18 X
17 X
18 X
19 ¥ e
20 X
21

22




ANEXO VI
Exemplo da utilizac&o da escala de envolvimento das criancas

(versao adaptada)



Sessédon.° 6 Data de observagéo: 27 de abril de 2015

Numero de criancas a explorar a mala pedagogica: 4

Crianca: Antonio Sexo: Masculino

Idade: 5

Descricado dos periodos de 2 minutos cada

envolvimento

Nivel de

Hora: 20:35

4

3

2

1

A criangca com um funil na mao tenta fugir de outra crianga com o
pau de plastico na mao (arma) — deslocacdo pela sala e depois
dirige-se para uma margem da sala. Quando ela percebe que a
outra crianga coloca o pau de plastico na mala, ela corre e agarra-
0. Vai até junto da crianga com as armas (pau de plastico e funil)
para a desafiar. Depois lutam.

Hora: 36:08

A crianca imita o adulto manipulando e transformando um prato
num leque abanando-o para se refrescar — muita energia. No
meio da acéo vai buscar o funil e coloca-o na cabeca do adulto
dizendo que era a rainha. Volta ao leque mas agora abana-o para
refrescar o adulto. Seguidamente, pede ao adulto para o
refrescar.

Durante a atividade a crianga foi persistente ndo abandonando a
atividade.

Hora: 50:08

A crianga coloca o funil na cabega do adulto dizendo: “A rainha!”.
O adulto com uma crianca ao colo a fazer de bebé menciona que
0 bebé precisa de leite. A crianca de imediato comecga a procurar
a sua volta um objeto que servisse — a atividade cativa e desperta
interesse a crianga. Agarra em dois rolos de cartdo e desloca-se
até ao adulto antes de lhe entregar vai buscar o tecido para cobrir
0 bebé para néo ter frio (rolos de cartdo sdo comida e copo).

Em volta do adulto, a crianca observa outra a ir buscar um prato.
Vai procurar o outro para fazer de conta que esta a dar comida ao
bebé.

A crianca mostra as suas competéncias dando o seu melhor na
atividade.

Hora:




ANEXO VIl
Grelha de observacéo e registo das experiéncias de cada

crianca com 0s objetos da mala pedagdgica



Criancga:

Data de observacéo:

Sexo:

Idade:

Péagina:

Dimenséao

Elementos a
observar

Hora:

Hora:

Hora:

Hora:

Hora:

Hora:

Hora:

Hora:

Objetos escolhidos
- Unico
-Umaum
- Combinacgbes
- Todos

Significados
atribuidos
- Através da acao/oral
e/ou da manipulacdo

dramaética

expressao

Improvisacao/Acbes
induzidas
- interagdo entre
objetos
- O que fazem
- Expressédo néo-
verbal
- Movimentos
- Expressdes faciais
- Expresséo verbal
- Emocoes

Discurso
- Sozinho/Com
criancas
- Fluido
- Intencionalidade

Significados/ Potencial para desencadear a exploracado da

Espaco utilizado
- Ocupacéo
- Mobilidade




ANEXO VIII
Exemplo da aplicac&o da grelha de observacéao e registo das

exploracdes que as criancas realizaram com 0s objetos



Sessao n.° 3

Numero de criancas a explorar a mala pedagdgica: 5
Intervalo de tempo: 21:40 — 28:40

Data de observacédo: 13 de abril de 2015

Dimenséao

Elementos a

observar

2 Criangas

1 Crianca

1 Crianca

1 Crianca

Significados/ Potencial para desencadear a exploragéo
da expresséao draméatica

Objetos escolhidos
- Unico
-Umaum

- Combinacgdes

Objeto utilizado um a um:
- tecido
- funil

- rolo de cartao

Combinagfes de objetos:
- pau de cartédo
- rolo de cartéo

Objeto utilizado um a um:
- rolo de cartdo
- pau de cartdo

Obijeto unico:
- pau de cartdo

- Todos
Significado atribuido através do | Significado atribuido | Significado atribuido | Significado atribuido
oral. através da manipulacdo | através da manipulacdo | através da manipulagéo
Tecido = cobertor ("Olha esta | de objetos. de objetos. de objetos.
aqui o cobertorzinho para ti!") Pau de cartdo = arma Rolo de cartdo = | Pau de cartdo = bengala
Significados Funil = megafone (“Atengéo | Rolo de cartdo = arma mondculo
atribuidos atencgéo, o espetaculo comeca Pau de cartdo = monoculo

- Através da acéo/oral

e/ou da manipulacéo

daqui a 15 minutos!”)

Significado atribuido através da
manipulacdo de objetos.
Rolo de cartdo = camara de

video

= espada (arma)




A crianca com o cobertor cobre | A crianca atira as armas | A crianga  apresenta | A crianca desloca-se pelo
0 adulto que estava deitado e | contra outra criangca com | versatilidade na | espaco debrucando-
dizz "Olha estd aqui o | intensao de a ferir. manipulacdo do pau de | se/curvando-se e
cobertorzinho para ti!". cartdo utilizando-o | apoiando-se numa
Improvisacéo/Acdes | o funil é utilizado para chamar a primeiro como mondculo | bengala.
induzidas crianga para o espetaculo que para observar tudo ao seu
- Interagdo entre objetos | g0 anconra atrds  de  um redor e depois como arma
- O que fazem . ~ ~ i
_ Expresséio no-verbal biombo: “Atencdo atencao, o para atirar contra outra
- Movimentos espetaculo comeca daqui a 15 crianga.
- Expressdes faciais minutos!”.
- Expressédo verbal Uma das criancas agarra no
- Emogoes rolo de cartdo para fazer de
camara de video que serviria
para gravar o espetaculo e para
depois mostrar ao adulto que
estava deitado em cima de um
puf.
Discurso As criancas utilizam discurso | Usa discurso para trocar | Discurso pouco percetivo | A crianca  apresenta

- Sozinho/Com criancas
- Fluido

- Intencionalidade

apelativo, fluido e intencional.

Uso das palavras para

comunicar algo a alguém.

objetos com outras

criangcas para interagir

com elas e com o adulto.

mas intencional da crianca
para as outras criangas e

para o adulto.

escassez no discurso e na
interacdo com as outras

criancas e o adulto.




Espaco utilizado
- Ocupacéo
- Mobilidade

Utilizam quase sempre o
espaco onde estava o adulto e o

biombo.

Movimenta-se pelos
espacos de acdo que
estavam a acontecer no
momento. Utiliza o espacgo

disponivel.

Utiliza todo o espaco
disponivel,
movimentando-se

constantemente.

Pouca movimentacéo pelo

espaco.




ANEXO [X

Exemplo da aplicacéo da grelha de registo dos objetos
escolhidos pelas criancas e dos significados que elas
atribuiram aos objetos utilizados num intervalo de tempo de

uma sesséao de exploracéo



Objetos escolhidos na sessdo n.° 2

Sessaon.° 2

Data de observacado: 10 de abril de 2015
Numero de criancas a explorar a mala pedagdgica: 5
Intervalo de tempo: 13:48 — 20:48

Utilizado
Objetos _ ) Um a seguir a
Unico Um aum Combinacbes )
combinacéo
Caixa(s)/Tampa(s) de X
sapatos
Pucaro
Pau de plastico X X
Pau de cartéo X
Rolo(s) de papel
higiénico
Rolo(s) de cartédo X
Pau de madeira
Tecido X
Escova
Prato(s) X
Extenséo
Funil/Funis X




Significados que as criancas atribuiram aos objetos utilizados na sessdo n.° 2

Sessaon.° 2

Data de observacado: 10 de abril de 2015
Numero de criancas a explorar a mala pedagdgica: 5
Intervalo de tempo: 13:48 — 20:48

_ - N.° de vezes Como
Objetos Significados . :
na sesséo Acéo/Oral Manipulacéo
Tecido Capa 1 X
Chifres do boi 1 X
) X
Pau de plastico
Espada 1 (“Eu vou-te
proteger!”
Pau de cartdo Espada 1 X
Rolo de cartéo Mond6culo 1 X
_ Megafone 1 X
Funis
Chapéu 1 X
Pratos Disco 1 X
Caixa/Tampa de _
Disco 1 X

sapatos




ANEXO X
Grelha de registo das ac¢bes induzidas pelas criangas aquando

da exploracdo dos objetos pré-intervencéo da investigadora
(sessao 1, 2, 3 e 4)



Total do n.” de

Sessao n” H.* de vezes manipulado Objetos 0 que foi feito com o objeto (agdes) Significado(s) vezes que o objeto
& manipulado
. & crianga abanou a caixa no ar com as duas maos acabando por
1 pousd-la. Sentou-se em cima da caixa fazendo de conta que era um Banco
banco. (2 - 4:48)
; - \ . A crianga apoiou os joelhos no chio & com a tampa da caixa de .
23 ! Caixa(s)/Tampa(s) de sapato(s) sapatos comegou a desliza-la no chéo ocasionando sons. (2 - 13:48) Disco 3
. A crianga langou &s tampas das caixas de sapatos como discos que
1 feriam as outras criangas. Funcionavam comao armas (discos). (3 - Armias
30:40)
. A crianga enfregou ao adulto o pdearo ndo atribuindo-lhe nenhuma
funcicnalidade. Quando o adulto fez de conta que estava a beber,
levando o plcaro & boca, uma crianga referiu: "E agual”. (1 - 6:07)
. O objeto senviu para servir agua ao adulto; “Agual”. (1 - 6:07)
134 5 A O pucaro m:rwu para transportar agua para a crianga beber: "Vou Piicaro (recipients) 5
buscar agual®. (3 - 3:40)
. O plearo serviu para colocar agua que era para os cies (criangas) -
"M&0, esta dgua & para os cdesl”. (4 - 4:37)
. A crianga elevou o plcaro 4 boca e fez de conta que estava a beber
algo. (4 - 22:37)
1 . A crianga intercetou o funil atirande-o para longe. (1 - 6:07) Basztao
. O objeto serviu como arma para atacar o fantasma. (2 - 4:48)
. O objeto serviu como espada para lutar - "Eu vou-te protegert”. (2 -
13:48)
. O objeto serviu como espada para lutar. (2 - 22:48)
. O objeto serviu como espada para lutar. (3 - 3:40)
. A arma foi utilizada pela cianga que lutava para salvar o adulto dos
maus. {3 - 12:420)
. A crian¢a manipulou a arma lutando contra atague de oufras amas
10 (tampas das caixas de =sapatos). (3 - 30:40) Arma (espada)
1:23 4 Pau de plastico . Fantasma efetuou tres batidas com a sua espada contra um biombo 12

ameagando & outra crianga. (3 - 40040)

. & arma serviu para lutar conira a crianga com uma corda. (4 - 4:37)
. A crianga manuseou a sua espada lutando contra o adulto. (4 -
13:37)

. A crianga com a arma disse para outra crianga: "Olha eu tenho uma
armal”. A oulra crianga sem ama questionou: "Estas-me a desafiar
para um duelo?. Luta: crianga com ama lutou contra crianga sem
arma. (4 - 22-37)




. A crianga colocou o pau de plastico em cima da cabega na vertical,
agarrou-o com as duas maos reproduzindo onomatopeias enguanto
brincava, (2 - 13:48)

Chifre do boi

M

34

Pau de cartdo

. A espada serviu para apontar em direg8o as outras criangas, ndo
chegando a manusea-la ou a interceta-la com outra espada numa
luta. (1 - 17:34)

. A espada fol manuseada servindo para desafiar as outras criangas.
(1-26:24)

. 0 objeto serviu como arma para atacar o fantasma: "Pega a
espadal”. (2 - 4:48)

. 0 objeto foi manuseado como uma arma (espada). (2 - 13:48)

. O objeto serviu como espada para lutar. (3 - 3:40)

. As armas foram utilizadas pelas criancas gque lutaram para salvar o
adulto dos maus. (3 - 12:40)

. A espada foi langada contra uma crianga com intensdo de a ferir. (3 -
21:40)

. A arma serviu para atirar contra outra crianga. (3 - 21:40)

. A arma serviu para lutar conira atague de outras armas. (3 - 30:40)

. 0 megafone serviu para uma crianga chamar pelo nome de outra
crianga, de modo a cativar a sua atengdo e fazer com que ela se
dirigisse até si. (2 - 33:48)

. A crianga deslocou-se pelo espago curvando-se e apoiando-se numa
bengala. (3 - 21:40)

. A crianga colocou o mondculo ao nivel do olho, observando outra
crianga que estava longe. (3 - 21:40)

. A erianga utilizou o pau de cartio para bater na mala pedagdgica. (4
13:37]

Arma (espada)

Megafone

Bengala
Mondculo

Bater

13

1-

24

Rolo(s) de papel higiénico

. A crianga com persisténcia colocou a méo dentro do relo de papel
higiénico fazendo de conta que fosse uma pulseira. (1 - 17:34)

. O microfone serviu para a crianga cantar cangdes para o adutto.
“irado para o adulto, primeiramente sozinho e depois acompanhado,
a crianga cantou cangdes colocando o microfone em frente & boca. (2
33:48)

. Em cima de um banco sueco a crianga cantou, juntaments com
outras criangas, uma cangdo, agamando no microfone com uma méo
e, por vezes, com as duas. Também demonstrou interesse em querer
cantar oufras cangdes, pois intemompeu as outras criangas para

cantar novas cangdes, essas a seu gosto. (2 - 42:48)

Pulseira

Microfone




. & comida senviu para alimentar oz ces (criangas). (4 - 13:37)

Comida

Iy

c 34

Rolo(z) de cartéo

. A crianga utilizou um rolo de cartdo para fazer de microfons
cantarclando "La lalala... la la la la..." e comendo para o outro lado da
sala. (1 - 6:07)

. A crianga com o microfone cantarolou caminhando de um lado para
0 outro em cima de um banco sueco que pertencia ao espago. (2 -
22:48)

. 05 microfones foram utilizados pelas criangas para cantarem
cangdes a seu gosto. As criangas utilizaram microfones individuais
permitindo que cada uma manipulasse o seu da forma como bem
entendessem, agarando com uma mao efou com as duas. Cada
crianga cantou, pelo menos, uma cangdo a seu gosto. Existiram
momentos em gue as criancas escolheram uma cangio para
cantarem coletivamente, interagindo entre si. (2 - 33:48)

. A crianga utilizou o microfone para cantar agarrando-o com uma mao
e, depois, com as duas caminhando sobre um puf que pertencia ao
espaco. (2 - 33:48)

. Com o microfone colocado & frente da boca uma crianga comegou a
cantar uma cangdo juntamente com outra crianga. (2 - 42:48)

. 0 objeto serviu como arma para atacar o fantasma. (2 - 4:48)

. s roles de cartdo, durante a luta, serviram como arma para atirar
contra oufra crianga. (3 - 21:40)

. A arma serviu para atirar contra outra crianca. (3 - 30:40)

. A crianga colocou os bindculos ao nivel dos seus olhos servindo para
ochservar outra crianga: "Estou a ver-te._.". (2 - 4:48)

. A crianga colocou o seu mondculo para observar as outras criangas.
(2-13:48)

. A crianga utilizou o mondculo primeire para observar o espago 2
depois outra crianca que estava perto de si. (3 - 21:40)

. 0 megafone foi colocado na boca servindo para fazer "uh.... uh...
uh..." {onomatopeias) - crianca fez "uh... uh... uh..." para outra
crianca. (3 - 3:40)

. & camara de video serviu para gravar o espetaculo gque estava a ser
encenado por uma crianga. Tinha como finalidade gravar para mostrar
ao adulto o espetaculo. (3 - 21:40)

_ & comida serviu para alimentar os cdes (criancas).(4 - 13:37)

Microfone

Arma

Bindcula

Monoculo

Megafone

Cémara de video

Comida
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Fau de madeira

. A crianga segurou no pau de madeira & caminhou em diregdo ao
adulto dizendo: "lsto & uma pistola a fingin™. (1 - 6:07)

. A crianga comreu pelo espage com a pistola na mao apontando-a
rapidamente para as outras criangas. Os movimentos que fez foram
muito velozes. Tanto apontou a pistola para as criangas como colocou

s na defensiva, baizando-a. (1 - 17:34)
. A pistola serviu para desafiar as criangas a lutar (crianga apontou
|pistola em diregde &= outras criangas). (1 - 26:24)

. A criancga com a pistola dispara para o ar e contra outras criangas e o
adulto reproduzindo sons como "Peh... peh... peh.." (3 - 3:40)

. A pistola serviu para apontar para o adulto e disparar confra as
criangas que o guenam salvar. A crianga apontou a pistola para as o
adultc e comegou a rir-se (fiso apavorante). (3 - 12:40)

. A crianga apontou a amma para outra crianga e disse: "Eu vou matar
a ti maul”. (3 - 30:40)

. A crianga apontou a pistola para o fantasma que estava a atacaro
adulto e disse: "Ele ndo te faz mal. O cowboy trata disto! Tohe!®. (3
(40:40)

Pistola

1. 2:3: 4

Tecido

. A crianga com o tecido no chdo fez de conta que era uma cama ao
se deitar em cima e chuchar no dedo. (1 - 17:34)

. A crianga fez com que o tecido rodopia-se no ar fazendo movimentos
circulares com o seu brago. (1 - 17:34)

. A crianga com tecide foi agredidalatacada pelas criangas que tinham
armas. Com o tecido na cabega fez uhu uhu uhu com os bragos no ar.
Existiu interesse pelas criangas em fazer de fantasma: "Agora sou eu
o fantasmal”. (2 - 4:48)

. Duas criangas agaram no tecido com as maos e cada uma puscu
para o seu lado combatendo contra o fantasma. WHilizou-se discurso
referindo que o fantasma tinha sido preso: "Agora ele vai para a
prisdol”. (2 - 22:48)

. A crianga colocou o tecido na cabeca e disse: "Eu vou sero
fantasma". Outras criangas brincaram e referiram: "Oh fantasmal Ahl”
(seguide de gritos). (3 - 40:40)

. A crianga com tecido fez de fantasma comendo pela sala. (3 - 49:50)

. O manto serviu para cobrir o rei (crianga caminhou pela sala com o
manto sobre os ombros). (3 - 30:40)

. A crianca com a capa desafiou o boi referindo: "Anda boi, anda boil™.
(2 -13:48)

- A crianga pediu ao adulio para atar a capa a0 pescogo. A crianga
subiu para o banco sueco, esticou o brago direito na diregio frontal e
disse: "Sou o super-homem!”. (2 - 42-48)

. As criangas utilizam objetos da sala, come a arvore de plastico = os
cubos de plastico, para fazerem de sustente para a tenda. Esta serviu

Ipara se abrigarem e para guardarem coisas. (3 - 12:40)

Cama

‘Ventoinha

Fantasma

Manto

Capa

Tenda




- O lengol serviu para cobrir a crianga: "Oh Tania podes dar-me o
lengol?" (crianga) "Para qué? (adulto) "E para cobrir.” (crianga). (2 -
22:48)

-0 lengol serviu para cobrir a crianga que estava deftada no chdo a
fazer de conta que era um bebe_ (4 - 4:37)

. 0 coberior serviu para cobrir o adulio que estava deitado porgue
estava doente. Uma crianga agarrou no tecido & disse: "Olha esta agui
o cobertorzinho para til". (3 - 21:40)

- A crianga propds ao adulto que colocasse o tecido em cima da
cabeca e fizesse de conta que eram cabelos: "Podias ser uma
|erincesa com isto assim!™ (crianga produziu a agio que finha
idealizado para o adulio executar). (3 - 48:50)

- 0 tecido dobrado serviu para colocar em volta da cabeca da crianga
tormando-se um ninja come verbalizou: "Eu sou o ninjal”. (3 - 48:50)

Lengol

Cobertor

Cabelos

Capuz de ninja

Escova

- A criancga olhou para um espelho grande, que estava na outra
margem da sala, enquanto escovava os seus cabelos. (1 - §:07)

- A crianga em frente ao espelho, que pertancia & sala, escovou o3
s=us cabelos acabando por fazer uma crista. (2 - 33:48)

- A esoOVA Serviu para a ofianga escovar os seus cabelos em frente a
um espelho enquanto as outras criangas imporunavam-no. Ora
esCcovava com uma mao ora com a cutra. Virado para o espelho a
crianga disse para oulra: "Olha (esliou bonito ah?". (2 - 32:48)

. A crianga a0 mesmo tempe gue caminhou na diregio de outra
crianga que tinha chamado pelo seu nome também falou para o adulio
referindo: "Oh Tania, podes fazer-me aqui um penteado?”. (2 - 33:48)

Escova

1;2:3:4

Prato(s)

- A crianga sentou-se em cima de um banco (caixa de sapatos)
girando o wvolante de um lado para o outro. (2 - 4:48)

- A crianga caminhou pela sala movendo o volants de um lads para
ouiro como se estivesse a conduzir. (3 - 3:40)

- A crianga debrugou-se e depois deitou-se no chao utilizando apenas
uma mi3o de cada vez para bater nos discos e produzir sons. (2 -
13:48)

. Lobisomem entregou disco ao adulto com a boca fazendo "au... au...
&U..." (onomatopeia do uivar dos lobaos). (3 - 48:50)

- As criangas nas suas lutas utilizaram escudos protetores para se
defenderem: "Olha o meu escudo!”. (3 - 3:40)

- A cadela (crianga) segurou com os dentes o bringuedo passeando
|eelo espaco. (4 - £:37)

.0 prato serviu para colocar a comida para os caes. (4 - 13:37)

-0 prato serviu para a crianga colocar as pegas de um jogo, que se
encontravam espalhadas pelo chao, dentro de uma caixa. (4 - 13:37)
- 0 prato serviu para a crianga apanhar as pegas de um jogo &
transporta-las até 3 caixa respetiva do mesmo. (4 - 22:37)

iolante

Disco

Escudo

Brinquedo para cio'cadela

Prato




1,34
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Extensao

. & crianga colocou a corda & volta da cintura para se prender. (1 -
17:34)

. & corda senviu para prender um camido de modo o puxéJo para
outre lado. A crianga a brincar referiu: "0 camiSo vai para a
garagem.”. (1 - 17:34)

. & corda seniu para a crianga deslocar um camido de um lado para
outro lado puxando-o. (1 - 26:24)

. & crianga colocou a corda & volta da cintura para se prender. (1 -
26:24)

. & crianga pediu ao adulto para se sentar numa cadeira e prendendo-
Ihe as mdos & o corpo com uma corda: “Estas piriesal”. (3 - 12:40)

. A crianga come atras do adulte com a corda na méo para prendé-lo.
(3 -12:40)

. & corda senviu para prender as pemas do adulto - "Anda j&, andal”.
(3 - 40-40)

. & corda senviu para tentar apanhar o fantasma (a crianga langou a
corda para tentar apanhar o fantasma). (3 - 49:50)

. & corda seniu para prender os cies (criancas). (4 - 4:37)

. & corda foi utilizada para prender a crianga que tinha uma arma (pau
de plastico). (4 - 4:37)

. O cabo foi utilizado em contexto de discurso: "Tira o cabo, tira o
cabol” (crianga cansada gue a extensdo servisse de corda para puxar
o camido, difgiu-se para a outra crianga enfurecida deferindo o
supracitado). (1 - 26:24)

. A crianga utilizou a extensdo como arma, langando-a na diregdo do
adulto durante a luta. (4 - 13:37)

. & arma foi disputada numa luta entre duas criangas. A finalidade
consistiu em ser o Onico portador'possuidor/dono da ama. (4 - 22:37)

. Brincadeira entre cdo (crianga) e crianga: uma crianga puxou o
bringuedo para um lado & o cdo (crianga) puxou para outro. {4 - 22:37)

. A crianga uniu as duas pontas da corda e colocou no chio fazendo

Corda para prender

Cabo

Arma

Brinquedo para cao/cadela

15

1 um circulo. Colocou-se dentro do buraco e disse gritando: "Alguém me| Buraco
ajude! Eu cai num buraco!”. (3 - 49:50)
1 . & crianga pontapeocu a bola confra um banco sueco da sala. (1 - Bala

6:07)




1,234

Funil/Funis

. O megafone foi colocado na boca servindo para emitir gritos. (1 -
6:07)

. 0 megafone foi colocado na boca servindo para emitir sons "oh...
oh_.. oh.." enquanto a crianga caminhava pela sala. (2 - 13:48)

. O megafone foi colocado na boca servindo para emitir sons elou
onomatopeias, como por exemplo, "uh... uh... uh._" - crianga fez
"uh... uh... uh..." para outra crianca. (3 - 3:40)

. A crianga colocou um funil dentro de outro & levou & boca emitindo o
som "uh... uh_.. uh.." (3 - 3:40)

. A crianga utilizou o funil como megafone para produzir sons como
"uh" ao ouvido do adulto. (3 - 3:40)

. 0 megafone foi colocado na boca servindo para a criancga interagir
com o adulto emitindo sons efou onomatopeias, como por exemplo,
“uh... uh... uh..." - crianga fez "uh... uh... uh_.." para o adulto e o
adulto fez "uh... uh... uh...” para a crianga. (3 - 12:40)

. O megafone serviu para animar o espetaculo. A crianca disse
através do meganone: "Atengdo atengdo, o espetaculo comega daqui
a 15 minutos!”™. (3 - 21:40)

. A crianga apanhou o funil do chio & fez de conta que era um
megafone, produzindo onomatopeias "uh... uh... uh..”. (3- 40:40)

. A crianga agarrou o funil e atribuiu-lhe a funcionalidade de megafone
colocando-o na boca e fazendo "uh" repetidamente. (3 - 49:50)

. A crianga colocow o funil na cabega - movimentos repetitvos. Tentou
colocar o funil na cabega de uma crianga como se fosse um chapéu.
(1-26:24)

. A crianga com chapéu na cabeca caminhou pelo espago. (2 - 13:48)
. A crianga colocou o chapeéu na cabega e comegou a caminhar pela
=ala mas este acabou por cair no chdo ndo retomando a atividiade. (3
40:40)

. A crianga interagiu com o adulto dizende: "0 teu chapéu!” {referindo-
se a0 funil) (4 - 4:37)

. A crianga tentou colocar o seu chapéu na cabega mas ndo
conseguiu acabando por abandonar a atividade. (4 - 4:37)

Megafone

Chapéu




1 i ;{? d[gl;:rofr:w& serviu para uma crianga canfar cantdes a seu gosto. (2 - Microfone

1 . O funil serviu como coroa para o rei colocar na cabega. (3 - 30:40) Coroa

1 . A crianga escondida olhou para uma crianga através do mondculo & Monbculo
decidiu ataca-la com a sua pistola (pau de madeira). (3 - 30:40)

. O funil serviu de hase para segurar 0 pau de madeira que era a sua

1 1 Funil + Pau de madeira stola. (1 - 6:07) Base gue segura a pistola
. A escova, 0 pau de plastico, o rolo de cartio, funil e o prato foram
1 i Escova + Pau de plastico + Rolo de Qutilizados para criar uma sequéncia no chao da sala —a crianga Elementos de uma sequéncia

cartio + Funil + Prato acabou por deslocar esses objetos para outro espago organizando-os
exatamente com a sequéncia inicial que tinha criado. (1- 17:34)

Pratos + Pau de pldstico + Rolo de | Aglomeracao _d{_:IS t_jols pratos, o pau de plastico, o rolo de__c?rtao, o .
1 1 cart3o + Rolo de el + Escova rolo de papel higienico e a escova gue formaram um grafiti. "Eu fiz um Grafiti
pap rafiti com tintas!” (1 - 26:24)
) - . & vassoura foi utilizada por uma crianga para dispersar pegas de um .
4 1 Funil + Pau de plastico logo que estavam no chio da sala. (4 - 13:37) Vassoura

Nota: Por vezes as criangas manipulavam ois) objeto(s) mas ndo atribuiam um significado aparente. Nestes casos, na tabela acima, os objetos que nao sofreram atribuicdo de significado
{“sem significado aparente™ mas que foram manipulados ndo foram contabilizados.



ANEXO XI
Grelha de registo das ac¢bes induzidas pelas criangas aquando

da exploracdo dos objetos pos-intervencéo da investigadora

(sessao 5, 6, 7 e 8)



Session.t?

N.® de wezes manipulado

Objetos

O que foi feito com o objeto (agdes)

Significado(s)

Total do n® de
wezes que o objeto
& manipulado

8; 7.8

Caixa(siTampal(s) de sapato(s)

. A tampa da caixa de sapatos serviu de leque para a crianga abanar

de modo a se refrescar. (6 - 35:05)

. A tampa da caixa de sapatos serviu de leque. Esta ideia a deveu da

manipulagdo de um prato por parte do adulto. A crianga imitou a acio
do adulto 6 que alterou o objeto em uso. (§ - 35:05)

. A crianga com o tambor produziu sons utilizando baquetas. (7 -
20:38)

. O banco foi utilizado para a crianga se sentar e ser puxada no trend.
O banco permaneceu em cima do trend (tecido) que foi puxado pelas
criangas. (7 - 31:04)

. As gamelas serviram para colocar comida imaginaria para alimentar a
cadela (crianga). A crianga guando enfregou a comida disse: "Olha a
tua comidinhal”. (& - 10:45)

. A crianga quando obsernvou as caixas de sapatos de imediato referiu:
"Olha umas pantufas!". Calgou-as e comegou a caminhar, mas de
|imediato caiu no chao. (8 - 10:45)

. A crianga apanhou do chio a tampa da caixa de sapatos. Levou-a
com uma das m3os e com a cutra bateu na tampa da caixa como se
fosse uma pandeireta (instrumento musical) - movimentos
sistematicos. (8 - 37:45)

. A caixa de sapatos serviu como um cbjeto para guardar coisas,
nomeadaments blocos de plastico que estavam espalhados pelo chic
da sala. A crianca cuidadosaments tentou colocar um bloce de plastico
em cada caixa de sapatos. (B - 37:45)

Leque

Tambor

Bancao

Gamelas

Pantufas

Pandeireta (instrumento musical)

Guardar coisas

g 7.8

Plucaro

. O plicaro serviu para fransporar agua para o adulto beber: ".":kgua
para til". (5 - 17:08)

. A crianca agamou no plcaro e difgiu-se para junto de outra crianga
que fez de conta que era empregada de cafélrestaurante & disse: "Um
café aqui para a Tania" entregando-lhe de imediato o plcaro.
Fosteriormente a crianga entregou o plcaro ac adulto para que ele
pudesse beber o café. (7 - 31:04)

. A crianca gque fez de conta que era empregada de café/restaurante
utilizou o plcaro em situagdes guando as criangas pediam alguma
bebida. (7 - 31:04)

. A crianga enguanto manipulou o plcaro fez sons com a boca como
se estive-se a enche-lo com algo para colocar dentro das gamelas
(caixas de sapatos). (8 - 10:45)

. A crianga com o plcars procurcu o ammario e fez de conta que estava
a tirar agua, vinho e farinha. O plcaro serviu como veiculo de
transporte de bebidas e do cersal. (B - 37:45)

Pucaro (recipiente)




. A crianga com a bagueta bateu num bloco de plastico, que pertencia
3 sala, produzindo sons. (8 - 37:45)

. A crianga intermogou o bebé (crianga) para saber se tinha sede -
"Estas com sede? Queres biberdo, queres?". A crianga entregou o
|piberdo ao bebé, sendo que este fez de conta que estava a beber. (8 -
10:45)

Bagueta

Biberdo

VBT

Pau de plastico

. A crianga manipulou a espada sozinha referindo: "Yes, Kung Ful". (5 -
2:52)

. A espada serviu de arma para lutar contra o adulte. A crianga disse
a0 adulto que a sua espada era de choque: "Isto & uma espada de
chogque!™. (5 - 11:52)

- A arma serviu para lutar contra a crianga que tinha roubado a coroa
(funil) & rainha (adulte). (& - 17:05)

. A crianga manusecu a arma com precisio lutande contra outra
crianga apos ter sido atingida por um disco (arma). (& - 28:05)

. A arma serviu para atacar o vampiro (crianga) que estava a atacar as
ocutras criangas. (7 - 11:38)

. A pistola serviu de arma para a crianga apontar para o adulto come
meic de o intimidar. (7 - 31:04)

. A crianga revelou ao adulto que o pau de plastico era uma pistola
batendo no quadro de giz da sala - "Isto & uma pistola. Tenho uma
pistola a fingird”. (B - 1:45)

. A crianga caminhou pela sala manuseando o pau de plastico como se
fosse uma espada. Mo interagiv com nenhuma crianga apenas
manusecu 3 sua espada. (8 - 10:45)

. A crianga manuseou o pau de plastico e disse: "A espadal”. De
seguida cormeu para a outra margem da sala segurando a espada com
uma ma3o. (5 - 10:45)

. A bagueta serviu para a crianga preduzir sons batendo num banco
sueco acompanhando a cangdo que estava a cantar (6 - 44:05)

. A crianga utilizou a bagueta para bater na mala pedagagica e no
chdo. (7 - 20:38)

. A utilizow a bagueta para bater sistematicaments numa caixa de
|sapatos produzindo sons. (7 - 20:38)

. A bengala serviu de auxiliador/apoic para a crianga caminhar pela
Isala. (G - 28:05)

. A bengala serviu de apoio para a crianga no momento em que se
tentava levantar do chio. (7 - 31:04)

. O pau de plastico serviu para bater no quadro de giz com
maovimentos sistematicos. (8 - 1:45)

. A varinha (ralador) serviu para a crianga ralar a sopa de magd que
estava a preparar. Produziu sons enquanto executava a agdo. (8 -
37:45)

Ama (espadalespingardal/pisiola)

Bagueta

Bengala

Bater

arinha (ralador)




Pau de cartao

A crianga manipulou 3 espada sozinho referindo para o adulto: "Eu
sou o Kung Ful™_ (5 - 2:52)

A crianga disse 20 adulto: "Olha a minha espada de fogo!” e depois
fiez de conta que o matou aproximanto a sua ama do corpo do adulto.
(5-11:52)

A crianga pousa para a fotografia que o adulto estava a fazer de
conta que estava a tirar. No momento de pousar mosira postura de
guemeirn com a sua arma kevantada. (5 - 28:52)

A arma serviu para lutar contra a crianga que tinha roubado a conoa
{funil} & rainha (adulto). (8 - 17:05)

A crianga utilizou a ama para bater no adulto. (8 - 26:05)

O pau de cartio senviu coOmo arma, onde a crianca batia no bebé
{crianga). (§ - 44:05)

& crianca agamou no pau de cartae e disse: “Isto pode ser a pistolal
comegando a comer pela sala com o objeto na m3o. (3 - 10:45)

A criancga intercetou outras criangas disparando para elas com a sua

arma pistola fazendo "Tehe... tche . tche..”. (8 - 18:45)

A crianga interagiu com o adulto referindo: “Sabes que esta espada
traz fogo. Se tw apontares para o teto também desaparecemos!”. (5 -
20:52)

A crianga utilizou o objets como farm para encher o plears com
agua. (6 - 17:05)

A crianga utilizou o pau de cartao para fazer de microfone cantando
uma cangao a seu gosto. (8 - 44:05)

A bagueta serviu para bater num bloco de plastico, gque pertencia 3
sala, produzindo sons. (8 - 37:45)

Arma (espadalespingarda’pistola)

Arma magica

Jarmo com agua

Microfone

Bagueta

Rodois) de papel higiénico

A crianga agamou nos rokos e deskocou-se para o outro lado da sala
dizendo: “Isto vAo ser as nossa banderas” e comegou a commer ate 3
outra margem da sala onde estava a tenda que construiu. Colocou as
bandeiras organizadas no chao de baixo da tenda. (5 - 11:52)

A comida serviu para alimentar o adulto. A crianca intermogou o adulto
para saber se ele j3 comeu, de modo a recolher a comida - "Ja
comeste?". (G - 17:05)

A crianga com © microfone cantarolow em cima de wm banco sueco
gue pertencia ao espago. (5 -35:05)

& crianca utilizou um roko de papel higignico para fazer de microfone
cantando uma cancao a seu gosto. {5 - 44:05)

A bagueta serviu para bater num bloco de plastico, gque pertencia a
sala, produzindo sons. (8 - 37:45)

O monoculo serviu para observar o adulte que estava na outra
margem da sala. {8 - 37:45)

O biber3o serviu para alimentar o bebé (erianga) que estava com
fiome. (6 - 44:05)

Bandeiras

Comida

Microfone

Bagueta
Mondculo

Biberao

A crianga agamou nos rolos e deskocou-se para o outro lado da sala
dizendo: “Isto Ao ser as nossas bandeiras.” & comegou 3 comer até 3
outra margem da sala onde estava a tenda que construiu. Colocou as
bandeiras organizadas no chio de baixo da tenda. (5 - 11:52)

Bandeiras




A arma senviu para disparar na direg3o de uma crianga. A crianga
utilizou cnomatopeias come "ehe... tche... tche...” para tomar a
brincadeira mais real. (3 - 1:45)

Arma (espada/espingardalpistola)

58 Rolojs) de cartao 0 microfone senviu para wma crianca cantarclar. (8 - 10:45) Microfone i
A crianga colocou os binoculos ao nivel dos seus olhos com o e
.. . . Binoculos
designio de observar algo. (B - 10:45)
A crianca eolocou a comida (role de cartio) em cima de um prato que
era para ser entregue a0 adulto. Fez de conta que estava a ralar Comida
produzindo sons com a boca como “zZzzzzzz. ", (B - 37:45)
A crianga com os rolos de cartio bateu nas outras criangas e fugiu
p - ) b Bater
mostrando awdacia & receio. (8 - 10:45)
0 pau de madeira senviu de vela para fuminar o caminho. A crianga
- ; " nsr Vela
no final do passeio pela sala apagou a vela soprando. (6 - 17:05)
6 7 Pau de madeira . ) . R , 2
A pistola serviu para a crianga apentar para o vampire (crianga) como
forma de o intimidar mas, tamb£m, para apontar para si propria Pistola
disparando, ornignando a sua morte. (7 - 20:33)
A crianga utilizou objetos da sala, coma a drvore de plastico e o5 Tenda
cubos de plastico, para fazerem de sustente para a tenda. (5 - 2:52)
A capa/manto serviu para cobrir o rei (a crianga caminhava pela sala
com a capa'manio sobre os ombros e com uma postura corporal hirta Capa/Manto
dizendo: "Eu sou o reil”) (5 - 2:52)
. . N . . _
A crianga agamou no tecido e disse: "Wamos fazer l.!m EIIIII|IJE|'I quel Toalha de piguenique
comegando 3 esticar a toalha para colecar no chao. (7 - 2:38)
A crianca referiu ac adulto que teve uma ideia & que o tecido poderia Cama
ser "uma coisa para domir” mimando o que estava a dizer. (T - 2-38)
O tecido serviu de trend para transportar as criangas de um lado para
o outro. (7 - 2:38) Trend
As criangas puxaram as criangas que estavam em cima do trend.
Este deslizou pelo chao com as criangas em cima. (7 - 31:04)
- . A crianga utilizou o tecido para codocar em cima de todo o corpo com . .
5. T.B Tecido e P ro Tecido para esconder (magia) 14

o intwito de s& esconder. (7 - 20:38)

A manta foi utlzada para uma crianga se sentar. A crianga colocou a
manta em cima de um banco sueco para depois se senfar. (7 - 31:04)

A crianga deitou-se no chao e utilizou o tecido para se cobrir_ (7 -
11:38)

A crianga apanhou o tecido do chio e colocou-0 em cima da cabeca
cobrindo-dhe o corpo todo. (8 - 1:45)

0 tecido serviu para cobsir o bebé {crianga) que estava deitado em
cima de duas cadeiras. (B - 19:45)

A crianga deitou-se no chio e utilizou o tecido para se cobrir. (8 -
23:45)

A crianga utilizou o tecido enrclando-o no seu corpo fazendo de conta)
que era um vestido caminhando/desfilande pela sala. (8 - 18:45)

Manta

Cobeir a crianga

Vestido




A crianga apanhou o tecido do ch3o e colocou-o em cima da cabeca
como se fosse um wéu dando, depois, pequencs passos. (3 - 37:45)

Escova

A esCoVa Serviu para uma ofianca escovar o cabelo de outra com
satisfagdo. (5 - 11:52)

A esCOVA Serviu para a crianga escovar os cabelos do adulto. (6 -
17-05)

A escova serviu para a crianga escovar os cabelos do adubio. (6 -
28:05)

A crianga com satisfagio agamou na escova e verbalizou para o
adulto: "Tenho uma escova™. De imediato comegou a escovar os Seus
zabelos. (7 - 20:38) i

A esCoVa Serviu para uma ofianca escovar o seu cabelo e o de outra
crianga. (3 - 18:45)

0 adufto deu a escova 3 crianca & esta comecou a olhar e a tocar-
Jlhe. Huma fase postenor elevou a escova ao cabelo escovando-o. (B -
28:45)

A crianca utilizou a escova como se fosse magica. Apontou 3 escova
juntarnente com as maos abertas na direcdo de uma crianga e disse:
"Gelo de rei, gelo! Tehe.”. Com as duas m3os langou a magia para a
crianga. (8 - 17:05)

Escova

Magia

Pratois)

A crianga manipulou o leque abanande-o. (3 - 11:52)

As criangas abanaram os legues como meio de se refrescarem - Esta
acdo fol, primeiraments, produzida pelo adults e depais imitada pelas
criangas. (6 - 35:05)

O prato foi sugerido pela crianga para se tornar num disco (arma) em
conversa com o adulto que estava a ser atacado por Uma crianca.
Como forma ge se defender, a crianga sugerniu que o adulto utizasse
o disco (arma) e que o langasse na diregdo da outra crianga para lutar.
A crianga disse: "Luta com ele! Isto & um disco para fazeres assim.
Luta com elel”. (@ - 17:05)

0 disco senviu como ama sendo atirade contra uma crianga
desencadeando wma luta. (3 - 28:05)

A crianga colocou o disco no ch3o e com a ajuda de uma mao
comecou a rodopii-lo. (8 - 26:05)

() prato serviu para transportar bolo imagnario para o adulto comer.
(@ - 35:05)

A crianga agarmou o prato na mao e dinigiu-se para junts de outra
crianca que fez de conta que era empregada de cafélrestaurants
pedindo-lhe: "Eu quers massa com presunto e came!” entregando-the
de imediato o prato para a mao da crianca que fez de empregada. (7 -
31:04)

A crianga colocou a comida em cima de um prato que era para ser
entregue ao adulto. (7 - 31:04)

A crianca que fez de conta que era empregada de cafélrestaurante
utilizou o prate em determinadas situagdes guande as criangas e o
adulte pediram alguma comida como, por exemplo, o pedido de um
rissol de camardo. (7 - 21:04)

O prato senviu para colocar magas de plastice e comida (rolo de
cartio) que pertenciam ao espago. (8 - 28:45)

O prato foi uilizado para colocar comida (rodo de cartao) para
entregar ao adulto. (8 - 37:45)

Leque

Disco (ama)

Disco para rodopiar no chao

Prato




_ 05 discos voadores senviram para atirar ao ar batendo nos planetas
que estavam suspensos no teto da sala. (3 - 44:05)

. As criangas atiraram os discos voadores para o chio da sala
acabando por n3o os ir buscar para repetir a brincadeira. (7 - 2:38)

. Os discos voadores senviram para atirar ao ar. (7 - 2:33)

- A crianga brincou com o disch voador langando-o para o ar. {7 -
11:38)

. Os discos voadores serviram para as cadelas (criangas) apanharem.
Os giscos woadores eram Llangados e a crianga que fazia de cadela
apanhava-os tanto com a boca como com a mao. (B - 1:45)

- O medicaments serviu para curar as criangas que estavam a ser
atacadas pelo vampiro (crianga) - a crianga entregou o medicamento
a0 adulio & disse: "lsto € para as pessoas ficarem boast. (7 - 11:28)

- A cnanga olhou para o espelho & manipulou o escudo mencicnando:
"Eu tenho um escudo gigante que ninguém entre aquil Tche. Esta
fechado!”. (7 - 11:38)

. 05 pratos serviram para baterem um no outro produzindo sons. A
crianga atribuiu-lhe a fungdo de instrumento musical. (7 - 20:38)

Disco(s) woador(es)

Medicamento

Escudo

Pratos {instrumento musical)

;7.8

Extensdo

. A crianga utilizou a extens3o para fazer de peso para a musculagio
manipulando o objeto representando a sua funcicnalidade - a crianga
deitou-se no chdo e agarrou com as maos afastadas na extensao
comegando a levantar e a descer o peso. (7 - 2.38)

- A crianca segurou Na corda e colocou-a ao ombro dizends: "Eu sou a
policia!l”. (8 - 1:45)

. A corda serviu para prender uma crianga - "Viou prendé-la. Ja esta
pirlesal”_ (B - 10:45)

- A cnanga colocou & tirow (vice versa) a corda de cima de um mure de
blocos de plastico como se fosse prender alge. (5 - 15:45)

. A corda serviu para prender uma ofianga € o adulio. Prmeiro, a
crianga colocou a conda A volta de uma outra crianga prendendo-a.
Clepois, pousou a conda em cima da pema do adulto referindo: "Tania
salusi-tel”. (8 - 28:45)

. A crianga agamou na extensac atinou wma das suas pontas para o
chao da sala como se fosse um chicote desencadeando uma luta com
uma crianga. (& - 28:05)

. A crianga utilizou 3 extens3o como chicote no momento em que
langavou-a contra o chio da sala_ {7 - 20:38)

. Enguanto uma crianga utilizava a extens3o atribuindo-lhe uma
funcionalidade, outra crianga lembrou-se e disse ao adulto que a
extensio poderia ser para “saltar 3 cordal™. {7 - 2:38)

- O adufio juntaments com a crianga comecaram a fazer movimentos
circulares com a corda atraindo as outras criangas para a brincadeira.
As ouiras ofiancas 3o versm a corda disseram: 'E parecida uma
corda’™; "E para saltar’”. (B - 2B:45)

Peso para musculagio

Caorda para prender

Chicote

Corda de saltar
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FundFunis

A cnanga manuseou o funil como ama contra outra crianga
originando uma kuta. (& - 17:05)

O fumil serviu como arna no mamento &m que uma crianga bateu nas
costas de outra crianga utilizando o objeto explicite. (8 - 37:45)

O megafione foi colocado na boca e senviu para emitir sens afou
onomatopeias come, por exemplo, “uh... uh... uh..". A crianca fazia
“uh... uh... wh._" deslocande-se pelo espago. (6 - 28:05)

A crianga com o megafone interagiu com as oulras criangas emitindo
sons efou onomatopeias como, por exemplo, "uho whe. uho" (6 -
20-05)

A crianga colocou 0 megafone na boca produzindo os sons “uh_ wh._.
uh...” sistematicamente. (7 - 2:38)

A crianga colocou o megafone na boca mas ndo emitiv sons e'ou
cnomatopeias. (B - 1:45) )

1 megafone senviu para a crianga dizer "0 policia esta aguil
comendo pela sala. (B - 1:45)

A crianga deitada em cima de um puf colocou o megafone na boca e
comegou a cantanolar. Em determinado momento chamou pelo nome
de uma das meninas. (3 - 37:45)

A crianga agamou no fund e colocou-o na cabega do adulto fazendeo
de conta que era um chapeu. Na agdo que criou disse para o adulto:
"E para ti. Tu podias ser a ranhal” - associagie de que para seruma
rainha & necessano existr uma coroa. (8 - 35:05)

A baqueta serviu para a crianga bater sistematicamente numa caixa
de sapatos produzindo sons. (7 - 20:33)

A chupeta foi utdizada no prosseguimento da agdo do adulo. O
adulte pegou ao colo wma crianga e questionou se queria uma
chupeta. Outra crianga disse: "Vou buscar uma chupeta!” colocando
na boca do bebe (crianga). (B - 19:45)

A crianga levantou-se do ch3o e tirou a chupeta da boca dizendo: “Eu
agora ja cressi, ja ndo preciso de chupetal™. (B - 268:45)

A Violeta tentou colocar o chapéu na cabega do Dicgo que estava a
fugir - movimentos repetitves. O Dhogo (sem chapéu) comegou a
comer pela sala e a Vicleta comeu atras para Ihe cobocar novaments o
chapéu na cabeca. (5 - 37:45)

Arma (espadalespingardal’pistola)

Megafone

Chupeta

Chapéu




Mala pedagégica

& mala pedagogica senviu de cama para uma crianga se deitare
chuchar no dedo. (7 - 20:38)

A crianca agarmou a mala com uma mao e deslocou-se pela sala
fazendo de conta que ia viajar - "Eu vou viajar™ (7 - 31:04)

Cama

Mala de wiagem

5 2 Pau de plastico + Fun

A crianga agamou o funi e encaixou-o no pau de plastico fazendo de
conta que era uma ama secreta. A crianca no momento em gue
estava a manipular disse para o adulto: "lsto & uma arma secreta. Se
fizermos assim com o5 paus tudo em volta vai desaparecer para
sempre & Nao pode woltar atrasr. (5 - 20:52)

A cnianca fez pose para o adulto mostrando postura de guemeino
lewantande a sua arma. (5 - 28:52)

Armna secreta

T 1 Pau de plastico + Pau de madeira

A cnanga colocou o pau de madewa dentro de pau de plastico e
manuseands o pau de madeira atrbuiu-lhe a funcionalidade de gatilho
da espingarda - "Vou matar! Pum.” {7 - 2:38)

Amna com gatilho

E i Picaro + Rolo de cartae

A crianca manipulou © robo de cartso para bater no plcans comao se
fiosse um instrumento musical. Agamou o pdearo com uma mao e
bateu no pucaro com o roo de cartio que estava na outra mao,
produzindo sons. (8 - 18:45)

Instrumento musics

Mota: Por vezes as criangas manipulavam ofs) objetofs) mas nao afribuiam um signficado aparente. Nestes casos. na tabela acima, os objetos que ndo sofreram afribuicdo de significado

{"sern significade aparente™) mas que foram manipulades ndo foram contabiizados.




ANEXO XIlI

Guido de entrevista realizada as criancas individualmente



Blocos

Objetivos

Questdes/Assuntos

Caracterizacéo

dos participantes.

— Caracterizar
entrevistadas.

as criancas

— Nome e idade.
— Como é que se chama o jardim
onde tu estas?

A expresséo | — Analisar as perspetivas das criancas | — O que é que mais gostas de fazer
dramatica no | sobre a expressao dramatica. aqui no jardim de infancia? E a
o segunda coisa favorita?
jardim de — Quando vais brincar nas areas, qual
infancia. € a que mais gostas? E a que menos
gostas?
(se a preferida ndo for a casinha,
perguntar: a qual que costuma brincar
na casinha?)
— E 0 que mais gostas de fazer na tua
area favorita?
Relevancia  do | - Compreender a importancia que as | — Lembras-te da mala?
estudo. criangas atribuem a mala pedagoégica e | - O que é que os meninos fizeram
aos objetos contidos. guando a mala apareceu?
— O que é que tu pensaste que estava
la dentro?
— Qual foi o primeiro objeto que viste?
Que coisas pensaste que se podia
fazer com esse objeto?
— Que coisas pensaste que se podia
fazer com o secador?
— Brincaste com a mala? A que
gostaste de brincar?
— Lembras-te de alguma coisa muito
boa ou especial que tenhas feito com
0s objetos/mala?
— E a D. Josefina, o que veio ca
fazer? Gostavas de a ir visitar?
Porqué?
Avaliacéo do | - Avaliar o impacto do estudo junto das | - H& algum(ns) objeto(s) que
impacto da mala criangas. gostarias de acrescentar na mala
magica?

mégica e dos
objetos no jardim

de infancia.

— Achas que nas outras escolas devia
haver malas destas? Porqué?

Informacdo complementar — Questionar as criangcas se querem mencionar mais alguma informacao

que pensem ser relevante.




ANEXO Xl

Guido de entrevista efetuada a educadora do jardim de infancia



Blocos

Objetivos

Questdes/Assuntos

Legitimacao da

entrevista e garantia

de confidencialidade.

— Legitimar a entrevista.
— Assegurar a confidencialidade
das informagoes.

— A entrevista tem como finalidade
caracterizar perspetivas e préticas das
educadoras de infancia relativamente a
expressao dramatica e a utilizacdo
pedagdgica de objetos.

— Visto que sera uma entrevista para
fins investigativos, as identidades das
educadoras de infancia serdo mantidas
confidenciais.

— Os assuntos abordados na
entrevista serdo utilizados Unica e
exclusivamente no ambito deste
estudo.

Caracterizagao da

participante.

— Caracterizar a entrevistada em
termos profissionais.

— Quais sdo as suas habilitagcbes
académicas?

— Hé& quantos anos é educadora?

— O que é que é mais gosta em ser
educadora? Na profissao?

DefinicAo de espaco

no

ambiente

educativo.

— Conhecer a organizacdo do
ambiente educativo no que diz
respeito ao espaco.

— Conhecer a perspetiva da
educadora sobre a organizagédo do
espaco como dimensdo da
pedagogia de infancia.

— Conhecer a valorizagdo da
relacdo entre o espac¢o educativo e a
expressao dramatica.

— Quais as areas de interesse
definidas na sala este ano?

— Existem designacbes para cada
uma das areas? (se sim) Definidas por
si e/ou com as criangas?

— Existe alguma é&rea de interesse
que relacione com a expressao
dramatica? (se sim) Qual e de que
forma? Que materiais estédo
disponiveis?

— Costuma interagir com as criancas
guando estdo a brincar nas areas? (se
sim) Que tipo de interagdo?

— Para si, qual é a importancia das
areas de interesse?

— Acha que as areas de interesse sao
particularmente importantes para a
expressao dramatica?

— Considera que ha areas de
interesse em que as criancas
desenvolvem mais aprendizagens de
expressdo dramatica? Porqué? Que
materiais sdo importantes para isso?




Materiais como | - Compreender as perspetivas | — Considera importante que as
dimensio da | SObre os materiais como recurso | criangas tenham liberdade e
i pedagdgico na educacdo pré- | autonomia para acederem  aos
pedagogia de escolar. materiais que necessitam?
infancia. - Gosta de presentear as criancas
com diferentes materiais, de modo a
analisar o que as mesmas conseguem
fazer/criar?
Trabalho pedagogico | — Caracterizar as  perspetivas | — Na sua opinido, em que medida é a

da

expressao dramatica.

no ambito

sobre expressdo dramatica no
ambito das aprendizagens de
educacao pré-escolar.

— Caracterizar 0 trabalho

pedagogico da expressao dramatica.

expressao dramatica importante para
as criancas desta faixa etaria? E tdo
importante como as outras
expressfes? E que as outras areas?

— Considera a expressdo dramética
um meio para promover
conhecimentos noutras areas?

— Que estratégias utiliza para
trabalhar a expressao dramatica? Que
materiais considera indispensaveis?

— Que objetivos considera mais
centrais na expressao draméatica?

— Que desempenho das criangas
considera essencial?

— Consegue lembrar-se de
momentos, projetos que considera
terem sido excecionais em termos de
trabalho na expresséo dramatica?




ANEXO XIV
Registos de analise do envolvimento das criancas e dos

momentos de analise de atribuicdo de significados



Registo de analise dos videos

N.° da sesséo Data de realizacdo Tipo
Sessdon.’1 9 de abril de 2015 Anterior a dinamizacao
Sessdon.° 2 10 de abril de 2015 Anterior a dinamizagao
Sessdon.°3 13 de abril de 2015 Anterior a dinamizagao
Sessdon.° 4 15 de abril de 2015 Anterior a dinamizagao
Sessdo n.°5 24 de abril de 2015 Posterior a dinamizacao
Sessédo n.° 6 27 de abril de 2015 Posterior & dinamizacao
Sessdon.° 7 29 de abril de 2015 Posterior & dinamizacao
Sessdon.° 8 30 de abril de 2015 Posterior & dinamizacao

Analises realizadas:

a) Utilizacdes e significados dos objetos

Periodo de andlise: 7 minutos

Intervalo: 2 minutos

b) Envolvimento da crianca

Periodo de analise: 2 minutos

Intervalo: 1 minuto e 30 segundos

As tabelas seguintes

interrupcdes verificadas.

indicam os periodos observados para cada analise e



Sessaon.°1
9 de abril de 2015

Duracéao: 37:27

a) Andlise de utilizacdes e significados dos objetos

Intervalo de tempo

Descricéo

00:00 - 05:36 O adulto deixa de ser o centro do processo. As criangas tém acesso ao conteudo da mala.

05:36 — 05:52 Tempo que as criangas usam para escolher o primeiro objeto e explora-lo, iniciando uma a¢ao mais intencional sobre
OouU COm 0 mesmo.

05:52 — 06:07 Interrupcéo do adulto

06:07 —13:07 2cr.+1lcr.+1lcr.+1cr.

13:07 — 15:07 Intervalo

15:07 - 17:34 Interrupcéo do adulto

17:34 — 23:45 2cr.+1lcr.+1lcr.+1cr.

23:45 - 24:24 Intervencao do adulto

24:24 — 26:24 Intervalo

26:24 - 33:24 2cr.+1lcr.+1lcr.+1cr.

33:24 - 35:24 Intervalo

35:24 — 37:27 Arrumacéao dos objetos na mala pedagdgica




b) Analise do envolvimento da crianga

Intervalo de tempo Descrigao

00:00 — 05:36 O adulto deixa de ser o centro do processo. As criancas tém
acesso ao contetdo da mala.
Tempo que as criangas usam para escolher o primeiro objeto e

05:36 — 05:52 explora-lo, iniciando uma a¢ado mais intencional sobre ou com o
mesmo.

05:52 — 06:07 Interrupcéo do adulto

06:07 — 08:07 Observar Carlos

08:07 — 09:37 Intervalo

09:37 —11:37 Observar Filomeno

11:37 - 13:07 Intervalo

13:07 — 15:07 Observar Vera

15:07 - 17:34 Intervalo (com interrupgéo do adulto: 15:17 — 17:34)

17:34 -19:34 Observar Valentim

19:34 — 21:04 Intervalo

21:04 —23:04 Observar Catarina

23:04 - 24:34 Intervalo (com interrupgao do adulto: 23:14 — 24:24)

24:34 — 26:34 Observar Carlos

26:34 — 28:04 Intervalo

28:04 — 30:04 Observar Filomeno

30:04 — 31:34 Intervalo

31:34 -33:34 Observar Vera

33:34 _ 37:27 Intervalo (com arrumacédo dos objetos na mala pedagdgica:
34:50 — 37:27)




Sessdo n.° 2
10 de abril de 2015

Duracéao: 47:17

a) Andlise de utilizacdes e significados dos objetos

Intervalo de tempo

Descricéo

00:00 — 03:54 O adulto deixa de ser o centro do processo. As criangas tém acesso ao conteudo da mala.

03:54 _ 04:48 Tempo que as criangas usam para escolher o primeiro objeto e explora-lo, iniciando uma ac¢do mais intencional sobre
Ou COm 0 mesmo.

04:48 — 11:48 4 cr. + 1 cr. (interrupgdo do adulto: 10:28 — 11:23)

11:48 — 13:48 Intervalo

13:48 — 20:48 3cr.+1lcr.+1cr.

20:48 — 22:48 Intervalo

22:48 — 31:48 2cr.+1lcr.+1lcr.+1cr.

31:48 — 33:48 Intervalo

33:48 — 40:48 3cr.+1lcr.+1cr.

40:48 — 42:48 Intervalo

42:48 — 47:17 4 cr. + 1 cr. (com arrumagédo dos objetos na mala pedagdgica)




b) Analise do envolvimento da crianga

Intervalo de tempo

Descricéao

O adulto deixa de ser o centro do processo. As criancas tém

00:00 — 03:54
acesso ao contetdo da mala.
Tempo que as criangas usam para escolher o primeiro objeto e
03:54 — 04:48 explora-lo, iniciando uma ac¢do mais intencional sobre ou com o
mesmo.
04:48 — 06:48 Observar Paula
06:48 — 08:18 Intervalo
08:18 — 10:18 Observar Célia
10:18 —11:48 Intervalo (com interrupc¢éo do adulto: 10:28 — 11:23)
11:48 - 13:48 Observar Luis
13:48 - 15:18 Intervalo
15:18 -17:18 Observar Duarte
17:18 - 18:48 Intervalo
18:48 — 20:48 Observar Antonio
20:48 — 22:18 Intervalo
22:18 — 28:23 Observar Paula (com interrupcéo do adulto: 23:51 — 27:56)
28:23 — 29:53 Intervalo
29:53 — 31:53 Observar Célia
31:53 - 33:23 Intervalo
33:23 -35:23 Observar Luis
35:23 - 36:53 Intervalo
36:53 — 38:53 Observar Duarte
38:53 - 40:23 Intervalo
40:23 — 42:23 Observar Antonio
42:23 — 43:53 Intervalo
43:53 — 45:53 Observar Paula
4553 4717 Intervalo (com arrumacdo dos objetos na mala pedagodgica:

46:10 — 47:17)




Sessao n.° 3
13 de abril de 2015

Duracéao: 57:01

a) Andlise de utilizacdes e significados dos objetos

Intervalo de tempo

Descricao

00:00 - 03:10 O adulto deixa de ser o centro do processo. As criangas tém acesso ao conteudo da mala.

0310 — 03:40 Tempo que as criangas usam para escolher o primeiro objeto e explora-lo, iniciando uma a¢do mais intencional sobre
Ou CoOm 0 mesmo.

03:40 -10:40 2cr.+1lcr.+1lcr.+1cr.

10:40 - 12:40 Intervalo

12:40 — 19:40 4cr.+1cr.

19:40 — 21:40 Intervalo

21:40 — 28:40 2cr.+1lcr.+1lcr.+1cr.

28:40 — 30:40 Intervalo

30:40 — 38:40 2cr.+1lcr.+1cr.+1cr. (cominterrup¢do do adulto: 33:20 — 34:22)

38:40 — 40:40 Intervalo

40:40 - 47:40 3cr.+1lcr.+1cr.

47:40 — 49:40 Intervalo

49:40 - 56:40 3cr.+1lcr.+1cr.

56:40 — 57:01 Intervalo com arrumacao dos objetos na mala pedagdgica




b) Analise do envolvimento da crianga

Intervalo de tempo

Descricéao

O adulto deixa de ser o centro do processo. As criancas tém

00:00 — 03:10
acesso ao contetdo da mala.
Tempo que as criangas usam para escolher o primeiro objeto e
03:10-03:40 explora-lo, iniciando uma ac¢do mais intencional sobre ou com o
mesmo.
03:40 — 05:40 Observar Tomas
05:40-07:10 Intervalo
07:10-09:10 Observar Diana
09:10 - 10:40 Intervalo
10:40 — 12:40 Observar Miguel
12:40 - 14:10 Intervalo
14:10 - 16:10 Observar Fernando
16:10 - 17:40 Intervalo
17:40 — 19:40 Observar Alvaro
19:40 - 21:10 Intervalo
21:10 - 23:10 Observar Tomas
23:10 — 24:40 Intervalo
24:40 - 26:40 Observar Diana
26:40 — 28:10 Intervalo
28:10 - 30:10 Observar Miguel
30:10 — 31:40 Intervalo
31:40 — 34:42 Observar Fernando (com interrupgdo do adulto: 33:20 — 34:22)
34:42 — 36:12 Intervalo
36:12 —38:12 Observar Alvaro
38:12 — 40:08 Intervalo (com interrupgéo do adulto: 39:12 — 40:08)
40:08 — 42:02 Observar Tomas
42:08 — 43:38 Intervalo
43:38 — 45:38 Observar Diana
45:38 — 47:08 Intervalo
47:08 — 49:08 Observar Miguel
49:08 — 50:38 Intervalo
50:38 — 52:38 Observar Fernando




52:38 — 54:08

Intervalo

54:08 — 56:08

Observar Alvaro

56:08 — 57:01

Intervalo




Sessao n.°4

15 de abril de 2015 Duracéo: 30:59

a) Andlise de utilizacdes e significados dos objetos

Intervalo de tempo Descrigao

00:00 — 04:09 O adulto deixa de ser o centro do processo. As criangas tém acesso ao conteudo da mala.

Tempo que as criangas usam para escolher o primeiro objeto e explora-lo, iniciando uma a¢do mais intencional sobre
04:09 — 04:37
Oou com 0 mesmo.

04:37 — 11:37 2cr.+2cr.+1cr.

11:37 —13:37 Intervalo
13:37 — 20:37 2cr.+1cr.+1cr.+ lcr.
20:37 —22:37 Intervalo

22:37-27:11 3cr.+1cr.+1cr.

27:11 - 30:59 Arrumacéao dos objetos na mala pedagdgica




b) Analise do envolvimento da crianga

Intervalo de tempo

Descricéao

O adulto deixa de ser o centro do processo. As criancas tém

00:00 — 04:09
acesso ao contetdo da mala.
Tempo que as criangas usam para escolher o primeiro objeto e
04:09 — 04:37 explora-lo, iniciando uma ac¢do mais intencional sobre ou com o
mesmo.
04:37 — 06:37 Observar Lucia
06:37 — 08:07 Intervalo
08:07 — 10:07 Observar Vera
10:07 — 11:37 Intervalo
11:37 - 13:37 Observar Catarina
13:37 - 15:07 Intervalo
15:07 - 17:07 Observar Miguel
17:07 — 18:37 Intervalo
18:37 — 20:37 Observar Valentim
20:37 — 22:07 Intervalo
22:07 — 24:07 Observar Lucia
24:07 — 25:37 Intervalo
9537 _ 30:59 Observar Vera (com interrupgdo para arrumar os objetos na

mala pedagdgica: 27:11 — 30:59)




Sessao n.°5

24 de abril de 2015 Duracéo: 33:50

a) Andlise de utilizacdes e significados dos objetos

Intervalo de tempo Descrigao

00:00 - 01:31 O adulto deixa de ser o centro do processo. As criangas tém acesso ao conteudo da mala.

Tempo que as criangas usam para escolher o primeiro objeto e explora-lo, iniciando uma a¢do mais intencional sobre
01:31- 02:52
Oou com 0 mesmo.

02:52 — 09:52 lcr.+1cr.+21cr.+1cr. (cominterrupcdo do adulto: 04:52 — 05:52)

09:52 — 11:52 Intervalo
11:52 - 18:52 2cr.+1lcr.+1cr.
18:52 — 20:52 Intervalo
20:52 - 27:52 2cr.+1lcr.+1cr.
27:52 — 29:52 Intervalo

29:52 — 33:50 2 cr. + 2 cr. (com interrupcdo do adulto: 31:20 — 33:50)




b) Analise do envolvimento da crianca

Intervalo de tempo Descricéao

00:00 — 01:31 O adulto deixa de ser o centro do processo. As criancas tém
acesso ao contetdo da mala.
Tempo que as criangas usam para escolher o primeiro objeto e

01:31-02:52 explora-lo, iniciando uma ac¢ao mais intencional sobre ou com o
mesmo.

02:52 - 07:32 Observar Vera (com interrupcdo do adulto: 04:20 — 07:00)

07:32 - 09:02 Intervalo

09:02 - 11:02 Observar Duarte

11:02 - 12:32 Intervalo

12:32 - 14:32 Observar Fernando

14:32 - 16:02 Intervalo

16:02 — 18:02 Observar Alvaro

18:02 — 19:32 Intervalo

19:32 - 21:32 Observar Vera

21:32 - 23:02 Intervalo

23:02 - 25:02 Observar Duarte

25:02 - 26:32 Intervalo

26:32 — 28:32 Observar Fernando

28:32 - 30:02 Intervalo

30:02 - 33:00 Observar Alvaro (com interrupgéo do adulto: 31:20 — 32:18)

33:00 — 33:50 Intervalo




Sessdon.6
27 de abril de 2015 Duracéo: 56:43

a) Andlise de utilizacdes e significados dos objetos

Intervalo de tempo Descrigao

00:00 - 16:07 O adulto deixa de ser o centro do processo. As criangas tém acesso ao conteudo da mala.

Tempo que as criangas usam para escolher o primeiro objeto e explora-lo, iniciando uma a¢do mais intencional sobre
16:07 - 17:05
Oou com 0 mesmo.

17:05 — 24:05 2cr.+1cr.+1cr.

24:05 — 26:05 Intervalo

26:05 — 33:05 2cr.+ 1cr.+1cr. (cominterrupgdo do adulto: 27:56 — 28:29)
33:05 - 35:05 Intervalo

35:05-42:05 2cr.+1lcr.+1cr.

42:05 - 44:05 Intervalo

44:05 - 51:05 2.cr. + 2cr.

51:05 - 53:05 Intervalo

53:05 - 56:43 Arrumacédo dos objetos na mala pedagdgica




b) Analise do envolvimento da crianga

Intervalo de tempo

Descricéao

O adulto deixa de ser o centro do processo. As criancas tém

00:00 — 16:07
acesso ao contetdo da mala.
Tempo que as criangas usam para escolher o primeiro objeto e
16:07 — 17:05 explora-lo, iniciando uma ac¢do mais intencional sobre ou com o
mesmo.
17:05-19:05 Observar Lucia
19:05 - 20:35 Intervalo
20:35-22:35 Observar Antonio
22:35 -24:05 Intervalo
24:05 — 26:05 Observar Paula
26:05 - 27:35 Intervalo
27:35-31:08 Observar Diana (com interrupgéo do adulto: 27:56 — 28:29)
31:08 — 32:38 Intervalo
32:38 — 34:38 Observar Lucia
34:38 — 36:08 Intervalo
36:08 — 38:08 Observar Antonio
38:08 — 39:38 Intervalo
39:38 — 41:38 Observar Paula
41:38 — 43:08 Intervalo
43:08 — 45:08 Observar Diana
45:08 — 46:38 Intervalo
46:38 — 48:38 Observar Lucia
48:38 — 50:08 Intervalo
50:08 — 52:08 Observar Antonio
£2:08 — 56:43 Intervalo (com arrumacdo dos objetos na mala pedagodgica:

52:14 — 56:43)




Sessao n.°7
29 de abril de 2015

Duracéao: 44:30

a) Andlise de utilizacdes e significados dos objetos

Intervalo de tempo

Descricao

00:00 - 00:51 O adulto deixa de ser o centro do processo. As criangas tém acesso ao conteudo da mala.

00'51 — 02:38 Tempo que as criangas usam para escolher o primeiro objeto e explora-lo, iniciando uma a¢do mais intencional sobre
Ou CoOm 0 mesmo.

02:38 — 09:38 3cr.+1cr.

09:38 — 11:38 Intervalo

11:38 — 18:38 2cr.+1lcr.+1cr.

18:38 — 20:38 Intervalo

20:38 — 27:38 2cr.+1lcr.+1cr.

27:38 —31:.04 Intervalo (com interrupc¢ao do adulto: 28:09 — 31:04)

31:04 — 38:04 2cr.+1cr. +1cr. (cominterrupcédo do adulto: 36:49 — 37:09)

38:04 — 40:04 Intervalo (com interrupc¢ao do adulto: 38:41 — 39:34)

40:04 — 44:30 Arrumacédo dos objetos na mala pedagoégica




b) Analise do envolvimento da crianga

Intervalo de tempo

Descricéao

O adulto deixa de ser o centro do processo. As criancas tém

00:00 — 00:51
acesso ao contetdo da mala.
Tempo que as criangas usam para escolher o primeiro objeto e
00:51 -02:38 explora-lo, iniciando uma ac¢do mais intencional sobre ou com o
mesmo (com interrupcdo do adulto).
02:38 — 04:38 Observar Miguel
04:38 — 06:08 Intervalo
06:08 — 08:08 Observar Tomas
08:08 — 09:38 Intervalo
09:38 — 11:38 Observar Luis
11:38 - 13:08 Intervalo
13:08 — 15:08 Observar Filomeno
15:08 — 16:38 Intervalo
16:38 — 18:38 Observar Miguel
18:38 — 20:08 Intervalo
20:08 — 22:08 Observar Tomas
22:08 —23:38 Intervalo
23:38 — 25:38 Observar Luis
25:38 — 27:08 Intervalo
27:08 — 32:04 Observar Filomeno (com interrupgéo do adulto: 28:53 — 31:04)
32:04 - 33:34 Intervalo
33:34-36:14 Observar Miguel (com interrupcao do adulto: 35:10 — 35:50)
36:14 — 37:44 Intervalo (com interrupc¢ao do adulto: 36:49 — 37:09)
37:44 — 40:37 Observar Tomas (com interrupcdo do adulto: 38:41 — 39:34)
40:37 — 44:30 Intervalo (com arrumacdo dos objetos na mala pedagodgica:

41:16 — 44:30)




Sessao n.° 8
30 de abril de 2015

Duracéao: 52:09

a) Andlise de utilizac¢des e significados dos objetos

Intervalo de tempo

Descricao

00:00 - 00:39 O adulto deixa de ser o centro do processo. As criangas tém acesso ao conteudo da mala.

00:39 — 0145 Tempo que as criangas usam para escolher o primeiro objeto e explora-lo, iniciando uma a¢do mais intencional sobre
Ou CoOm 0 mesmo.

01:45-08:45 2cr.+1cr.+1cr.+1cr. (cominterrupcdo do adulto: 03:25 — 03:56)

08:45 —10:45 Intervalo

10:45-17:45 2cr.+1lcr.+1cr.+1cr. (cominterrupcdo do adulto: 13:45 — 14:18)

17:45-19:45 Intervalo

19:45 — 26:45 2cr.+2cr. +1cr. (com interrupgdo do adulto: 21:25 — 21:55)

26:45 — 28:45 Intervalo (com interrupgéo do adulto: 26:45 — 27:15)

28:45 — 35:45 2cr.+1lcr.+1lcr.+1cr.

35:45 - 37:45 Intervalo

37:45 - 43:32 2cr.+2cr.+1cr.

43:32 - 52:09 Arrumacédo dos objetos na mala pedagodgica




b) Analise do envolvimento da crianga

Intervalo de tempo Descrigao

00:00 — 00:39 O adulto deixa de ser o centro do processo. As criangcas tém
acesso ao contetdo da mala.
Tempo que as criancas usam para escolher o primeiro objeto e

00:39 - 01:45 explora-lo, iniciando uma acdo mais intencional sobre ou com o
mesmo (com interrupcdo do adulto).

01:45-04:13 Observar Catarina (com interrupcao do adulto: 03:28 — 03:56)

04:13 - 05:43 Intervalo

05:43 - 07:43 Observar Vera

07:43 - 09:13 Intervalo

09:13 -11:13 Observar Célia

11:13-12:43 Intervalo

12:43 - 15:15 Observar Carlos (com interrupgéo do adulto: 13:45 — 14:18)

15:15 -16:45 Intervalo

16:45 - 18:45 Observar Duarte

18:45 - 20:15 Intervalo

20:15 — 22:45 Observar Catarina (com interrupcdo do adulto: 21:25 — 21:55)

22:45 - 24:15 Intervalo

24:15 - 26:15 Observar Vera

26:15 — 27:45 Intervalo (com interrupgéo do adulto: 26:26 — 27:15)

27:45 —29:45 Observar Célia

29:45 - 31:15 Intervalo

31:15-33:15 Observar Carlos

33:15 - 34:45 Intervalo

34:45 — 36:45 Observar Duarte

36:45 —38:15 Intervalo

38:15 - 40:15 Observar Catarina

40:15 - 41:45 Intervalo

A1:45 _ 52:09 Observar Vera (com arrumacgéao dos objetos na mala pedagdgica:

43:32 — 52:09)




ANEXO XV
Histdria criada pela investigadora sobre a aventura da Dona

Josefina



Introducéo
Eu fiz uma viagem muito complicada e cansativa até ca chegar. Vocés nem imaginam!
Querem que eu vos conte? Mas para contar eu preciso da minha mala, ela tem objetos

muito especiais! Levem-me até ela!

Desenlace
Parte |

Tudo comecou quando eu fui fazer uma viagem até a uma ilha deserta, uma ilha
longingqua nunca antes vista. la a procura da arca do tesouro (caixa). Mas para descobrir
onde ele estava tinha de ter um mapa. Ups... onde ele esta? Ah esta aqui (tabua de
madeira)! Sabem ele é muito valioso, pois sem ele eu nunca descobrirei onde se esconde o
tesouro!

Comecei a pensar como é que poderia chegar até a ilha. Decidi falar com o meu
amigo trole. Vamos de barco! Ah sim, de barco! N6és remamos (tubo de plastico + cartdao)
tanto mas tanto... eu ja estava exausta e cheia de fome. Entretanto ao longe (rolos de
papel-bindculos) avistamos uma ilha! Comecamos a remar com tanta forca que rapidamente
chegamos até a ilha. Estdvamos tdo cansados que nos deitamos logo na areia a descansar,
mas qual foi o nosso espanto... quando de repente ouvimos um barulho esquisito € nos
assustamos... Que foi isto?? Foste tu?? EU?? Nao!!! AHahahahups! Se calhar foi a minha
barriga! A fome era tanta que decidimos pescar, mas reparamos que nao tinhamos madeira
para fazer uma pequena fogueira. Entdo decidi ir a procura!

A ilha tinha tanto arvoredo que comecei a cortar, a cortar e a cortar (tubo de plastico)
até que de repente ouvi um barulho. Parece-me, parece-me... um porco gigante a correr em
direcdo a mim! Com toda aquela aflicdo comecei a procurar alguma coisa para me defender,
até que encontrei uma corda gigante (extensdo)! Comecei a rodopiar com tanta forca que
zas, apanhei o porco. Mas como ele era gigante e tdo pesado tive que o arrastar.
Catrapum... Cai num buraco gigante! Oh, o porco conseguiu salvar-se e eu fiquei presa!
Gritei, mas o trole ndo conseguiu-me ouvir, até que de repente comeco a ouvir uns tambores
a tocar (caixas). Era uma tribo!! Eu estava cheia de medo, seré que eles vdo-me fazer mal!!
Langaram uma corda (tecido) para eu apanhar e puxaram-me até ao cimo do buraco! Tentei
fugir mas ndo consegui, tinha uma perna partida! Pegaram-me ao colo e levaram-me para
as suas casas. L4 deram-me muita comida e trataram a minha perna (tubo de cartdo como
se fosse uma tala). Sera que me vdo comer? A darem-me tanta comida s6 poderia ser...
Eles queriam engordar-me para depois fazerem de mim a refei¢cdo!!! De repente comegamos
a ouvir uns tiros. Ficamos todos agitados e comecamos a andar de um lado para o outro.

Quando famos buscar as armas aparecem uns piratas. Comecaram-nos a amarrar



(extensdo) as arvores. Alguns conseguiram fugir mas outros ndo! Nao conseguia perceber o
que eles queriam... eram muitos gritos! Até que de repente fez-se ... (siléncio) ... sim, fez-se
siléncio! Um pirata dirigiu-se a mim, mas ndo era um pirata qualquer, era o Capitdo, o
Capitdo Gancho (funil). E perguntou onde estava o0 mapa do tesouro, mas eu na minha
esperteza fiz de conta que ndo sabia de nada até que decidiram-me revistar. Nao
encontraram nada, pois o mapa tinha ficado caido no buraco! Soltaram-me da arvore e
amarraram-me s6 as maos ordenando que os levassem até ao mapa do tesouro! Mas como
sou muito esperta, ou pelo menos tenho a mania que sou, disse que ja ndo tinha certeza do
caminho. Na ida, zas, agarrei numa das espadas do capitdo e soltei as minhas méos. Mas o
capitdo percebeu logo que eu estava a fugir e comegamos a lutar! No meio daquela
confusdo toda apareceu 0 meu amigo trole que com a sua super for¢a agarrou o capitdo e
atirou-o para bem longe! Corremos rapidamente em direcdo ao mapa, pegamos nele e
decidimos ir em busca do tesouro. As marcas apontavam para uma montanha muito alta,
serd que haviam muitos perigos e entraves até la chegar? Passamos por um grande rio
(tecido), por uma floresta com bichos muito estranhos até que chegamos ao inicio da subida
da montanha. O trole como era muito grande ndo conseguiu subir e eu tive que o fazer
sozinha. Comecei a subir lentamente até que anoiteceu. Tinha que arranjar um sitio para

passar a noite, pois continuar era muito arriscado. Encontrei uma gruta! Entrei e ndo € que...

Parte Il

Tinha que arranjar um sitio para passar a noite, pois continuar era muito arriscado.
Encontrei uma gruta! Entrei e ndo € que tinha la um menino! Comecou a atacar-me atirando-
me um disco voador (prato). Tentei aproximar-me dele mas ele mordeu-me! Tinha uns
dentes enormes vocés nem imaginam! Em seguida, comegou a cheirar-me e a tocar no meu
rosto. Parecia que me estava a reconhecer. Tu és igual a mim! (menino) Sim... O que é que
tu estas aqui a fazer? Os teus pais? Antes mesmo de ele comecgar a responder, por de traz
de mim surge... um gorila!! Comecgou a ficar nervoso e eu com medo comecei a gritar! O
menino comeca a “falar” (emitir sons) com o gorila e ele acalma-se. Nao estava a perceber o
gue estava a acontecer. Peguei o menino pelo brago e comecamos a fugir. Ndo adiantou de
muito, o gorila num salto ficou logo a nossa frente e agarrou-me com a sua pata com tanta
forca que estava a ficar sem ar! S6 consegui tirar o meu espelho (escova) e coloca-lo na
direcdo dele! Como estava a amanhecer o brilho do espelho refletiu e o gorila ficou cego por
breves segundos.

N&o estava a compreender aquela situacdo toda, até que o menino disse-me que 0

gorila era 0 seu pai e que a sua méae gorila tinha morrido por causa dos piratas que a



queriam levar para muito longe! Por isso é que o gorila estava furioso!! Eu ndo quero
magoar ninguém, simplesmente ando a procura de uma coisa muito especial (eu)! Com
aquele nervosismo todo s6 me lembrei de cantarolar e de tocar musica (escova + pucaro).
Todos ficaram admirados e estupefactos com a situagéo. Até que ouvimos um barulho muito
estranho! O que serad?? O gorila ficou outra vez muito agitado e o menino comecou a cheirar
tudo a sua volta. Até que me lembrei... Ah, ndo se preocupem é a minha barriga que esta a
fazer barulho, estou com fome! Todos comecaram a desatar-se a rir mediante a situagao!

Logo depois, 0 menino decidiu ir cacar um animal para tratarmos da comida! Eu cheia
de medo por causa do gorila quase que nem pestanejava. Entretanto aparece 0 menino
com, imaginem s6, um porco gigante! Sim... aquele porco que eu tinha apanhado e que me
tinha fugido logo no inicio da grande aventura. Hummm... que fome!!! O menino fez uma
pequena fogueira e comegou a fazer umas espetadas de pouco! A comida |4 era muito
chique!! Comi até que me fartei (rolos de papel — carne nas espetadas) parecia uma bola de
futebol gigante de tanto redonda que estava, até que acabei por adormecer. Durante 0 meu
sono profundo, o menino decidiu-me tirar 0 mapa (madeira) e enterra-lo na terra. Nunca
mais o iria descobrir. Tentei perceber junto do menino o porqué de ter feito aquilo e ele
disse-me que nao poderia deixar que eu chegasse até ao tesouro pois aquilo pertencia a
ilha. Fiquei furiosa pois aquilo iria salvar a vida da minha querida mée! Eu contei que a
minha mée estava muito doente e nés precisavamos daquele tesouro para fazer uma
viagem muito grande para ela puder ser operada! (Choro) O menino ficou sensivel mediante
a situacao e lembrou-se que a ilha tinha umas ervas muito especiais que tratavam todas as
doencgas. Foi entdo que decidimos ir a procura... Elas estavam no cimo da montanha mas la
ainda ninguém se tinha atrevido a ir, pois era a casa dos piratas! Mas isso ndo importava, o
gue interessava era salvar a vida da minha mée. Com toda a forga e coragem, arregacei as
mangas e seguimos caminho!

Quando estdvamos a chegar, peguei nos meus bindculos (rolos) e reparei que nao
estava |4 nenhum pirata. Decidimos avangar pé ante pé, fazendo o minimo de barulho! Ah!!
As ervas estdo ali, disse 0 menino! (2 funis) Mas quando estavamos a ir em dire¢do as ervas
mégicas, no fundo da ilha dentro de um barco, estavam la os piratas e o capitdo.
Comecaram a soar tiros (pau de madeira) e a voar piratas que estavam a ser disparados
pelos canhdes gigantes do barco. Ficamos assustados!! SO tivemos tempo de agarrar em
meia duzia de ervas (2 funis) e eu pegar na minha capa (tecido) especial de teletransporte!
Fomos parar ao outro lado da ilha onde estava o tesouro. Sem saber o que fazer o menino
comeca a ranger os dentes e a correr em direcdo a mim... Espera!!! Eu nao irei levar nadal!

Eu s6 queria ter alguma coisa que pudesse salvar a minha mae e ja tenho as ervas (2 funis).



O menino mediante a situacao ficou sem reacgéo!! Eu decidi tocar o meu sino (pucaro) para
chamar o trole. Quando ele chegou so6 tivemos tempo de pegar numa jangada (tubo de
plastico e de cartdo) que tinha 4 ja feita e fugir para bem longe!

No entanto, no meio da viagem comecou a surgir uma grande tempestade! O mar
comecou a ficar muito agitado! Agarramo-nos a jangada, mas num segundo... zas... uma
onda gigante (tecido) engoliu-nos!

Acordei, ndo me perguntem como, numa cama de hospital com a minha mae a agarrar
na minha méao. Nao sei como é que tinha chegado la! De repente lembro-me... As ervas?
Onde estdo as minhas ervas?? Comecei a procurar na minha roupa toda... Ah, estdo aqui

minhas marotas! Querem saber onde elas estavam? Imaginem so, dentro... (sapato)!



ANEXO XVI
Significados atribuidos por objeto associando discurso e/ou

manipulagcao das criangas durante as sess0es e as entrevistas

individuais



Significados Significados atribuidos nas sessdes
Objetos atribuidos - N.° Modo
nas Significados de ~ . ~
ertrevEiEs e Acao/Oral Manipulacao
- Para - Banco 1 X
colocar na - Discos 1 X
cabeca como | - Armas 1 X
chapéu - Leque 2 X
- Tambor 1 X
- Para X
Caixa(s)Tampa(s) | cochinhar®™ | . Gamelas 1 ("Olha a tua
de sapatos (cozinhar) com|d>|(nha!”)
-Um fogdo | . pantufas 1 ("Olha umas
‘pai (para), pantufas!")
pai (para) - Pandeireta (instrumento 1 X
aguecer musical)
(aquecer) a )
carni(e)’ - Guardar coisas 1 X
X
(“E agual’/
“Agual”/ “Vou
buscar agua!”/
- Pucaro (recipiente) 10 "N&o, esta agua é X
para os caes!"/
“Agua para ti!”/
Plcaro ;aigfﬁrgagﬁé "Um café aqui
para a Tania")
- Baqueta 1 X
X
("Estas com
- Biberao 1 sede? Queres
biberéo,
queres?")
X
("Eu vou-te
proteger!"/ "Olha
eu tenho uma
arma! Estds-me a
- Arma desafiar para um
(espada/espingarda/pistola) 18 duelo?’/ "Isto € X
uma espada de
g B}
Pau de plastico - Trompete Chsr?]l;ebilsté?;(_) ©
Tenho uma
pistola a fingir!"/
"A espada!”)
- Chifres do boi 1 X
- Bagueta 3 X
- Bengala 2 X
- Bater 1 X
- Varinha (ralador) 1 X
~ - Arma X
Pau de cartédo 17 ("Pega a X

(espada/espingarda/pistola)

espada!"/ "Olha a




minha espada de
fogo!"/ "Isto pode
ser a pistola!"/

"Tchc... tche...
tche...")
- Megafone 1 X
- Bengala 1 X
- Monéculo 1 X
- Bater 1 X
X
("Sabes que esta
espada traz fogo.
- Arma magica 1 Se tu apontares
para o teto
também
desaparecemos!")
- Jarro com agua 1 X
- Microfone 1 X
- Baqueta 1 X
- Pulseira 1 X
- Microfone 4 X
. X
- Comida 2 ("J& comeste?") X
Rolo(s) de papel X
higiénico - Bandeiras 1 ("Isto véo ser as
nossa bandeiras")
- Baqueta 1 X
- Monéculo 1 X
- Biber&o 1 X
- Microfone 6 X
- Arma 4 X
(espada/espingarda/pistola)
X
- Bindculos 2 ("Estou a ver- X
te...")
- Monéculo 2 X
X
Rolo(s) de cartao - Megafone 1 ("uh... uh...
uh...")
- Camara de video 1 X
- Comida 2 X
X
- Bandeiras 1 ("Isto véao ser as
nossas
bandeiras.")
- Bater 1 X
X
("Isto € uma
pistola a fingir!"/
"Eu vou matar a ti
Pau de madeira - Pistola 8 mau!"/ “Pch... X

pch... pch..."/ "Ele

nao te faz mal. O
cowboy trata
disto! Tchc!")




- Vela 1 X
X
- Cama 2 ("Uma coisa para X
dormir")
- Ventoinha 1 X
X
("Agora sou eu o
fantasma!"/
"Agora ele
- Fantasma 4 (fantasma) vai X
para a prisao!"/
- Manta para "Eu vou Ser o
fazer uma fantasma. Oh
tenda fantasmal Ah!")
- Manto 1 X
- Manta para X
esconder « :
(“Anda boi, anda
- Capa 2 boi!"/ "Sou o
- Manta para Super-Homem!")
dormir - Tenda 2 X
X
- Manta para ("Oh Tania podes
os policias dar-me o lencol?"
» . - Lencol 2 (crianca) "Para X
. deum coiso qué?” (adulto) "E
fantasmas a para cobrir.
fingir” (crianca).)
X
; . ("Olha est4 aqui o
;jeL:;r\]/;:)lso - Cobertor 1 cobertor;inho
paus’ para ti!")
X
("Podias ser uma
;J rl:']ara fazer - Cabelos 1 princesa_ coIn isto
piquenique ass>|(m! )
- Capuz de ninja 1 " -
- Fazer uma ("Eu sou o ninjal!")
casa com o - Capa/Manto 1 " X -
cobertor ("Eu so)u( o rei!")
- Toalha de piquenique 1 ("Vamos fazer um
piguenique!")
- Trené 2 X
- Tecido para esconder
. 1 X
(magia)
- Manta 1 X
- Cobrir a crianga 4 X
- Vestido 1 X
- Véu 1 X
X
("Olha (es)tou
Escova - Escova 10 bonito ah?"/ "Oh X

Tania, podes
fazer-me aqui um
penteado?"/




"Tenho uma

escova")
X
- Magia 1 ("Gelo de rei,
gelo! Tche.")
- Volante 2
- Disco 2
X
("Olha o meu
escudo!”/ "Eu
tenho um escudo
- Escudo 2 gigante que
ninguém entre(a)
aqui! Tchc. Esta
fechado!”)
- Brinquedo para
N 1
céol/cadela
X
- Prato 9 ("Eu quero massa
com presunto e
Prato(s) carne!")
- Leque 2
X
("Luta com ele!
_ Disco (arma) 5 Isto € um disco
para fazeres
assim. Luta com
ele!")
- Disco para rodopiar no 1
chéo
- Discos voadores 5
X
- Medicamento 1 (‘lsto & para as
pessoas ficarem
boas!")
- Pratos (instrumento 1
musical)
X
("O camiao vai
para a garagem."/
"Estas p(r)esa!"/
- Corda para prender 14 An.(.jaja’ andat’/
Eu sou a
- Trela para policia!"/ "Vou
Extensao ~ prendé-la. J& esta
0s cées wf s
p(resal!"/ "Tania
salvei-te!")
X
("Tira o cabo, tira
- Cabo 1 0 cabo!")




- Arma 2
- Brinquedo para 1
céo/cadela
X
- Buraco 1 . ("Alguém me
ajude! Eu cai num
buraco!")
- Peso para musculacao 1
- Chicote 2
X
("Saltar a corda!"/
- Corda de saltar 2 "E parecida uma
corda! E para
saltar!")
- Bola 1
X
("oh... oh... oh..."/
"uh... uh... uh..."/
"Atencao
- Megafone 15 aten(;go, 0
espetaculo
comeca daqui a
15 minutos!"/ "O
policia esta
aqui!
- Chapéu 6 X
Funil/Funis - Chapéu ("0 teu chapeéu!”)
- Microfone 1
X
- Coroa 5 ("E para ti. Tu
podias ser a
rainha!")
- Monéculo 1
- Arma 2
(espada/espingarda/pistola)
- Baqueta 1
X
- Chupeta 2 (“Vou buscar uma

chupeta!"/ "Eu




agora ja cresci, ja
nao preciso de

chupeta!")
- Cama 1 X
Mala pedagégica ) X
- Mala de viagem 1 " g
("Eu vou viajar!")
Funil + Pau de .
Iy - Base que segura a pistola 1 X
Escova + Pau de
plastico + Rolo de - Elementos de uma 1 X
cartao + Funil + sequéncia
Prato
Pratos + Pau de X
plasflco Fole ol - Grafiti 1 ("Eu fiz um grafiti
cartdo + Rolo de com tintas!")
papel + Escova '
- Vassoura 1 X
X
("Isto € uma arma
secreta. Se
Funil + Pau de fizermos assim
plastico - Arma secreta 2 com 0s paus tudo X
em volta vai
desaparecer para
sempre e ndo
pode voltar
atras!")
2 X
Pau de plastico + .
—— - " |
Pau de madeira Arma com gatilho 1 ("Vou m?tar.
Pum.")
PUeEe = [Fole 6 - Instrumento musical 1 X

cartdo

Pau de cartao +

- Nlinial0 ——e ——e ——e _——
Prato Ninja
- 11
Pau de pléastico + Batman
. - Para fazer
Tecido ;
de rei

10 A combinagéo destes dois objetos apenas ocorreu no momento da entrevista com uma crianga que estava a

“criar” um ninja: “O ninja! Tem que se por cola aqui e ja fica um ninja!”.

11 A crianga com estes dois objetos pensou: “Podia fazer de conta que isto era o batman!”.




ANEXO XVII
Desenhos efetuados por criancas sobre quem trouxe a mala

pedagogica e como seria fisicamente o dono da mala



Investigadora:
Quem trouxe a mala?

Crianca:
Um policia que a encontrou na floresta.



Investigadora:
Quem trouxe a mala?

Crianca:
Uma mulher cozinheira. Tem avental e
calcas.



Investigadora:
Quem trouxe a mala?

Crianga:
Foi o meu pai.



Investigadora:
Quem trouxe a mala?

Crianga:
Foi a policia.




Investigadora:
Quem trouxe a mala?

Crianga:
Foi um tropa. Trouxe para
brincarmos com os obietos.

nos



Investigadora:
Quem trouxe a mala?

Crianca:

Um senhor com caracoéis pretos.

Tinha vestido uma camisola vermelha e calcas azuis.
Era magro e limpo e trabalhava na quinta.






Investigadora:
Quem trouxe a mala?

Crianca:
Nao sei, eu nao inventei.

Feliz a trazer a mala com os objetos.

Vinha de saia vermelha.




ANEXO XVIII
Desenhos de algumas criancas sobre como imaginavam o

interior e exterior da mala da cozinha de lama



Discurso da criangca sobre o que a
mala teria no seu interior:
Flores, arvore, agua, sementes, céu,

_—_—___/‘/,ﬁ g i e SRR U = flores bebés.
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Discurso da crianca sobre o que a mala teria no
seu interior:

Vou fazer um pé de feijao, ponte, corrimdo, pedras
Arvaores
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mala teria no seu interior:
Corda, 4&gua, pedras, terra, relva.
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Discurso da crianca sobre o que a mala teria no seu
interior:
Menina, sol, coracéo, erva, flores, retangulo e triangulo.



