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Resumo

Enquadramento: O sucesso/insucesso escolar € motivo de preocupagdo quer para a escola quer para
as familias. A entrada para a escola gera mudangas na crianca pela adaptacdo a diferentes ambientes e
contextos, pelos relacionamentos com os professores e colegas, pelos os habitos e estilos de vida dos
alunos. A familia, quer em casa quer nas relacdes com a escola, exerce um papel fundamental no
desempenho escolar dos filhos, pelo acompanhamento e envolvimento ativo que deve ter nos projetos

educativos.

Objetivos: Avaliar o desempenho (sucesso/insucesso) dos alunos do 6° ano; caracterizar o perfil
sociodemografico dos alunos e da familia dos alunos; avaliar alguns héabitos de vida dos alunos;

avaliar o envolvimento dos pais com os alunos e com a escola.

Material e métodos: Estudo exploratério-descritivo, quantitativo e correlacional, com os pais e 0s
alunos duma Escola publica, Maria Iraci Tedfilo de Castro, Alagoas, no ano de 2015. A escola tem
uma populagédo de 1782 alunos de varias séries e a nossa amostra foram os alunos de 6° ano, num total
de 325. Para a colheita de dados futilizamos um questionario de caraterizagdo dos alunos, da familia e
da escola e uma escala de envolvimento parental com a escola (QEPE-verséo pais). Realizamos ainda
40 entrevistas com pais dos alunos do 6° ano.

Resultados: A maioria séo rapazes (56,6%) com uma média de idades de 11,96 anos (de 10-16 anos).
Estdo distribuidos por 8 turmas (de 30 a 47 alunos). Residem maioritariamente em zona rural (61,5%),
vivem com os pais (59,1%) e cerca de 40% referem ter os pais solteiros ou separados. Os pais, 50,2%
tém o ensino fundamental | e 37,2% n&do tém instrucdo. A deslocacgdo para a escola € em média de 15
minutos. As criangas ndo tém habitos tabagicos ou alcodlicos e realizam atividades de ajuda &s
familias (74,5%). 41,2% de alunos referem ter sono nas aulas e 43,1% levantam-se antes das 6 horas.
33,5% dos alunos gostam pouco ou nada da escola. Quanto ao desempenho escolar 24,3% autoavaliam
0 seu desempenho como abaixo da média e 44,0% ja reprovaram alguma vez. A falta de estudo
(31,5%) e as faltas (35,7%) s&o os motivos mais apontados para as reprovagdes. Dos motivos para ndo
estudar, 23,6% referem ser por causa de ajudar em atividades em casa. A quase totalidade refere ter
bom ou muito bom relacionamento com os pais, mas cerca de 25 % referem que s6 as vezes 0s pais 0s

ajudam nos problemas e no incentivo a leitura e a visita regular dos pais a escola é referida por 36,3%.

Conclusoes: Existem mais reprovagdes no sexo masculino, nos alunos em que os pais néo ajudam na
licdo em casa e nem os incentivam a leitura e nos alunos que referem sono nas aulas. Os alunos que
gostam da escola e se sentem motivados séo 0s que menos reprovam. Verificamos fraco envolvimento
dos pais na vida escolar dos filhos, ndo ajudam na realizacéo das tarefas e incentivos ao estudo e ndo

mantém um contato regular com o professor e a escola.

PALAVRAS-CHAVE — familia, aluno, escola, sucesso, insucesso,



ABSTRAT

Framework: The success/failure at school is a cause for concern for the school and also for the
families. Reaching the school-age brings changes in the child life because of the adaptation to new
environments and contexts, the relationship with teachers and colleagues, the habits and the lifestyle of
the students. The family, at home and its relationship with the school, has a fundamental role in the
school performance of the children through the monitoring and active involvement that the family
should have in educational projects.

Aims: Evaluating the performance (success/failures) of the students of the sixth year; characterizing
the sociodemographic profile of the students and their families; evaluating some lifestyle habits of the
students; evaluating the parental involvement with students and the school.

Methods: An exploratory and descriptive, quantitative and correlational study involving the parents
and the students of a public school called Maria Iraci Teéfilo de Castro, in Alagoas, in 2015. The
school has a population of 1782 students of different years. Our sample was composed by students
from the sixth year, a total of 325. A questionnaire to characterize the students was used to collect data
and we also used a scale of the parental involvement with the school (QEPE- parent version).
Furthermore, we conducted 40 interviews with parents of the sixth year students.

Results: The majority are male (56.6%) with an average age of 11.96 years (between 10 and 16 years
old). They are divided into 8 classes (30-47 students) Most of them live in rural areas (61.5%), they
live with their parents (59.1%) and around 40% report having single or divorced parents. The parents,
50.2% of them attended to elementary school and 37.2% have no education. They take an average of
15 min traveling to school. The children do not have smoking or alcoholic habits and they do activities
to help their families (74.5%). 41.2% of the students report being sleepy during the classes and 43.1%
wake up before 6 am. 33.5% of the students like a little or does not like the school. Talking about
school performance, 24.3% evaluating themselves as below the average and 44% have already failed.
The lack of study (31.5%) and absences (35.7%) are the most frequently mentioned reasons for the
failures. Talking about the reason why they do not study, 23.6% report having to do activities to help
their families. The great majority affirm having a good or really good relationship with their parents,
however around 25% report that the parents rarely help with children’s problems and encouraging
reading. Regular visits from parents to school is represented by 36.3%.

Conclusions: There are more school failure in male, in students who parents do not help with their
homework and do not encourage reading and in the students who reported being sleepy during the
classes. The students who like the school and feel motivated are those who have lower school failures
rate. We verified a lack of involvement of the parents with the school life of their children. The parents
do not help with the homework and encouraging the study and they also do not maintain regular
contact with the teacher and with the school.

Keywords: family, students, school, success, failure.
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INTRODUCAO

A problemética do sucesso/insucesso escolar é transversal em todos os niveis de
ensino, em todas as instituictes e desde sempre tem sido motivo de preocupacdo quer
para a escola quer para as familias e outras entidades envolvidas no ambiente escolar.
Varios estudos se tém debrucado sobre a questdo e a complexa interacdo de maltiplos
fatores tém sido identificados como estando relacionados com o insucesso escolar,

designadamente fatores de ordem psicossocial, familiar, cultural, politicos e econémicos.

O Brasil ndo é excecdo e a questdo do insucesso € um problema que afeta de
modo especial as escolas publicas. A entrada para a escola, a adaptacdo a diferentes
ambientes e contextos, os relacionamentos com os professores e com o0s colegas, 0s
habitos e estilos de vida dos alunos, os comportamentos em sala de aula e o maior ou
menor acompanhamento e envolvimento por parte das familias na escola sdo, sem

duvida, fatores que interferem no processo de ensino/aprendizagem dos alunos

Pela relevancia do tema torna-se pertinente o estudo dos fatores que podem estar
envolvidos e que podem ser realidades diferentes em funcgdo dos contextos onde estéo
inseridas as escolas e dos contextos socio familiares. O sucesso escolar tera de ser visto
numa perspectiva de desenvolvimento global do individuo, ndo se reportando apenas ao
desempenho nas competéncias de estudo e avaliacdo de conteldo, mas também no
dominio socio relacional e biopsicolégico — estilo de vida e qualidade de vida. Se num
grau mais avancgados dos estudos o suporte social esta mais direcionado para o grupo de
pares, numa fase mais precoce como € o ensino fundamental, o papel da familia torna-se

imprescindivel na promocéo da educacéo das criancas.

Se o relacionamento escola/familia ndo é o desejado as “culpas” sdo repartidas
pois se por um lado, por forca da crise social e familiar que se vive, a familia ndo se
envolve na formacéo dos seus filhos partilhando ou mesmo relevando para a escola todo
0 papel da educacéo, por outro lado a escola tem tido dificuldade de encontrar forma de
envolver esses mesmos pais nas atividades da escola e no apoio aos seus filhos, ndo se
limitando apenas a chamar os pais quando ha problemas de aprendizagem ou de

comportamentos desadequado.
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A familia ndo pode ter um papel passivo e a escola deve envolver a familia nos
seus projetos educativos. Sabemos que este relacionamento nem sempre é fécil nem
simples, mas € um esforco em que vale a pena investir. Varios autores concluiram que
sO € possivel atingir bons niveis de sucesso e de comportamento, bem como na
prevencdo da evasdo escolar, se existir uma boa relagdo entre a escola e a familia
(Jacinto, 2006; Peixoto & Rodrigues (2003); Spoth, Shin & Randall, 2008; Topor et al.
2010).

Sabemos que as interagdes na familia e 0 ambiente afetivo sdo estimuladores do
desenvolvimento da crian¢a, contudo na sociedade atual verificamos mudancas rapidas
que podem originar desiquilibrios nas familias com consequéncias na educacdo e

acompanhamento dos filhos

Enquanto professora numa escola publica com alunos do 5° ano ao 9°ano e de
Educacédo de Jovens e Adultos — EJA (1° e 2° segmento), preocupa-me 0 insucesso dos
meus alunos bem como a evasdo escolar. A evasdo para além da ndo aprendizagem com
o0 comprometimento do futuro da crianca, leva os jovens para a rua e muitos para a
marginalizacdo. A escola precisa identificar os fatores concretos relacionados com o0s

seus alunos e planear atividades para amenizar o problema.

Integrada num curso de Educacédo para a Saude lecionado na Escola Superior de
Saude do Instituto Politécnico de Viseu, em Portugal, e inquieta com esta questdo,
procuramos compreender a aprofundar as causas do fracasso de nossos alunos. Ao
desenvolver este trabalho procuramos também colher dados que nos possam ser Uteis no
desenvolvimento das atividades pedagOgicas e na tomada de medidas que possam
minimizar o problema do insucesso dos alunos da Escola Maria Iraci Teofilo de Castro

na cidade de Taquarana.

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar os fatores que poderdo
estar envolvidos no sucesso/insucesso dos alunos da escola atras referida, com especial
énfase no relacionamento, apoio e envolvimento da familia na escola. Nossa pretensdo
ndo é influenciar a todo custo a familia para a resolucéo dos problemas de aprendizagem
escolar dos filhos/alunos, mas mostrar evidencia de que sua participacdo em parceria
com a escola trara significantes resultados no desenvolvimento escolar, individual,
cognitivo e social, contribuindo assim para a formacdo de alunos prontos para terem um

papel ativo na sociedade demonstrando capacidade critica.
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Para a realizacdo deste estudo realizamos véarias pesquisas que iremos referir ao
longo do texto recobrando essa discussdo e evidenciando o qudo positiva é a interacao

familia/escola/comunidade para o desenvolvimento das criangas na fase escolar.

Como objetivos especificos iremos: Avaliar 0 desempenho (sucesso/insucesso)
dos alunos do 6° ano; caracterizar o perfil sociodemografico dos alunos e da familia dos
alunos; avaliar alguns hébitos de vida dos alunos e avaliar o envolvimento dos pais com

os alunos e com a escola.

Realizamos um estudo exploratdrio-descritivo, quantitativo e correlacional e
utilizamos ainda numa perspetiva qualitativa algumas entrevistas com os pais/mées dos
alunos durante reunides na escola. Como instrumento de colheita de dados uilizamos
um questionario junto dos alunos, e aos pais aplicamos um Questionario de

Envolvimento dos Pais com a Escola (EPE-Versdo Pais).

O corpo do texto estd dividido em duas partes sendo que a Parte | é constituida
pela fundamentacéo tedrica onde é abordada a temética da familia e 0 ambiente escolar
e 0 sucesso/insucesso escolar. Para tanto alguns estudiosos nortearam nosso trabalho,
dentre eles podemos citar: Biroli (2014), Escobar (2014), Miguel & Braga (2009),
Pinheiro (2012), entre outros.

Por sua vez, a Parte Il é dedicada ao estudo empirico, no qual foi descrito o tipo
de estudo, questbes de investigacdo e objetivos, as suas variaveis, definida a amostra e
instrumentos de colheita de dados, feita a previsdo e tratamento estatistico, a
apresentacdo e analise dos dados, a sua discussdo e para finalizar as conclusfes do
estudo e referéncias bibliogréficas.

Ao terminar esta introducdo ao estudo que realizamos gostariamos de referir que
ndo se ambiciona aqui esgotar o assunto em questdo, mas meramente expor caminhos
mais relevantes para o enfrentamento dos impasses detectados nesse processo, ou seja,

dificuldades de relacionamento entre a familia e a escola.
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1- AFAMILIA E O AMBIENTE ESCOLAR

A familia e a escola sdo dois pilares essenciais nos processos evolutivos das
pessoas tanto na vertente fisica, intelectual, emocional como social. A familia constitui-
se como o primeiro espaco social e de socializacdo da crianga e é ai que ela aprende
qual o seu lugar no nucleo familiar, onde se sente segura, onde deve ter a sua
individualidade respeitada onde sdo transmitods os valores, as crencas e significados e
também onde aprende as primeiras dindmicas relacionais que Ihe irdo ajudar mais tarde
nas interagdes sociais/socializacdo e no seu desenvolvimento humano (Dessen &
Polonia, 2007).

Quando a crianca entra na escola o processo de educacdo continua a requerer a
cooperacdo das familias pois esta complementaridade da escola com os meios e 0s
contextos seré Gtil ndo sé para um saudavel desenvolvimento da criangca mas também
para a detecdo precoce de alteracdes e para a prevencao de riscos.

No tocante a colaboracdo escola-familia, € importante enfatizar necessidade de
estruturar atividades apropriadas a série do aluno, particularmente qunado se trata da
participacdo dos pais no seu acompanhamento.

Os comportamentos na escola podem ser um espelho das vivéncias em famila
(para o bem ou para o mal) e dai o envolvimento dos pais na vida escolar dos filhos ser
de primordial importancia. Quando a familia e a escola mantém bom relacionamento
estdo criadas condicGes para uma melhor aprendizagem e desenvolvimento da crianca.
A escola deve reconhecer a importancia desta parceria com a familia no projeto escolar

dos seus filhos e deve a escola ajudar as familias e exercerem o seu papel na educacao.

As escolas deveriam investir no fortalecimento das associacdes de pais e na
participacdo nos 6rgdos da escola, dentre outros espagos de participacdo, de modo a
propiciar a articulacdo com a familia com a comunidade, estabelecendo relagcbes mais

préximas.

Porque, tanto a familia como a escola, sdo ambientes de desenvolvimento e
aprendizagem humana que podem funcionar como propulsores ou inibidores dele,
devera a escola preparar tanto alunos como professores e pais para viverem e superarem

as dificuldades em um mundo de mudancas rédpidas e de conflitos interpessoais,
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contribuindo para o processo de desenvolvimento saudavel e harmonioso do individuo
(Dessen & Polonia, 2007).

Estando as familias de hoje a viver um periodo de instabilidade com mudancas
em relacao ao “modelo nuclear tradicinonal” e com alteragdes nas fung¢des educacionais
“classicas”, estara a escola capaz de responder a estas mudancas na familia criando

aproximagcéo, quebrando preconceitos e fazendo parceria?

1.1 - BREVEHISTORICO

Desde outrora, varios autores se debrugaram em multiplas correntes de pesquisas,
cujo tema central estd intitulado, familia e escola, a fim de discutirmos diferentes
mecanismos e estratégias de integracdo entre pais e escola, reconhecendo suas
caracteristicas e apontando os pontos que favorecem e dificultam tal relacdo. Nesta
temética Reis (2008, p.28), citanto Davies et al (1997) refere que ao entendermos as
familias e as criangas como integrantes de um sistema organizado e interagindo e
influenciando-se entre si, traz uma nova compreensdo acerca do desenvolvimento
humano, contribuindo para a reflexdo sobre os contextos familiar e escolar. Estes
elementos podem ser elementos de inclusdo e seguranca como também fonte de
conflitos, com énfase nas perdas que se podem apresentar no percurso escolar e social.
Como verificamos, tanto a familia como a escola funcionam como pontos de apoio e

sustentacdo do ser humano, sendo marcos de referéncia existencial.

Quanto mais reciproca for a unido, mais benéfica significativa a formacdo do
aluno. A cooperacdo dos pais na educacdo dos filhos deve ser continua e meticulosa.
Miguel & Braga (2009), em suas pesquisas ressalta que a familia, grupo socialmente

construido pela humanidade, tem seu inicio na pré-historia.

O macho supunha que, uma vez instalada a necessidade de satisfacdo genital
teria adquirido um forte motivo para conservar a fémea junto de si, a qual, por sua vez,
ndo querendo se separar de sua prole indefesa via-se abrigada a se unir ao macho, mais
forte, por uma questdo de defesa da vida (Orsi,2003 como citado em Miguel & Braga,
2009, p. 2-3). Seguindo 0 mesmo pensamento de Miguel (2009, p.3) este refere que
“antropdlogos, historiadores, pesquisadores e outros estudiosos se debrucaram muito
tempo em livros, historias contadas, pinturas, fotografias, escritos etc., a fim de estudar

e entender a origem da familia, sua organizacdo e seu funcionamento no decorrer da
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histéria. Tal tarefa é bastante complexa, porque a familia foi-se transformando

conforme a exigéncia social de cada epoca”.

Dada a sua complexidade ndo € facil conceituar familia. De acordo com Biroli
(2014, p. 07) a nocdo de familia pode estar profundamente ligada a afetos e sentimentos,
de diferentes tipos. As experiéncias que temos das relacGes familiares séo singulares,
intimas e fundamentais para percep¢do de quem somos, isto é, para as nossas
identidades. Mas falar em familia é falar de uma realidade social e institucional,
profundamente politica tanto nos fatores que a condicionam quanto em seus

fundamentos.

Ainda complementa a autora (Biroli, 2014), familia se define em um conjunto de
normas, préaticas e valores que tm seu lugar, seu tempo e uma histéria. E uma
construcdo social, que vivenciamos. As normas e acfes que se definem no ambito do
Estado, as relagbes de producéo e as formas de remuneracao e controle do trabalho, o
ambito da sexualidade e afetos, as representacGes dos papéis sociais de mulheres e
homens, da infancia e das relacGes entre adultos e criancas, assim como a delimitacdo
do que é pessoal e privado por praticas cotidianas, discursos e normas juridicas, incidem

sobre as relacdes na vida doméstica e ddo forma ao que reconhecemos como familia.

No mundo moderno, o estreitamento dos lagos entre ideais de mulher e
ideais de familia tornaria-se uma varidvel importante na producdo e
reproducdo das desigualdades de género. Os sentidos e as implicacdes do
casamento, da reproducdo e da sexualidade seriam muito distintos para
mulheres e homens. As fronteiras entre a vida doméstica e familiar e a vida
publica, com a divisdo do trabalho que as organiza na modernidade, também
teriam ressonancia distinta para mulheres e homens, afetando diretamente as
ocupacdes, e a remuneracdo que receberdo, fora de casa. De modo geral, o
exercicio de autoridade no mundo doméstico-familiar, mas também o
usufruto da privacidade, tomardo formas muito distintas, em um mesmo
padréo de organizacdo familiar, se olharmos para o cotidiano das mulheres

ou para o dos homens (Biroli, 2014, p. 08).

Apoiado nas pesquisas da autora, ressaltamos que a vida doméstica e familiar €

um artefato social. As imagens correntes do ambito da vida pessoal e intima como o
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espaco da autenticidade podem levar, erroneamente, ao entendimento de que se trata de
uma esfera separada e protegida das instituicdes e dos seus efeitos, das relacbes de
poder e do modo como constituem as vidas dos individuos. O doméstico e o familiar
sdo definidos historicamente e sdo naturalizados e normalizados por dindmicas sociais e
politicas complexas. Variam em diferentes sociedades, ao longo do tempo, mas também
em um mesmo momento historico, contradizendo as tradicdes do pensamento politico e
os discursos religiosos e de forte carater moral que afirmam sua essencialidade e
perenidade para a sociedade (que teria “a familia” como unidade béasica), para os
individuos (que tenderiam espontaneamente a viver “em familia”) e para as mulheres
(que teriam uma preocupacdo naturalmente diferenciada com a construcdo e

manutengdo “da familia”, realizando-se nela. (Idem, 2014, p. 09).

1.2 - CONCEITO DE FAMILIA

O conceito de familia pode ser considerado até certo ponto subjetivo, pois
depende de quem a define, do cenario em que esté inserido. Contudo, faz-se necessario
uma definicdo mais admissivel. Desta forma familia é, segundo o dicionario Aurélio
Buarque de Holanda: “Familia substantivo feminino; 1. Pessoas aparentadas que vivem
na mesma casa, particularmente o pai, a mée e os filhos. 2. Pessoas do mesmo sangue. 3.

Origem, ascendéncia. ”.

A vista disso podemos identificar a familia como a instituicio primaria do
sujeito compreendida como base principal de aquisicdo de valores e formacdo do
mesmo. Corroborando com esse pensamento a familia representa um grupo social
primério que influencia e é influenciado por outras pessoas e instituicdes. E constituido
por uma comunidade, distintos de nimeros de pessoas que estdo ligados a um lago de
descendéncia.

A familia esta rotulada sempre com a existéncia de algum grau de parentesco,
onde desfrutam de sobrenomes idénticos, herdado dos ascendentes diretos. Em
contraponto a isto membros da familia ou até familia por inteiro que ndo fazem parte do
seleto grupo ligados por lagos sanguineos, mais ligados afetuosamente constitui-se uma

familia. Em sintese, temos a compreensdo dos inimeros lacos que unem uma familia e
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consciéncia do surgimento dos novos arranjos familiares. Rodrigues (2013, p. 53) cita
Minuchin (1990) referindo que:

Podemos entdo, definir familia como um conjunto invisivel de exigéncias
funcionais que organiza a interacdo dos membros da mesma, considerando-a,
igualmente, como um sistema, que opera através de padrfes transacionais.
Assim, no interior da familia, os individuos podem constituir subsistemas,
podendo estes ser formados pela geragdo, sexo, interesse e/ ou funcéo,
havendo diferentes niveis de poder, e onde os comportamentos de um
membro afetam e influenciam os outros membros. A familia como unidade
social, enfrenta uma série de tarefas de desenvolvimento, diferindo em nivel

dos pardmetros culturais, mas possuindo as mesmas raizes universais

Ao processar-se 0 tempo eleva-se o padrdo familiar, composto exclusivamente
por pai, mde e filhos, entretanto ao passar o tempo emerge outras organizacOes
familiares, com diversas composi¢cdes, mée e filho apenas, pai e filho apenas, casais
homossexuais e muitas vezes com filhos por adogéo entre outros. Novos arranjos que

hoje sdo reconhecidos legitimamente como familia.

A fim de compreender a origem da familia diversos estudiosos mantiveram
concentradas suas buscas em pinturas, narrativas, livros, fotografias e demais meios de
informacdes relacionados ao tema no decorrer dos tempos. Contudo essas informacgoes
sdo abstrusas devido ao leque de transformacdes que se sucedem a cada periodo. Em
decorréncia a isso obtemos nitidos obstaculos a uma real definicdo de familia. Osério
(1996) cit por Miguel & Braga (2009, p.2) nos diz que

[...] a familia ndo é uma expressao passivel de conceituacdo mais tdo
somente de descricdes ou seja: é possivel descrever as varias
estruturas por modalidades assumidas pela familia através dos tempos,
mais ndo a definis ou encontrar alguma elemento comum a todas as

formas com que se apresenta este agrupamento humano.

No encalco da marcha histéria da familia, é possivel verificar que por uma
questdo de sobrevivéncia os homens reuniram-se em grupos, pois individualmente era

mais dificil chegarem & idade adulta, devido as dificuldades enfrentadas. Porem para se
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ter a clareza que a expectativa de vida era maior vivendo em grupos, passaram-se

centenas de anos.

O homem primario formava-se em vultosos grupos e apenas preocupavam-se em
cacgar seu alimento para sobreviver, sua morada era em cavernas em meio a natureza
virgem. Concomitante ao tempo surge transformac6es em sua vida, com a descoberta
do fogo, ou seja, ele utiliza 0 mesmo para se aquecer, assar seus alimentos obtidos
através do cacar etc. Surge a partir dai a agricultura e a pecuaria, a populacdo aumenta,
tem-se a necessidade de fixar moradia e consequentemente de explorar a natureza a seu
favor. Por conseguinte, a humanidade prossegue sua expansao, agora ja com notaveis
eclosdes das primeiras comunidades gentilicas, grupos estabelecidos ja cultivando a
terra, com instrumentos de trabalho cada vez mais aperfeicoados e com a adocao de
animais domesticados. Nessa fase 0s grupos eram ainda dotados de uma relacdo de pura
transmissdo de conhecimentos de geragéo para geragdo. Conquanto, a partir do advento
da escrita a estrutura da posicdo familiar é alterada. Como relatam Miguel & Braga
(2009,p.4) citando Ariés (1981), entre os séculos XIV e XVIII, a vida € dividida em trés
grandes momentos: a infancia considerada o periodo da dependéncia; a idade da guerra,
em que os homens vdo defender suas terras e seus paises; e a idade sedentéria,

compreende os homens da lei, adultos.
Tendo como base Maggi, (2011, p.24) que ao citar Engels (1974) refere que

“a familia € um organismo vivo, que se ajusta, pois sofre influéncias
politicas, econdmicas, sécias e culturais em que sua estrutura é
alterada, bem como suas rela¢fes e composicdo de papéis. Apesar de
ser uma das instituigdes mais antigas de que se tem noticia, a familia
ajustou-se as mudancas que a sociedade Ihe impds, mais ndo deixou

de existir, de uma forma ou de outra”.

Essas metamorfoses vao posteriormente enveredar na entrada da mulher no
mercado de trabalho, ou seja, a mulher deixa o confinamento de suas casas e passa a
partir dai ajudar no orcamento familiar, mesmo recebendo salérios baixos. Nesse espaco
de tempo emerge a Revolugéo Industrial que teve como traco principal a substitui¢do do
trabalho artesanal pelo assalariado e com o uso das maquinas. E estabelecido o sistema
capitalista e como muito empresarios ambicionavam lucrar mais, o0 operario era

explorado sendo forgado a trabalhar até 15 horas por dia em troca de um salario baixo.

22



Por conseguinte, a isso, mulheres e criangas também eram obrigadas a trabalhar para

sustentarem suas familias.
Miguel & Braga, (2009, p.5), reforca esta ideia citando Orsi (2003),

“(...) a familia burguesa comeca a delinear-se a partir do periodo da
industrializacdo, que sinalizou a modernidade, do surgimento da
escola, da conquista da privacidade, da preocupagdo com a educacéao
dos filhos e do sentimento de familia, também valorizado, sobretudo
pela igreja. Com isso, 0s papeis, 0 lugar e as atribuicdes de cada um

de seus membros comegam a ser definidos.”

O padrdo de familia é modificado em consequéncia ao sistema socioecondmico
capitalista, vigente até hoje na contemporaneidade, que faz com que as pessoas tenham
cada vez mais menos tempo para os filhos e para a familia em si, tal mudanca de
estrutura deve-se a desenfreada corrida pelo dinheiro que Ihe proporciona uma vida
estavel economicamente. Juntamente com a passagem dos tempos, houve uma nova
forma de estrutura familiar ligado a elementos politicos, religiosos e sociais € 0 homem
foi mudando e modificando seus membros familiares de acordo com o protétipo exigido

pela sociedade.

Posteriormente ja em pleno século XX, é pertinente ressaltar marcos histéricos
dessa época, como a evolucdo da ciéncia e a reestruturacdo do papel da mulher no
contexto familiar e social. Com a invencdo da pilula anticoncepcional houve nitidos
impactos sociais, o surgimento de uma classe de mulheres profissionais nas sociedades
modernas composta de mulheres com independéncia que podia decidir quando de se
queria constituir familia, outras ja se tornaram individualmente responsaveis por seus
lares. Devido as notaveis e mais varidveis transformacdes ocorridas na sociedade em
geral, é imprescindivel salientar os novos modelos de arranjo familiares existentes na

sociedade p6s-moderna.

Maggi (2011, p.24) cita Peixoto & Cichelli, (2000) concordando quando estes
“afirmam que o surgimento desses novos arranjos familiares, de novas ligagdes entre
sexos, caracteriza o processo a que se chama de “crise da familia” que ndo significa o
enfraquecimento da instituicdo, mas apenas uma nova forma de rearranjar as relacgoes,
numa perspectiva igualitiria e com maior controle da natalidade, por conta da massiva

entrada da mulher no mercado de trabalho™.
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A vista desse leque de mudancas verificado nesses corpos sociais e econdmicos
a armacdo familiar foi ficando cada vez mais distinta, complexa e com valores

numéricos relativamente pequenos. Uma vez que:
-Houve um crescimento consideravel da mulher no mercado de trabalho;
- E notavel o acréscimo de familias chefiadas por mulheres;

- As pessoas estdo tendo uma maior liberdade sexual, seja para definir seus

parceiros, seja para definir a quantidade de filhos desejada.

Maggi, (2011,p.24) cita Senna & Antunes, (2001) e enfatiza essa concep¢éo
quando diz, que as familias estdo ficando menores e com nimeros maiores de idosos na
sua composicdo. Segundas elas, as familias de camadas mais empobrecidas vivem uma
realidade bem diferente do modelo de familia nuclear: elevou-se o numero de familias

providas por mulheres, e onde ndo ha a presenca de figura masculina

As novas reconfiguragdes familiares passam a ser diferentes e apresentam uma

nova realidade como nos diz Miguel & Braga (2009, p.7) que citam Osoério (1996):

As reconstrucfes familiares acarretam obviamente mudangas significativas
no campo relacional familiar, provocando a emergéncia de situacdes sem
precedentes, para as quais ndo ha experiéncias prévias na evolucdo da
familia que possam servir de referencia para balizar o processo de

assentamento sociocultural dessas novas formas de convivio social

A partir da constatacdo dos reflexos de transformacdo da sociedade
contemporanea na familia, na medida em que se vem obtendo ganhos com o rapido
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, tem-se deparado com uma grande
transformacdo no desenvolvimento e na qualidade das relacbes humanas. Quando os
valores que regem a organizagdo social e econdmica se modificam, transformam-se

também os ideais e 0 modo de pensar dos homens.

As familias contemporaneas tém-se adaptado a novas formas de coexisténcia em
funcdo das mudancas na sociedade. Hoje a familia, como nos dizem Dessen & Polonia
(2007) nédo pode ser definida gpenas pelos lagos de consaguinidade, mas pelas relacGes
entre as pessoas. Segundo estes autores os lagos de consangiinidade, as formas legais

de unido, o grau de intimidade nas relagdes, as formas de moradia, o compartilhamento
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de renda sdo algumas dessas varidveis que, combinadas, permitem a identificacdo de

varios tipos de familias.

Neste processo de alteragbes sociais a nivel familiar é essencial haver
estabilidade e uma rede social de apoio que permita superar as dificuldades decorrentes
de transi¢cOes desenvolvimentais. Estas mudangas influenciam direta ou indiretamente,
0os modos de criagdo dos filhos. Contatos negativos, conflitos, rompimentos e
insatisfacGes podem gerar problemas futuros, particularmente nas criancas. Por outro
lado, relacGes satisfatorias e felizes entre maridoesposa constituem fonte de apoio para

ambos os cénjuges, sobretudo para a mulher (Dessen & Polonia, 2007).

Fevorini & Lomonaco (2009) contudo referem que a presenca de novas
configuracBes familiares ndo é indicio de que as familias estdo em crise, de que os pais
ndo se preocupam com os filhos e ndo se dedicam a eles ou de que essas “novas”

familias sejam prejudiciais ao desenvolvimento e ao aprendizado de criangas e jovens.

Para Nogueira (1998) a familia contemporénea é, ao mesmo, relacional e
individualista. As pessoas buscam uma forma de serem livres, mesmo juntas, e tentam a
alternancia entre o “eu individuo” e o “eu junto com outro”: procuram constantemente o
equilibrio entre o “eu” e o “nds”. O elemento central ndo é mais o grupo que a familia
forma, mais cada individuo que o compde. Os adultos colocam-se a servi¢co destes
grupos e das criancas dando mais atencdo a elas. A logica do amor impera, pois, 0S

conjuges sé ficam juntos enquanto se amarem.

Concomitantes a esses novos arranjos familiares veem a questdo que nos Gltimos
anos os pais estdo perdendo o controle de seus filhos, ndo conseguindo impor limites.
Também existem casos em que os limites impostos sdo rigidos demais, sendo que
ambas as formas podem gerar dificuldades. Visto que na auséncia dos primeiros e
principais educadores nos lares, as criancas ficam expostas a toda sorte de influéncias
principalmente oriundas dos meios de comunica¢do modernos e da internet. E, a familia
que deveria ser o ber¢co da formacao de regras, principios e valores, acaba deixando essa
responsabilidade da formacdo da crianga a cargo das escolas, e em alguns casos, a cargo
destes instrumentos de comunicacgdo citados acima. A crianga acaba por receber todo
tipo de influencias externas e, por conseguinte, acabam por se tornarem criancas e

posteriormente adolescentes sem disciplina alguma.

25



Nessa perspectiva a familia, a escola e a sociedade vivem hoje, um momento

bastante critico que podera desencadear um aumento das patologias mentais.

Diante disso, o0 século XXI com todo o progresso cientifico e a vivéncia em um
mundo universalizado, a familia sofreu varias transformacdes que, sem duavida,
trouxeram vantagens e desvantagens. A familia contemporénea tem criado formas
particulares de organizacdo, ndo mais se limitando a familia nuclear (pai, mée e filhos
dos mesmos pais), mas a uma forma distinta e decorrente dos tempos modernos, onde
0s casais se unem e se desunem por diversas vezes e passam a conviver ou ndo, com
filhos, frutos de antigas relagdes conjugais e filhos que nascem de suas novas unides.
Logo, a conclusdo mais plausivel é que nem a pretérita nem a contemporanea
configuracdo familiar é condicdo de ser ou néo feliz; ter ou nao prosperidade. (Miguel,
2009).

1.3 - ARELACAO FAMILIA E ESCOLA

A sociedade tem passado por profundas mudangas nas Ultimas décadas,
mudancas estas que tem afetado de forma crucial a estrutura e equilibrio das familias, e
negar este fato é agir fora da realidade, pois as mudancas na familia além de afetar a
sociedade como um todo, afeta também a relacdo para com a escola, por conseguinte a
educacdo dos filhos. Esta relacdo ja perpassa desde outrora e vem sofrendo explicita
vicissitude, como salienta Alves (2011) como parte integrante da sociedade, escola e
familia ndo passaram incélumes, e sofreram (e continuam a sofrer) altera¢6es profundas.
Dado que as criangas se encontram imersas nestes contextos desde o nascimento até a
idade adulta, escola e familia sdo os sistemas mais proximos e que maior influéncia

direta podem ter no seu desenvolvimento.

Contudo Miguel & Braga (2009) apontam que no periodo da idade média, nao
havia intimidade familiar, a vida no passado, até o século XVII era vivida em publico
[...] pessoas viviam misturadas umas com as outras senhoras e criados, criangas e
adultos em casas permanentemente abertas as indiscricdes de visitantes [...]. O autor
ainda ressalta que as criangas com idade de aproximadamente 7 anos eram imersos na

sociedade e introduzidas na comunidade dos homens. Sua educacgéo era garantida pela
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aprendizagem junto com adultos e ministrados por outra familia, ndo havendo assim
uma escola de transmissdo de conhecimentos diretos, mais sim uma aprendizagem que

era transmitida de geracdo a geracdo e o ensino era voltado para a experiéncia pratica.

Segundo Miguel & Braga (2009) [...]foi s6 na segunda metade do século XVII,
periodo do advento da idade moderna, a aprendizagem tradicional é sucedida pela
escola. E foi somente no século XV, que a escola medieval evolui ao colégio moderno
e se transformou em uma instituicdo complexa de ensino, primordialmente, com o
objetivo de viajar e enquadrar jovens. Trata-se tanto da formacdo como da instrucdo do
estudante, e por esse motivo, convinha impor as criangas uma disciplina estrita: a
disciplina tradicional dos colégios, modificada, porém num sentido mais autoritario e
mais hierarquico. O colégio tornou-se entdo um instrumento para a educacdo da infancia

e da juventude em geral.

As mudangas foram ocorrendo e com isso Varani & Silva (2010, p.514) citam
Venosa (2005) que refere que estas mudancas indicam que a “composicao familiar é
transformada drasticamente com o processo de industrializacdo, com a passagem da
economia agraria para a economia industrial. A familia, neste momento deixa de ser
uma unidade de producéo, na qual todos os membros trabalhavam sobre autoridade de
um chefe. Os homens passam a dirigir-se para as fabricas e as mulheres langam-se para

0 mercado de trabalho™.

A saida das mulheres de casa para 0 mercado de trabalho foi para Duarte citado
por Varani & Silva (2010, p.514)”” umas das molas propulsoras nas zonas urbanas para a
criagdo de instituicbes de educagao infantil especifica”. A mesma autora (p.515) cita
Venosa e refere que com a cria¢do desses estabelecimentos, as familias deixam assim de

ser 0 Unico nucleo protetor das criancas.

[...] Atualmente, a escola e outras instituicdes de educacdo, esportes e
recreagdo, preenchem atividades dos filhos que originalmente eram
atividades dos pais. Os oficios ndo mais sdo transmitidos de pai para filho
dentro dos lares e das corporacGes de oficio. A educacédo cabe ao Estado ou a
instituicdo privada por ele supervisionada. (Varani & Silva, 2010, p.515
apud Venosa, 2005).
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A familia deixa de ser totalmente responsavel pela crianga e partilha a educagédo
com a instituicdo de ensino. Porem com as transmutacBes sofridas na sociedade
moderna, nem sempre a familia acompanha a educacgédo no filho diretamente na escola,
tdo pouco frequenta o ambiente escolar. Em contrapartida também nem sempre ambos
partilhar das mesmas opinides, onde acaba havendo uma ruptura entre a familia e a
escola. A massificacdo do ensino, consequéncia da democratizagdo, trouxe consigo a
consequente ruptura entre os valores familiares e escolares de muitos dos alunos
(Colacgo, 2007 citado por Alves (2011).

Apesar da consciéncia que escola e familia devem seguir unidas, na pratica ndo é
bem o que acontece, hoje € notavel a expectativa dos pais que almejam que a institui¢do
eduque por completo seus filhos, e esquecem de participar dessa educagdo. A escola por
sua vez deixa de lado esse envolvimento parental e s6 buscam essa aproximacao em
meras reunides a cada determinado periodo de tempo ou solicitam a presenca da familia
quando j& ndo sabem mais o que fazer com aquela crianga tida “rebelde” ou “fora dos
padrdes disciplinares”. Tradicionalmente, a escola, por seu turno, olhou para a familia
com alguma reserva, suportando a sua participacdo apenas no papel passivo de
receptores das informagdes que os professores tinham para lhes transmitir (Rocha &
Macedo, 2002, citado por Alves (2011).

No que tange a familia e o abandono escolar do filho, é quase redundante a
desculpa das tarefas profissionais cotidianas que os deixam sem tempo favoravel para
acompanhar o desenvolvimento do filho na escola. Perante esses entraves hostis, é
imprescindivel uma melhor abertura, dessa enfraquecida relacdo, familia/escola pois

ambas tém interesses congéneres.

Parolin (2003, p.99) refere que:

[...] tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as
criancas para o mundo; no entanto, a familia tem suas particularidades que a
diferenciam da escola, e suas necessidades que a aproximam dessa mesma
instituicdo. A escola tem sua metodologia e filosofia para educar uma
crianca, no entanto ela necessita da familia para concretizar o seu projeto

educativo.

28



Nesse sentido o ideal é que a familia e a escola tracem uma parceria em comum,
e mesmo que seus Vvalores sejam distintos como foi visivel nas falas informais dos pais
nas reunides pedagogicas da escola e devidamente registradas nesse trabalho, é preciso
reconhecer que tais principios necessitam um do outro para uma melhor aprendizagem
do aluno. E indispensavel uma troca matua de experiéncia entre a familia e a escola,
assim como uma parceria significativa, pois, s6 trabalhando juntas é que pode-se
almejar um melhor ensino e por conseguinte uma melhor educagdo dos alunos. Estes
vao sentir-se encorajados e desta maneira no futuro proximo virdo a ser cidaddos
criticos, capazes de encarar as adversidades que surgem na sociedade e tragarem seus

préprios caminhos. Nessa perspectiva,

A educacdo recebida, na escola e na sociedade de um modo geral,
cumpre praticas de criacdo e educagéo sdo aspectos que interferem no
desenvolvimento individual e consequentemente o comportamento da

crianca na escola (Vygotsky, 1998, p. 87).

Na proporcdo que a escola cria meios para atrair a familia para o ambiente
escolar, certamente irdo aflorar novos ensejos favoraveis para que seja explanada uma
educacédo de qualidade, sustentada por essa relagdo. Pois, em concordancia com Piaget
(2007, p. 50) (...) “Toda a pessoa tem direito a educacdo, e € evidente que o0s pais
também possuem o direito de serem sendo educadores ou mesmo informados no tocante
a melhor educacdo a ser proporcionada a seus filhos”. Dessa maneira é imprescindivel
reconhecer que a interagdo familia/escola € de suma importancia para que ambas
conhecam suas realidades e busquem caminhos que concedam e proporcione a

comunicacéo entre si, para maior desempenho educacional filho/aluno.

A familia em conciliacdo com a escola formam partes essenciais para o pleno
desenvolvimento do aluno e de modo consequente sdo bases indispensaveis no
desempenho escolar. Todavia para conhecer a familia é primordial que a escola abra
suas portas e que garanta sua permanéncia. Os beneficios de uma boa integracéo entre a
familia e a escola relacionam-se com possiveis transformacfes evolutivas nos niveis

cognitivos, afetivos, sociais e de personalidade dos alunos.
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Hess & Holloway, conforme citados por Ensminger & Slusarcick (1992),
destacam cinco aspectos do processo de funcionamento da familia considerados
fundamentais para promover a integracdo entre esses dois ambientes. Sdo eles a
interacdo verbal entre a mde e a crian¢a, um relacionamento afetivo positivo entre os
pais e a crianca, as crencas e as influéncias dos pais sobre os filhos, as estratégias
disciplinares e de controle e as expectativas dos pais. Estes aspectos influenciam a
familia, de maneira direta, e a escola, indiretamente, constituindo-se hum campo de
investigacdo extremamente rico, cujos dados que diz respeito a elaboracdo de planos e

projetos nacionais (Bock, 2003; Marques, 2012).

Pesquisas apontam possiveis resultados da interacdo positiva dos pais na escola
para o desenvolvimento escolar do filho, no entanto essa interacdo dos pais de maneira
alguma de ser visualizada como aquela que assegura o bom desempenho. O
desenvolvimento escolar do aluno é um processo que tem sua evolugdo caracteristica na
escola e deste modo com influencia da familia. Diante disso, mesmo quando a
instituicdo escolar projeta e efetua um bom programa curricular, a aprendizagem do
aluno sé é patenteada quando este € rodeado de atencdo da familia e da comunidade.
Isto posto, a familia e a comunidade devem ser orientadas quanto as novas abordagens
aplicadas no ensino, almejando acompanhar o progresso e as necessidades do aluno.
Desta maneira, suas funcdes distintas devem ser reforcadas, a fim de que ndo se
propague o discurso ideoldgico de que o desempenho escolar esta sujeito inteiramente a
forma da familia agir no contexto escolar do filho, mais sim a unido de ambas
familia/escola. Autores como Allen & Fraser (2002) alegam que a figura dos pais no
ambiente escolar é de suma importancia, pois € nas reunides que sdo possibilitadas as
condicdes de assisténcia aos pais, para que estes se conscientizem de seu significado
para o desempenho escolar de seus filhos e conhecam sobre o desenvolvimento e
comportamento das criangas e co-assumam responsabilidades em relagdo as atividades
propostas pela escola. Os mesmos ainda ressaltam que quando os pais identificam um
ambiente de aprendizagem favoravel, desenvolve uma relacdo de confianca com a
escola. No que tange a escola, a qualidade da instrucdo, a organizacdo escolar, as
metodologias de ensino, 0 nimero de alunos em sala e o apoio pedagogico fornecido
aos professores sdo evidenciados como aspectos que podem contribuir para a melhoria
do sistema escolar (Hess & Holloway, conforme citados por Ensminger &
Slusarcick,1992).
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Nesse contexto podemos constatar que a unido da escola e a familia resulta no
processo ensino-aprendizagem com amplas condigdes de sucesso. Essas duas entidades
socialmente edificadas carecem e devem estar conscientes do seu papel, devendo ser
compartilhantes do processo de desenvolvimento dos alunos/filhos, de modo que eles

sejam independentes e com capacidade critica para atuar na sociedade.

E funcéo da escola estimular as familias para uma um possivel compreenséo do
entendimento da relacdo entre ambas, a escola deve repassar as fases do
desenvolvimento do aluno, assim como interagir e compartilhar com as familias
projetos e programas da instituicdo como: PDE (Plano de Desenvolvimento da Escola),
PPP (Projeto Politico-Pedagdgico) e os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), para
que a familia tenha nitido conhecimento e integre-se de alguma forma a educacao que
estd sendo repassada aos filhos. Por conseguinte, se a escola interagir com os alunos,
com os pais, enfim, todos envolvidos na vida escolar dos alunos, havera a possibilidade
de se construir projetos que visam melhora mais a formacao de cada aluno (PCN de 6°

ao 9°).

Sabemos também como nos diz Reis (2008) que alguns professores se queixam
que facilitam a participacdo dos pais na vida da escola mas estes continuam a
desinteressar-se da educacdo dos seus filhos, e delegam na escola toda a
responsabilidade. Sdo poucos os pais que vém a Escola mesmo quando sdo convocados
para o efeito. Muitos pais ndo contactam com os professores, ndo participam nas

reunides e ndo se envolvem nas atividades da escola.

Davies citado por Reis (2008, p.135) mostrou num estudo realizado em escolas
portuguesas, que as criangas de classe “baixa” sdo as que mais poderdo beneficiar com o
envolvimento dos pais mas que sdo os pais da classe média que mais participam e se
envolvem com o projeto educativo da escola. Assim, o fosso entre as criancas de baixos
rendimentos e as criangas de classe média pode aumentar ainda mais e afastar a escola

da igualdade.

Esta parceria do envolvimento da familia com a escola e os professores retiram
vantagens pois tornam mais facil e satisfatorio o trabalho do professor, enquanto

profissional,e estes serdo mais valorizados e conquistam simpatia por parte dos pais.

Marques (1993) refere que a separacao entre a escola e as familias € sem duvida

um obstaculo ao sucesso das criangas.
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1.4 - CONCEITO DE EDUCACAO

Segundo o diciondrio Aurélio (2010) educacdo ¢é o “processo de
desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral da crianca e do ser humano

em geral, visando a sua melhor integragdo individual e social”.

A educacdo ndo tem um método concreto a seguir, o que ela tem sdo caminhos
adversos, a escola entra com abordagens e conhecimento a ser repassado e o aluno por
sua vez contribui com a sua bagagem de vida e por que ndo dizer com sua aprendizagem
e vontade de aprender. A educacdo ndo vem pronta, ela é construida pouco a pouco no
ambiente escolar. E quando é procurado palavras para defini-la, descobrimos que ela é
um tanto complexa e volatil. Foi na antiguidade que os fatos eram transmitidos pela sua
demonstracéo, cativando deste modo a atencéo dos alunos. Mas com o aumento abrupto
e exponencial da informacdo, e também de pessoas sedentas de informacdo, ndo se
soube encontrar um método de ensino capaz de transmitir os fatos com uma

componente pratica, chegando-se ao atual estado de ensino tedrico e rigido.

Freire (1983, p.14) nos diz que “a educacdo tem carater permanente. Ndo ha
seres educados e ndo educados, estamos todos nos educando. Existem graus de
educagdo, mas estes nao sao absolutos”. Afirmacgao tao coerente nos faz refletir sobre o
processo educativo continuo, como base de uma constante busca pela melhoria da
qualidade da formacdo docente e discente. A acdo educativa implica um conceito de
homem e de mundo concomitantes, é preciso ndo apenas estar no mundo e sim estar
aberto ao mundo. Captar e compreender as finalidades deste a fim de transforma-lo,
responder ndo sO aos estimulos e sim aos desafios que este nos propde. Ndo posso
querer transmitir conhecimento, pois este ja existe, posso orientar tal individuo a buscar
esse conhecimento existente, estimular a descobrir suas afinidades em determinadas

areas.

Na concepcdo tradicional de Educacdo, o aluno chega & escola com a cabeca
vazia, cabendo a escola colocar-lhe um conjunto de conhecimentos factuais e
habilidades intelectuais, testando periodicamente a aquisi¢cdo destes conhecimentos

através de provas e exames. As habilidades intelectuais mais valorizadas sdo a
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linguistica (capacidade de ler, compreender e escrever textos) e a ldgica-matematica
(capacidade de processar informacéo quantitativa).

Deste modo, o aluno atravessa um percurso, em que etapa apds etapa, dum modo
previamente estabelecido lhe sdo despejados conhecimentos que tem de assimilar com o
objetivo de passar para a proxima fase. Portanto, o conjunto de fatos que lhes eram
transmitidos ndo eram sinbnimos de conhecimento adquirido, porque basicamente este
método apenas incentivava a memorizacdo dos fatos e ndo as capacidades cognitivas
tais como a interpretacdo, julgamento e decisdo dos fatos, ignorando os estilos

individuais de aprendizagem de cada aluno.

O que podemos esperar da educacdo que queremos dar aos nossos filhos? O que

gueremos tramitir-lhes?

Qualquer pai concordaria que queremos no minimo, transmitir-lhes uma

cidadania possivel , tal como nos fiz Calligaris (1994, p.25)

[...] Em nossa cultura, tanto pouco tradicional, ndo existe um ato simbélico
Gnico gue possa traduzir a crianca ou o0 adolescente ao estatuto de sujeito e
cidaddo. Dispensamos rituais que possam preencher esta funcdo. Ganhamos
com isso em liberdade e autonomia; mais por outro lado, a educagédo e
castracdo tornaram-se se ndo problemas, no minimo, questdes. A
socializagdo ndo é para nos um ato-que seja uma prova ou uma festa de boas

vindas-mais um processo longo incert”

A ideia orientadora € moldar os alunos para 0 mundo fabril que os espera,
usando técnicas semelhantes a uma linha de montagem; salas de aulas isoladas e
limitadas em recursos; mesas e cadeiras alinhadas em filas; o professor desempenhando
a funcdo de dono e empregador principal do conhecimento; e a apresentacdo da

informacdo limitada aos livros-texto e do quadro negro duma forma linear e sequencial.

Neste modelo de educacdo, ha poucas oportunidades para a simulagdo de
eventos naturais ou imaginarios, tanto para aumentar a compreensdo de conceitos
complexos como para estimular a imaginagdo. Outro grande, inconveniente deste
modelo, é o fato de haver uma grande divisdo do conhecimento (matematica, geografia,
historia, fisica) ndo havendo a possibilidade de ver os possiveis inter-relacionamentos

entre eles.
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A instituicdo escolar é uma organizacdo imprescindivel na formacdo dos
individuos, conforme Teixeira (2013) a escola como organizacao é uma entidade social
complexa onde se inter-relacionam varias estruturas e multiplas intervenientes: alunos,
pessoal docente, pessoal ndo docente, pais e comunidade em geral, contribuindo todos
para uma mesma finalidade e missdo. Sendo a escola uma organizagdo o seu proposito
fundamental é o sucesso escolar e educativo dos alunos, é conceber cidaddos aptos a
uma sociedade em continua mudanca evolugdo. Souza (2009, p.7) cita a Constituicdo

Federal ao referir que

[...] A educacéo, direito de todos, do Estado e da Familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo, seu exercicio da cidadania e sua

qualificacéo para o trabalho.

A pratica escolar tem apresentado que a participacdo dos pais € de vital
importancia para o desempenho escolar e social das criancas. O Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) no seu artigo 4° disserta (Souza 2009, p.7)

E dever da familia e da sociedade em geral e ao poder publico assegurar com
absoluta prioridade a efetivacdo do direitos referentes a saude, a alimentacao,
a educacdo, ao esporte e ao laser, a profissionalizagdo, a cultura, a liberdade

e a convivéncia familiar e comunitaria.

O dever da familia com o processo de escolaridade e a importancia de sua
presenca no contexto escolar também é reconhecida na Lei de Diretrizes e bases da
educacéo do seu artigo 1° traz o seguinte discurso,

A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolve na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagcbes da

sociedade civil e nas manifestacdes culturais (Brasil, 1996).

Souza (2009) refe ainda que apesar da legislacdo ser clara no que se refere a

inclusdo familiar no contexto escolar, isso ndo tem sido suficiente para superar o grande
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atraso do sistema educacional. Marchesi (2004) citado por Souza (2009), diz-nos que a
educacdo ndo é uma tarefa que a escola possa realizar sozinha sem a cooperacdo de
outras instituicbes da comunidade sendo a nosso ver a familia a instituicdo um dos

pilares mais importantes.

Sendo assim, se levarmos em consideracdo que FAMILIA e ESCOLA buscam
atingir os mesmos objetivos, devem elas comunicar 0s mesmos ideais para que possam
vir a superar dificuldades e conflitos que diariamente angustiam os profissionais da
escola e também os préprios alunos e suas familias. Reis (2008) afirma que A escola
tem uma grande responsabilidade em promover uma comunicacdo eficaz entre as
familias, as criancas e os professores, sendo a comunica¢do um factor essencial para a

sua sobrevivéncia e desenvolvimento. E preciso diélogo entre a escola, pais e filhos

A educacdo ocupa cada vez mais espaco na vida das pessoas, a medida que

aumenta o papel que desempenha na dindmica das sociedades modernas.

A educacdo € processo de interligacdo das pessoas: ndo existe somente aquele
qgue ensina e outro que aprende, ambos interagem na construcdo de mudancas, a
educagdo é um processo dindmico. “A educagdo ¢ a pratica mais humana considerando-
se a profundidade e a amplitude de sua influencia na existéncia dos homens, desde do
surgimento do homem é pratica fundamental da espécie, distinguindo o modo de ser
natural, de ser cultural dos homens do mundo natural, de existir, dos demais seres vivos
“(Severino, 1993).

Por sua vez segundo a lei que rege a educacéo no Brasil, LDB (Lei de diretrizes
e bases da educacdo) — Lei 9394/96 aprovada em 20 de dezembro de 1996 no seu 1°
artigo diz, ” A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolve na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes, nos movimentos sociais
e organizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais. ” Isto é, percebe-se que
a educacdo ndo esta restrita a0 mundo da escola e, sim podemos afirmar que a escola
deve ser o mundo todo, todas as experiéncias vividas ao longo da historia de cada um e
de cada grupo social. Contudo a LDB, busca disciplinar a educacdo escolar, e os
espacos do ensino, as instituicbes escolares, sem, com isso isola-las do restante,

principalmente garantindo o vinculo com as praticas sociais e 0 mundo do trabalho.

Vale frisar o que diz a LDB no artigo 2° “A educacdo dever da familia e do

Estado inspirada nos principios basicos de liberdade e ideias de solidariedade humana,
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tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania, sua qualificacdo para o trabalho. Dessa forma, conclui-se que a educagéo
sozinha ndo pode garantir a construcdo de uma sociedade democratica, solidaria e justa.

Porém sem ela esta tarefa seria mais dificil.

Analisando a sociedade, percebe-se que a educacdo ndo é a mesma para todos,
pois mesmo no universo desta, existem discriminaces e até excluses. Uns sdo
educados para serem cidadaos, para decidirem rumos, para tomarem decis@es, ja outros
sdo educados para obedecer, para o trabalho e existem aqueles que nem isso consegue,
ou seja, “serem educados”, mas, mesmo estes, constroem um processo pedagogico de

sobrevivéncia, de reproducao social, de resisténcia educativa.
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2 — FUNDAMENTOS CONCEITUAIS DO SUCESSO E INSUCESSO
ESCOLAR

As politicas de retengdo surgem com o aumento do ndmero de alunos nas
escolas apds a revolucdo industrial. Entende-se por retencdo quando um aluno se
mantem no mesmo nivel de ensino, ou seja, fica retido durante um ano adicional, em
vez de passar para um nivel superior com os seus pares. Em alguns contextos séo

utilizados os termos recuperacdo, repeticdo e reprovagéo.

A retencdo é com frequéncia associada ao insucesso escolar, embora possa ser

resultado de doenca prolongada ou faltas intermitentes, mas de elevado numero.

2.1 - O SUCESSO E O INSUCESSO ESCOLAR

Para Goddard, Tschannen & Hoy (2001) citados por Chechia & Andrade (2005,
p.433) “o0 sucesso escolar € uma construcdo social que se constituem, frequentemente,
de crencas e concepcdes compartilhadas por pais e alunos. Dentre varios aspectos da
dindmica desse sucesso, faz-se necessario uma interacdo dos pais com o cotidiano

escolar” como ja foi supracitado.

Chechia & Andrade (2005) referem que a qualificacdo da escola e a valorizagédo
do conhecimento escolar sdo ambos valorizados por parte dos pais, ja que os dois

influenciam as condic¢des de sucesso /insucesso escolar.

O tema do sucesso e insucesso escolar é rotineiro nas politicas e enunciados
educativos, assim como na andlise dos investigadores das “ciéncias da educacao”. Em
decorréncia disto, tem-se a disposicdo, nos dias que correm, um conhecimento
aprofundado e empiricamente testado sobre a serie de elementos que estdo na origem e

no desenvolvimento da aprendizagem escolar e, principalmente, das suas dificuldades.
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Corroborando com Benavente (1990, 1998) o insucesso escolar tem um caracter
massivo, constante, precoce, seletivo e cumulativo. Para tais dificuldades, os estudos
enfatizam, nomeadamente, os padrdes culturais, a linguagem e o proprio processo de
socializacdo das criangas no seio da familia e da comunidade de pertenca, assim como o
grau em que se aproximam ou se afastam das praticas e dos padrGes exigidos e
estimulados pela escola. Por sua vez, a investigacdo psicoldgica salienta as variaveis
pessoais do aluno e do professor, a qualidade das interacGes educativas na sala de aula e
o relacionamento interpessoal nas escolas, entre outros fatores (Garcia et al., 1998;
Ribeiro, 2002; Ribeiro et al., 1999).

Surge, assim, infinidades de varidveis e de situa¢fes que, de maneira mais ou
menos direta e inter-relacionada, direcionam a aprendizagem e o aproveitamento escolar
dos alunos. Almeida et al (2005) cita Formosinho (1987) que apropdsito dos fatores
influenciadores da aprendizagem refere os fatores sociais “ como 0s habitos, projetos e
estilos de vida no seio da familia, a linguagem, as atitudes face ao conhecimento e a
escola, as condicdes de vida (alimentacdo, vestuario, horarios), o acesso a bens culturais
como livros, jogos e novas tecnologias, a zona de residéncia no que diz respeito as

condicBGes comunitarias de lazer, servicos e vida associativa”.

Almeida et al (2005, p.3629) continuam e acrescentam citando Formosinho
e&Fernandes (1987) e Roazzi & Almeida (1988) que

Por outro angulo, temos fatores mais diretamente relacionados com as
dindmicas internas das escolas e com as politicas educativas, como,
por exemplo, a estrutura do curriculo escolar, 0s manuais escolares, 0s
métodos de avaliacdo, a qualidade dos espacos e dos equipamentos
escolares, a formacdo e a estabilidade do corpo docente, a dimenséo

das escolas e das turmas

Por ultimo, Almeida et al (2005) destacam as varidveis pessoais dos alunos
(estimulos, capacidades, postura em relacdo a escola e as aprendizagens), das variaveis
pessoais do professor (aptiddo cientifica e pedagdgica, personalidade), e das interacdes
educativas entre professor-alunos (dialogo, lideranca, métodos de ensino e de avaliacao)
ou do ambiente relacional na escola (relacionamento interpessoal, dindmica e trabalho

em equipe, controle e coordenacgéo).
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Em relagdo aos conceitos entre disciplina, adaptacdo escolar e contexto escolar,
h& a necessidade de se dizer que essa € uma tematica para discussdo entre escola e
familia, é provavel que alguns comportamentos que se aprende no cotidiano familiar
possam propagar-se para o cotidiano escolar. No entanto, a escola demonstra néo ter
responsabilidade e atribui os problemas que enfrentam somente & familia, que esperam
por solugdes e acreditam que devem ser da escola. Deste modo, a escola atribui o
insucesso escolar do aluno a influéncia ou falta desta a familia, desviando a atencéo
daquilo que a escola pode ter condi¢des de solucionar como, por exemplo, em relacédo

ao aprendizado do aluno, as regras e a disciplina.
De acordo com Carvalho (2000) citado por Chechie & Andrade (2005, p.432),

“0 aluno deve ser preparado de acordo com seu contexto e a escola
deve aprender a conviver com as diferengas e as constantes mudangas
familiares, também deve participar ativamente dessas mudangas, ou
seja, promover mudancas em sua forma de atuacao, a fim de que saiba
lidar tanto com a familia que tem tempo disponivel para uma
participacdo maior como aquela cujos pais ndo tem tempo, pois é

importante considerar que esta tem preocupaces similares & daquela”

O (in)sucesso escolar esta relacionado com a avaliacdo e esta ndo é passifica
enguanto mecanismo controlador de novas aprendizagens. Neste sentido Andrighetto &
Richter (2009, p.1544) citam Souza que refere:

“Sem desconsiderar que ha causas, fora da escola, que condicionam as
dificuldades e insucessos do alunos, é preciso verificar também,
dentro da escola, como esta vem tratando as suas dificuldades
produzindo os seus fracassos. Reconhece-se que também na escola,
por mecanismos mais ou menos explicitos, ha uma pratica
discriminatdrias que acentua o processo de sele¢cdo e manutencdo da
hierarquia social. Ai situa-se um processo de avaliagdo da
aprendizagdo que reflete e € um reflexo da dindmica escolar (Souza,
1991, pag. 103)

Avante uma onda de interpretacdes populares sobre o fracasso escolar, surgiram
criticas as condicdes escassas, a respeito das deficiéncias do sistema educativo como um

todo. Em geral sendo que ndo apenas o sistema educativo é responsavel; mas também
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toda uma conjuntura (o préprio aluno, professores, pais). Por esse motivo, falar de
sucesso ou de insucesso escolar implica por em causa ndo apenas os alunos, mas

também os docentes, a instituicdo de ensino, pais enfim, toda a comunidade.

Num pais onde a educacdo nem sempre € tida por todos como uma questéo
primordial, raramente é discutida a repeténcia pois € tida como polemica. Se de um
ponto de vista ela € desnecesséria pois implicaria em uma possivel “traumatizagdo” e
até humilhacéo para o aluno, acarretando inclusive um problema de atraso na escola,
por outro ponto de vista é tida como uma medida aceitavel, justificando que se o aluno
ndo obtiver éxito nas atividades avaliativas é necessario que ele repita o ano letivo, com

intuito de que no ano posterior ele venha a ter sucesso escolar..

Encontro nesse sentido em Hoffmann (1993) refere que é temeroso o fato da
escola estar a perder a pouco e pouco 0 sentido critico necessario a vida atual. E

necessario que a crianga e o jovem “vivam” a escola.

Os defensores da retencdo entendem-na como uma agao corretiva valida de que
da aos alunos a oportunidade a aprendizagem necessaria para 0 sucesso nos contetldos
curriculares do ano seguinte. Referem também que é uma foorma de transmitir aos
alunos a elevada expetativa que a sociedade mantem. Referem tmbém que a retencédo

conduz a grupos de alunos mais homogéneos (Conboy & Fonseca, 2013).

Os opositores dizem que pode haver beneficios a curto prazo mas ao longo do
tempo os alunos retidos ndo adquirem beneficios a nivel de desempenho e podem sofrer
prejuizos nomeadamente socioafetivos, como a autoestima, relacdes com os pares e
atitudes respeitantes a escola. Alguns estudos referem mesmo que os alunos retidos
apredem menso do que se tivessem passado de ano (Hong & Raudensbush, 2005). Por
outro lado a retencdo é associada ao abandono escolar e o aluno retido torna-se
perturbador na turma pelo desfasamento de idades e pela necessidade de afirmacdo
perantea nova turma (Conboy & Fonseca, 2013). Ndo podemos esquecer também o
esforco econdmico da retencéo.

2.2- EVOLUCAO DA ANALISE DO SUCESSO E INSUCESSO ESCOLAR
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Na década de setenta, com o processo de democratizacdo e massificacdo do
ensino, o insucesso escolar emerge como um dos temas de maior interesse de pesquisas
por parte dos psicélogos, pedagogos, sociologos e da sociedade. Surgem pesquisas que
vao além do ambito da formacao técnica do magistério como causa das dificuldades de
aprendizagem e contemplam a representacdo docente, seja de seu trabalho, seja de seus
alunos, no interior do conceito de profecia auto realizadora. Comecam a ser
considerados fatores até entdo ndo levados em conta na reflexdo sobre a qualidade da

escola e a producéo do fracasso escolar, com as condi¢des salariais do magisterio.

A novidade maior na segunda metade daquela década ficou por conta de
pesquisas qualitativas voltadas para o interior da instituicdo escolar: a burocratizacéo e
sua influéncia sobre a qualidade do trabalho docente; a distancia entre a cultura escolar
e a cultura popular nos termos do pressuposto da caréncia cultural; a inadequacgédo do
material didatico; a discriminacgdo das diferencas no interior das escolas, sobretudo nas
classes especiais. Mesmo assim, tratava-se de um campo cindido: enquanto alguns
estudos enfatizava a estimulacdo cognitiva das criancas pobres em idade pré-escolar
como estratégia preventiva de dificuldades de aprendizagem, outros comecavam a
destacar aspectos da estrutura e do funcionamento institucionais, suas repercussoes nas
praticas docentes e, por esta via, no rendimento escolar dos alunos. Mas a maioria das
pesquisas que levavam em conta as chamadas variaveis intra-escolares estava centrada
num aspecto da tese da caréncia cultural: a escola é inadequada as caracteristicas
psiquicas e culturais da crianga carente. O que se destacava, portanto, era o desencontro
entre professores e alunos, entre a escola e seus usuarios, sem que ficasse nitido que
esse desencontro € inerente a escola como instituicdo social que reproduza logica de
uma sociedade dividida e classes. Por isso, continuou o predominio de prescricdes
técnicas para a democratizacao da escola. Os tempos ainda eram de ditadura e da crenca

na redencdo do pais pelo desenvolvimento técnico e pela manutencéo da ordem.

De acordo com Martins (2009) as teorias criticas reprodutivistas e a pesquisa do
fracasso escolar tiverem, assim, a oportunidade de emergirem em prol da pesquisa o
insucesso escolar. A autora cita as ideias de Pthusser (1974), Bordieu (1974), Bordieu &
Passeron (1975), Establet & Boudelat (1971), as quais influenciaram os pesquisadores
brasileiros, que introduziram a possibilidade e se pensar o papel da escola no &mbito de
uma concepgéo critica da sociedade. Viram a escola como um lugar no qual se exerce a

dominacdo cultural a idealizacdo a servigo da reproducéo das relagfes de producdo. O
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conceito de dominagdo nem sempre pode ser apreendido em sua esséncia e passou a ser
usado no mesmo sentido histérico que era usado na literatura americana, isto é, como

uma imposicdo de cultura de maioria a grupos minoritarios.

Martins (2009, p.29) refere que a leitura de Bordieu & Passeron, “que vigorou
na pesquisa do fracasso escolar até meados dos anos 70, desempenhou alguns papeis
importantes: primeiro, chamou a atencéo para a relacdo professor/aluno, que ndo eram
tdo destacado na dimensdo tecnicista; segundo, chamou atencdo para dominacdo e a
discriminacdo artificial presentes no ensino tornou-se mais préximo a possibilidade de a
educacdo ser pensada a partir de seus condicionamentos sociais, contribuindo para
superacdo do mito da neutralidade do processo educativo e abrindo caminho para

concepcao dialética da totalidade”.

Acrescenta ainda a autora (Martins, 2009, p.29) onforme pensamentos dos

autores supracitados

“@ justo acreditar que uma das questbes do fracasso escolar esteja na
estrutura, como a mesma € organizada, se € que assim podemos dizer. O
fracasso especificamente é do aluno que ndo é aprovado, que excluido da
escola, que fracassa etc. mas os professores e a escola, o sistema, todos sdo
responsaveis por esse fracasso, na medida em que as ag¢des que sdo tomadas
para diminuir ou eliminar essa situagdo sdo fragmentadas e setorizadas. O
governo através de politicas publicas, determina as agdes a serem tomadas:
as escolas aprofundam as questdes tedricas sobre o fracasso, a partir da visao
do aluno sem envolvimento maios dele no processo. Entdo a questdo do
fracasso, a partir da visdo do aluno, sem o envolvimento maior dele no
processo. Entdo a questdo do fracasso é um problema de concepcéo de
estrutura que pode chegar a um bom termo se todos estiveram

comprometidos no mesmo sentido de supera-10”.

Em suma, isso foi 0 ponto de partida, para que se comegassem as exigéncias em
torno de buscas de solugdes para tal problema se encontrasse formas de garantir o
sucesso de todos os alunos, visto que o insucesso escolar é tido como um fenémeno
relativamente recente, a partir da introducdo da escola como obrigatéria em meados do
século 20. Dessa forma as dificuldades no ensino foram ao longo do tempo se
intensificando. Segundo Perrenoud (1999), citado por Martins (2009, p.21) tais

dificuldades foi “desde que se passou a considerar a educa¢do como um investimento, o
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fracasso escolar macico tornou-se num problema social observando-se a transformacéo

das classes sociais e 0 desenvolvimento da escolarizagdo™.

Logo, foi deixado de lado a concepcao tradicional que o culpado do insucesso
escolar era o proprio aluno que era apolado de preguicoso, distraido e desinteressado,
dando lugar posteriormente a escola, que ndo mesclava condi¢des prescindiveis para
uma boa aprendizagem, e ainda aos professores desmotivados e na maioria das vezes

sem uma qualificacdo de qualidade.
Segundo Jamati (2004) citada por Martins (2006, p. 21)

“antes dos anos 60 do século passado a preocupacdo com o fracasso
escolar macico das criangas provenientes das denominadas camadas
populares era diminuta, pois tal fracasso estava na “ordem das coisas”
ficando durante bastante anos ocultados por estrutura escolar que
justapunha duas ideias educativas compartilhadas: uma popular que
desemboca na vida ativa e outra mais elitista, que preparava para 0s

estudos superiores”

2.3— CAUSAS E EFEITOS DO INSUCESSO ESCOLAR

Nos ultimos anos, muito tem se falado e refletido sobre as causas e efeitos do
sucesso e do fracasso escolar. Sempre objetivando uma explicacdo para tal problemética
que tem sido uma preocupacédo constante ao longo das ultimas décadas. Pesquisadores,
como Polbdnia & Dessen (2005) e Paro (2007), indicam que desde outrora a familia tem
estado por tras do discurso sobre o sucesso escolar ou tem sido apontada pelo fracasso
escolar de seus filhos. Segundo Poldnia & Dessen (2005), muitas vezes a familia € vista
como a impulsionadora da produtividade na escola, e o distanciamento da vida
estudantil de seus filhos como um provocador em potencial do desinteresse e da

desvalorizacdo da educacéo.

Em linhas gerais o insucesso escolar tem um conceito muito amplo e implica
uma multiplicidade e uma enorme variedade de causas, logo, se caracteriza pelo bairro
rendimento escolar do aluno que por razdes diversas ndo conseguiram obter resultados
satisfatorios no decorrer ou no final de um determinado ciclo escolar, em consequéncia

reprovam. Por conseguinte, esse problema de fato gera certo impacto na vida escolar
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dos alunos, assim como no nivel do sistema educativo dos pais, pois com registros
negativos ha uma grande deficiéncia de alunos que conseguem chegar ao nivel superior.
Nesse sentido, notoriamente 0 mercado de trabalho encontra dificuldades para encontrar

méo de obra qualificada.

E importante ressaltar que o insucesso escolar ndo é uma fatalidade em si e as
criancas ndo estdo destinadas a ser mas ou boas alunas, tudo é subordinado da
performance da escola, da sua relacdo com o meio social e as qualidades da prépria

crianca.

E diante de trés relativos fatores que é voltado o insucesso escolar: o aluno, o
meio social/familiar, e a instituicdo escolar. Em meio a esses elementos, estdo os fatores
enddgenos e exdgenos que afetam o rendimento escolar do aluno, assim como ¢é tido

como causas principais do insucesso escolar.

Corroborando a isto, Martins (2006, p.30) concorda com Veiga (1998) quando
refere que as causas do insucesso escolar sdo variadas e podem depender de fatores
enddgenos e exdgenos a escola, embora haja a tendéncia a responsabilizar as exogenas

porque sao as mais palpaveis, mas sdo de desprezar os factores endogenos.

Para Martins (2006, p.30-31) os fatores exdgenos do insucesso escolar podem

ser classificados como:
“- Caracteristicas socioeconémicas e culturais da comunidade educativa;
- Origem sdcio cultural dos alunos;
- A profisséo e a habilitacdo dos pais e encarregados de educacao;
- O tipo de habilitagdo em que vivem e a distancia a escola”.

No tocante aos fatores enddgenos, do insucesso escolar a mesma autora refere

entre outros os seguintes:
“- Habilitacdo e preparacgdo profissional do corpo docente;
- Os conflitos institucionais;

- A relagdo professor/aluno, aluno/aluno, pessoal auxiliar/aluno e

professor/pessoal auxiliar;

- Existéncia e disponibilidade de equipamnentos didaticos, estado de

conservagao das instalagdes e materiais”.
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No que concerne a consequéncias do insucesso escolar, é possivel ver o mesmo
se manifestar de diferentes formas, mais sempre com suas bases marcadas pela forte
desmotivacdo. Quando um aluno percebe que ndo esta conseguindo obter éxito escolar,
na grande maioria dos casos acaba que desistindo da tarefa académica, desistindo de ir
as aulas, sentindo as aulas fatigantes e em ultimo caso, ele tem de si mesmo uma
imagem negativa, desta forma procurando meios para sair insatisfacdo pessoal,
recorrendo na maioria dos casos & atividades que nao trazem beneficio algum para ela e

para a sociedade.

2.4 - O PAPEL DO PROFESSOR NO SUCESSO E INSUCESSO

A Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT, 1999) definiu as condic¢des de
trabalho para os professores ao reconhecer o lugar central que estes ocupam na

sociedade, uma vez que sao responsaveis pelo preparo do cidaddo para a vida

O papel do professor e de suas caracteristicas tem sido amplamente reconhecido
como um dos principais fatores que influem sobre a qualidade das relagdes professor-
aluno e da aprendizagem dos alunos na escola. O conhecimento académico e
metodoldgico dos professores é tradicionalmente defendido como relevante para uma
pratica pedagdgica bem-sucedida. As transformacdes sociais, as reformas educacionais
e 0s modelos pedagdgicos derivados das condi¢bes de trabalho dos professores
provocaram mudancgas na profissdo docente, estimulando a formacdo de politicas por
parte do Estado.

De acordo com Souza et al. (2003) citado por Gasparini, Barreto & Assungéao
(2005, p.191)” até os anos de 1960 a maior parte dos trabalhadores do ensino gozava de
uma relativa seguranca material, de emprego estavel e de um certo prestigio social, ja a
partir dos anos de 1970, a expansdo das demandas da populacdo por protecdo social
provocou o crescimento do funcionalismo e dos servicos publicos gratuitos, entre eles a

educacéo”.

Os mesmos autores (Gasparini Barreto & Assuncao (2005, p.191) citam Teixeira
(2001) Barreto & Leher (2003) e Oliveira (2003) referindo ainda que “embora 0 sucesso
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da educagéo dependa do perfil do professor, a administragcdo escolar ndo fornece os
meios pedagdgicos necessarios as realizagdes das tarefas, cada vez mais complexas. Os
professores sdo compelidos a buscar entdo, por seus proprios meios, formas de
requalificacdo que se traduzem um aumento nao reconhecido e ndo remunerado nas

jornadas de trabalho”

No processo de formacdo de professor, existe uma gama enorme de trabalhos
tedricos, que acabam influenciando o percurso educacional deste profissional. E
importante, no entanto, uma preocupacdo em desenvolver nesta formacdo alguns

aspectos, dos quais Aranha (1996, p. 152) destaca trés:

“Qualificacdo: professor deve adquirir 0os conhecimentos cientificos

indispensaveis para o ensino de um conteudo especifico.

Formacdo pedagogica: a atividade de ensinar deve superar os niveis do

senso comum, tornando-se uma atividade sistematizada.

Formac&o ética e politica: o professor deve educar a partir de valores e tendo

em vista um mundo melhor”.

Por sua vez, esta orientacdo ndo basta para termos um profissional de uma
educacdo integral, ou seja, é fundamental ndo somente qualificar para saber o que
trabalhar e como trabalhar, mais também, é fundamental qualifica-lo na perspectiva de
compreender para quem trabalhar e para que educar. Esta preocupacdo formativa €
necessaria, principalmente, se compreendermos que a educacdo tem um papel
transformador da sociedade e, portanto, o educando é um de seus instrumentos dessa

possivel transformacao.

Martini (2002, p. 149) citando Coll & Miras;1996; Coll &Solé, 1996;
Sacristan& Gomes, 1998; Del Prette, 1990 refere que

“As relacGes professor-aluno, geralmente iniciadas, mantidas ou concluidas
através da mediacdo direta ou indireta do professor, constituem um momento
privilegiado de concretizacdo do seu pensamento pedagégico e da
transmissdo, intencional ou ndo, de suas crengas e sentimentos sobre o aluno,

sobre as causas responsaveis pelo sucesso e fracasso dos seus alunos na
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escola, sobre seu préprio papel como professor, sobre a funcdo da escola e

tantos outros aspectos importantes do contexto educacional”.

Ferreira (2009) refetindo sobre Jung, refere que este entende que o papel do
professor vai além da transmisséo de contetido. O que se trabalha com os alunos é muito
mais importante que o método que utilize. Ferreira (2009, p.24 e 25) citando Jung
afirma que o professor deve ser uma personalidade capaz de educar pelo exemplo: “Sua
tarefa ndo consiste apenas em meter na cabeca das criangas certa quantidade de
ensinamentos, mas também em influir sobre as criancas, em favor de sua personalidade
total...” (Jung, 1981. p. 59).

Ferreira (2009, p.25) por sua vez refere que

“desde que o relacionamento pessoal entre a crianga e o professor seja
bom, pouca importancia tera o método didatico correspondente ou ndo
as exigéncias mais modernas. O éxito do ensino ndo depende do
método, de acordo com a verdadeira finalidade da escola, o mais
importante ndo é abarrotar de conhecimentos, mas sim contribuir para
que elas se tornem adultos de verdade. O que importa ndo € o grau de
saber com que a crianca termina a escola, mas se a escola conseguiu
libertar ou ndo o jovem ser humano de sua identidade com a familia e
torné-lo consciente de si proprio. Sem essa consciéncia de si préprio, a
pessoa jamais sabera o que deseja de verdade e continuara sempre na
dependéncia da familia e apenas procurard imitar ou outros,
experimentando o sentimento de estar sendo desconhecida e oprimida

pelos outros.

Segundo Ferreira(2009, p. 25) Jung considerava imprescindivel a educacdo dos
adultos: “... ninguém, absolutamente ninguém, esta com a educag&o terminada ao deixar
0 curso superior” Além disso, 0 autoconhecimento e o aprendizado continuo devem ser
para o educador uma segunda natureza: “Sua cultura ndo pode estacionar, pois, de outro

modo, comecara a corrigir nas criangas os defeitos que ndo corrigiu em si proprio”.

Ferreira (2009, p.25) refere ainda que Jung (1995) ressaltava que o professor
tem* tarefa dificil, porque, se ndo deve exercer a autoridade de modo que subjugue,
também precisa apresentar justamente aquela dose de autoridade que compete a pessoa

adulta e entendida diante da crianca. “{...} E preciso que ele mesmo seja uma pessoa
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correta e sadia; 0 bom exemplo é o melhor método de ensino. Por mais perfeito que seja
0 método, de nada adianta se a pessoa que 0 executa ndo estiver acima dele em virtude

do valor de sua personalidade”
Para Ferreira(2009, p.26)

“o professor e a escola ainda contribuem para a gradual diferenciagéo do ego,
com o objetivo de formar um individuo consciente. A escola contribui para o
processo de desligamento da crianca com a familia, ampliando sua
consciéncia. Quando Jung fala de desligar o aluno da familia, estad se
referindo a algo comparavel a um segundo nascimento, a um rompimento de
um corddo umbilical simbdlico, sem o qual ndo seria possivel a producéao de

cultura”.

Bion (1962) valoriza sobremaneira a tolerancia da mae ao choro e a angustia do
bebé. Essa capacidade, chamada pelo autor de réviere, da mae em ficar com o seu bebg,
sem se desesperar, € a condicionante do desenvolvimento mental deste. O estado mental
de acolhimento a qualquer emoc¢do que venha da pessoa amada, conforme o autor vai
nos falar que para sermos capazes de aprender é necessario sermos capazes de manter o
problema na mente, diante da tendéncia de procurar eliminar o que nos angustia via

processo de negacdo, onisciéncia ou projecao (expulsao).

Para pensar é necessario estabelecermos vinculos entre os elementos e para isso
é preciso o tempo da mente, que é diferente da cronologia das coisas contemporaneas.
Tempo esse - 0 da mente - resultado de liberdade e de um transito interno livre. Para
isso sdo bem-vindos a ilusdo, o acolhimento e continéncia, no sentido da criacdo de um
espaco para a duvida e reflexdo. Essas condi¢des possibilitam-nos desenvolvermos a
capacidade de pensar e dar lugar ao desejo de conhecer. Em minha interpretacao teria,

pois, o professor, para Bion, o dificil papel a desempenhar de tolerante estratégico.
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22 PARTE - INVESTIGACAO EMPIRICA
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3-METODOLOGIA

Neste capitulo iremos definir os procedimentos metodoldgicos relacionados com
0 estudo empirico. Faremos uma contextualizacdo da problematica em estudo,
apresentamos as questdes de investigacdo e definimos os objetivos. Descrevemos o tipo
de estudo, as varidveis, a amostra, 0s instrumentos de recolha de dados e o0s

procedimentos efetuados bem como a previsdo do tratamento estatistico.

3.1- QUESTOES DE INVESTIGACAO E OBJETIVOS

Como ja referimos anteriormente na fundamentacdo teorica, a escola enquanto
organizacdo tem como propdésito fundamental o sucesso escolar dos seus alunos e para
isso a comunicacdo e o relacionamento entre familia e a escola é fundamental para
atingir esse objetivo. Procurando atingir os mesmos objetivos deverdo igualmente
compartilhar das responsabilidades. Verificamos assim que a par da escola, a familia
tem um papel importante no processo de ensino/aprendizagem e que para além do apoio
que poderdo dar em casa nas tarefas escolares dos alunos, a sua presenca na escola nas
reunides ou acompanhamentos leva a que tomem consciéncia da vida escolar dos seus
filhos. Esta aproximag&o leva a que a escola conheca as dificuldades e preocupacgdes dos
pais e por outro lado os pais sdo levados a interessar-se pelas coisas da escola e a

assumir maiores responsabilidade no processo de ensino e aprendizagem dos seus filhos.

A escola tem um papel importante nesta parceria e deve envolver a familia dos
educandos nas atividades escolares e desta forma esta ser um fator estimulador da
aprendizagem. E por todos conhecido que as familias de hoje tém sofrido profundas
transformacoes, se encontram por vezes com estruturas pouco coesas, com altera¢fes na
funcionalidade familiar e a viver circunstancias que ndo sédo facilitadoras desta relagéo

com a escola. Na nossa experiéncia como docente de uma escola, que tem com alunos
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do 5° ano ao 9° ano de escolaridade, verificamos existirem familias com pouco
envolvimento nas atividades escolares dos seus filhos e percepcionamos que algumas
dessas familias poderdo estar a passar por momentos dificeis que interferem na sua
funcionalidade familiar o que podera estar a influenciar o sucesso escolar dos seus
filhos.

Perante estes dados entendemos ser pertinente a realizagdo deste estudo nos
alunos dos 6° anos da Escola Municipal Maria Iraci Teofilo de Castro, na cidade de

Taquarana / Alagoas. Colocamos como pergunta de partida a seguinte:

Sera que o envolvimento da familia nas atividades escolares dos seus filhos

influencia o seu desempenho escolar?
Com esta questdo principal, outras interrogacfes se nos colocaram
- Quais as carateristicas sociodemograficas dos familiares e dos alunos do 6° ano?
- Quais os hébitos de vida e os comportamentos dos alunos?
- Qual o sucesso/insucesso dos alunos?
- Qual o relacionamento e o apoio familiar dos alunos?

- Ou qual o envolvimento dos pais dos alunos dos 6° anos na escola?

De acordo com estas questdes definimos um conjunto de objetivos que procuram

responder a algumas das questdes que esta problematica levanta.

Como objetivo Geral:

« Avaliar a relagéo entre o envolvimentos dos pais na escola e o sucesso escolar dos

alunos

Como objetivos especificos pretendemos
« Caracterizar o perfil sociodemogréafico dos alunos;
« Caracterizar o perfil socidemografico da familia dos alunos;

« Avaliar alguns habitos de vida dos alunos;
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« Avaliar o desempenho (sucesso/insucesso) e atividades escolares;
* Avaliar os comportamentos dos alunos;

« Avaliar o envolvimento dos pais na escola;

« Avaliar o relacionamento e o apoio familiar dos alunos;

 ldentificar, de entre os fatores estudados, aqueles que mais influenciam o

sucesso/insucesso dos alunos;

3.2-TIPO DE ESTUDO

Considerando os pressupostos tedricos e 0s objetivos pretendidos realizamos
um estudo exploratorio-descritivo, quantitativo e correlacional na Escola de rede
municipal Maria Iraci Tedfilo de Castro no ano de 2015, com as turmas de alunos de 6°
anos. Para melhor compreendermos o envolvimento dos pais nas atividades escolares
dos filhos, aplicamos um questionario voltado para os pais, afim de saber o quanto estes

participam da vida escolar de seus filhos.

Também podemos analisar a convivéncia dos mesmos com seus pais e para
ISSO organizamos reunifes que aconteceram na escola, intituladas como jornada
pedagogica. Nas reunides, entrevistamos varias maes a respeito do desenvolvimento de
seus filhos na escola, registramos 0 momento tirando fotos, fazendo questionamentos

informais e colocando a par a situacdo de cada aluno no ambiente escolar.

Observamos em sala de aula alunos inquietos, dispersos que ndo respondiam as
atividades propostas pelos professores e através de relatos dessas mées constatamos 0

motivo de tanta inquietude em sala de aula.

Em relacdo ao uso da combinacdo do método qualitativo e quantitativo, ambos
ndo se excluem. Eles diferem na forma e na énfase permitindo ter uma combinacao
capaz de contribuir para uma melhor compreensao do fenébmeno em analise. Assim, é
importante afirmar que os métodos qualitativos e quantitativos sdo distintos, porém néo
guardam relacdo de oposicdo podendo combinad-los para uma maior eficacia nas

pesquisas que optarem por esta combinag&o.
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3.3 -VARIAVEIS

Neste estudo, para a selecdo de varidveis, tivemos em conta a pesquisa

bibliografica que efetuamos, assim como a experiéncia pessoal e profissional.

A variavel dependente na presente investigacdo é o sucesso escolar dos alunos
do 6° ano da escola Municipal Maria Iraci Teofilo de Castro. Esta variavel foi

quantificada da seguinte forma:

 Aluno com sucesso € aquele que nunca reprovou e 0 aluno com insucesso

aquele que ja teve alguma reprovacéo /retencdo

As variaveis independentes sdo avaliadas pelas perguntas do questionario e que

nos agrupamos do seguinte modo:
« Envolvimento dos pais na escola (perspectiva dos pais)

« Varidveis sociodemograficas dos alunos e familia (idade, género, residéncia,
familia com quem vive, estado civil, escolaridade e renda dos pais)

« Variaveis de relacionamento e apoio familiar (relacionamento com os pais ou

responsaveis, ajuda dos pais nos problemas, incentivo aos estudos)

« Varidveis relacionadas com escola e habitos dos alunos (deslocacdo e
atividades prévias ou depois das aulas, habitos alcodlicos, tabagicos e de sono),

« Variaveis sobre o desempenho e atividades escolares (desempenho escolar,
reprovacao /retencdo, tempo de estudo, periodo/horario das aulas, trabalhos escolares,

ajuda dos pais nos trabalhos, gosto pela escola)

Para além destas varidveis que constam de perguntas do questionario analisamos
apos entrevistas o relato de algumas maes méaes sobre a convivéncia e comportamentos

dos filhos em casa.

3.4 — POPULACAO E AMOSTRA

A populagéo do nosso estudo sdo os a alunos do 6° ano da escola Municipal

Maria Iraci Teofilo de Castro no ano letivo 2015. Esta escola atende um total 1.782
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alunos. Destes, 310 alunos sdo das séries iniciais (até ao 5° ano), 1160 sdo do ensino
fundamental, 92 alunos do EJA (1° segmento) e 220 alunos do EJA (2° segmento).

Do 5° ao 9° ano de escolaridade, existem alunos dos 9 aos 18 anos e nos dois

segmentos do EJA, existem alunos de 15 anos acima.

Optadmos por uma amostra ndo probabilistica, ou seja, nem todos os elementos
da populagdo ttm a mesma possibilidade de ser escolhida para integrar a amostra.
Assim, porque sou professora nos sextos anos da escola e o insucesso escolar € um
problema que detectei com os meus alunos, irei aplicar o0 questionario apenas no 6° ano
em 8 turmas a funcionar na escola (turnos da manha — 150 alunos e turno da tarde — 175
alunos) num total de 325 alunos. Estes alunos do 6° ano tém entre 10 e 16 anos de idade.

Apds recolha dos questionarios a nossa amostra ficou constituida por 325 alunos.

Para além do estudo sobre os alunos dos 6° anos de escolaridade procuramos
também conhecer os relacionamentos dos pais destes alunos com a escola. Assim, foi

aplicada uma escala para avaliar o0 envolvimentos dos pai s com a escola.

Reunimos também com os pais dos alunos e realizamos 40 entrevistas

3.5—INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Depois de identificado o problema, colocadas as questbes de investigacéo,
definidos os objetivos e as variaveis bem como a amostra e efetuamos a recolha dos
dados. Os instrumentos de recolha de dados permitem ao investigador reunir a

informac&o necesséria para dar continuidade ao seu estudo.

Tendo presentes 0s objetivos utilizamos num primeiro momento um questionario
anonimo e confidencial pois permite obtencdo de dados de forma simples, podendo ser
usado num grande nimero de pessoas, num curto periodo de tempo e implicando

poucos recursos humanos na distribuicéo e recolha.

O questionario (ANEXO 1) permitiu recolher informacgdes necessarias para a
caracterizagdo da amostra. Numa 12 parte é dedicado a caracterizagdo sociodemografica
dos alunos e da sua familia, na 22 parte séo colhidos dados relacionados com os alunos e

a escola, na 32 parte colhemos dados sobre o desempenho e atividades escolares.
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Aplicamos ainda uma escala de envolvimento dos pais com a escola (versao pais
(Pereira 2002). Esta escala integra 24 itens elaborados numa escala ordinal tipo Likert
de um (1) a quatro (4), com o seguinte significado: (1) nada verdade; (2) pouco verdade;

(3) verdade; (4) muito verdade.

O estudo das caraterisitcas psicométricas do instrumento (Pereira, 2008) refere

que esta escala é constituida por 4 dimensfes do envolvimentos parental:

1. Envolvimento parental em atividades da escola e voluntariado.
Corresponde a disponibilidade e ao desejo dos pais em participar e organizar atividades

no espaco escolar e engloba os itens 1, 6, 10, 12, 13 e 23;

2. Envolvimento da familia em atividade de aprendizagem em casa: itens 2,
4,5,9,15,19,21e24;

3. Comunicacédo escola-familia por iniciativa dos pais: itens 3, 14, 17, 18,
20e22;

4. Envolvimento em atividades na escola e participacdo em reunides de pais
e que corresponde a modalidade mais tradicional de envolvimento dos pais por

iniciativa da escola: itens 7, 8, 11 e 16

Num segundo momento efetuamos reuniGes e entrevistas na escola com a
participacdo dos pais no sentido de motivar os pais no envolvimento com as atividades
escolares do filho e no sentido de analisar a convivéncia e 0s comportamentos dos
alunos em casa. Os questionamentos foram realizados informalmente, mas com um

micro guido de trés perguntas:
1) Acha que seu filho(os) tem tempo suficiente para estudar?

2) Ajuda seu filho(os) nas atividades escolares, bem como no seu

desenvolvimento escolar?
3) Participa com frequéncia das reunides dos pais?

Essas indagacbes foram realizadas em quarenta pais ou responsaveis e foram

devidamente filtradas para este trabalho.
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3.6 - PROCEDIMENTOS NA RECOLHA DE DADOS

Os dados foram recolhidos através de informacdo junto da escola e dos
professores, pela aplicacdo de um questionario aos alunos quando em sala de aula e pela

aplicacdo de uma escala de envolvimento dos pais com a escola (verséo pais).

Foi solicitada autorizacdo a direcdo da escola (ANEXO 2) e ap0s o seu
consentimento a aplicacdo dos questionarios decorreu nos dias 18, 20 e 01 no més de
Maio e Junho- do ano de 2015. Foram aplicados pela professora responsavel Maria dos

Prazeres Santos.

No inicio da aplicacdo dos questionarios em cada turma, os alunos foram
informados dos objetivos do estudo, da participacdo voluntaria, foram incentivados a
responder a todas as questdes e se tivessem ddvidas para perguntar ao professor. Foram
informados que os dados seriam apenas para esta investigacao, seriam confidenciais e

seria mantido o anonimato dos dados.

A cada aluno foi pedido que levasse escala de envolvimento dos pais com a
escola (versdo pais) para ser preenchida em casa pelos pais ou familiar responsavel pela
sua educacdo e que a trouxesssem no dia seguinte ja preenchida. A escala estava
identificada com a turma e o numero de aluno e foi depois agrafada com a o

questionario do aluno.

No que tange as reunides, foram realizadas uma reunido no inicio do ano letivo,
onde os pais foram convocados pela escola Maria Iraci Tedfilo de Castro, e outra
reunido realizada no inicio do 3° bimestre ( a escola trabalha com 4 bimestre ao longo
do ano letivo). Na primeira reunido foi divulgado o regimento da escola, onde coloca os
direitos e deveres do aluno e os professores colocaram as dificuldades encontradas nas
aulas. Na segunda reunido com os pais foi feito uma pequena entrevista a0s mesmos.
Foram destacadas algumas falas de pais e responsavéis a respeito do que foi abordado.
Estas reunides foram realizadas na Escola Maria Iraci Teofilo de Castro com
aproximadamente 200 pais presentes, 40 professores, além de 04 coordenadores e

diretor da respectiva escola.
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3.7 - PROCEDIMENTOS ESTATISTICOS

Ap0s a colheita de dados, efetuamos uma visualizacdo a todos 0s questionarios,
e eliminamos aqueles que se encontravam incompletos ou mal preenchidos. Foi criada
uma base de dados no programa informatico Statiscal Package Social Science (SPSS) e

foram introduzidos os dados e efetuado o tratamento estatistico dos mesmos.

Os dados recolhidos da nossa pesquisa foram tratados através de estatistica
descritiva e inferencial. Em relagdo a primeira, determinamos frequéncias absolutas (N)
e percentuais (%), algumas medidas de tendéncia central ou de localizagdo como médias
e medidas de variabilidade ou dispersdo como amplitude de variacdo, coeficiente de
variacdo e desvio padrdo. Quanto a utilizacdo da estatistica paramétrica e ndo

paramétrica destaca-se:

Teste de Qui Quadrado — para comparar a propor¢cdo entre frequéncias
observadas e esperadas; Teste de Kruskal-Wallis (H) — para comparacdo de médias
entre trés ou mais variaveis; Teste de U Mann Witheney (U) — para comparagdo de
médias entre dois grupos independentes; Coeficiente de correlagéo linear de Pearson (r).

para verificar se existem associagdes

Na nossa investigacdo para avaliar os valores de significancia estatisitca (p)
utilizdmos os valores preconizados por Maroco (2007) e Pestana & Gageiro (2008 e que

s80 0s seguintes
-p<0,05 diferenca estatistica significativa
-p<0,01 diferenca estatistica bastante significativa
-p<0,001 diferenca estatistica altamente significativa

-p > 0,05 diferenca estatistica ndo significativa

Concluidas as consideracGes metodoldgicas relativas a investigacdo, iremos no

capitulo seguinte apresentar e discutir os resultados
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4 — APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O proposito deste capitulo é a apresentacdo, andlise e discussdo dos resultados
obtidos pela aplicagdo dos instrumentos. Vamos procurar interpretar os resultados mais
oportunos para o estudo que estamos a realizar e assim dar resposta aos objectivos e as

questdes de investigacao.

Organizamos a informagdo em tabelas efectuando as respectivas analises e

seguindo a ordem das variaveis e agrupando em funcdo da questbes de investigacao.

Por uma questdo metodol6gica, comecamos por apresentar a caracterizacao
sociodemogréafica dos alunos e da familia, em segundo subcapitulo apresentamos 0s
habitos dos alunos e a escola, num terceiro capitulo apresentamos os dados relacionados
com o desempenho e atividades escolares, num quarto subcapitulo o relacionamento e
apoio dos pais e finalmente os dados relacionados com o envolvimento dos pais na
escola e a relacdo de algumas variaveis com este envolvimento. E por fim em um sétimo

subcapitulo apresentamos alguns relatos dos pais nas reunides escolares.

4.1 — CARATERIZACAO SOCIODEMOGRAFICA DOS ALUNOS E
FAMILIA

Constituem a nossa amostra alunos de ambos 0s sexos, de diferentes idades, do
6° ano do ensino fundamental da escola da escola Municipal Maria Iraci Tedfilo de
Castro do ano lectivo de 2015. Vamos proceder neste subcapitulo a caracterizacao

sociodemogréafica da amostra em estudo.
1 - As idades

Ao analisarmos as carateristicas sociodemogréaficas dos alunos verificamos que a
nossa amostra é constituida por 325 alunos (Tabela 1). As idades situam-se entre os 10 e

0s 16 anos e a média de idades é de 11,96 e um desvio padrdo de 1,255.
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Atendendo a amplitude de variacdo de 6 anos poderemos considerar esta
diferenca de idades significativa pelas alteracdes de desenvolvimento que nesta fase da

vida se verificam.

Ppara analisar as idades em funcdo de outras variaveis, nas tabelas seguintes
construimos 3 grupos etarios: grupo 1 - idades < a 11 anos; grupo 2 — idades entre 12 e

13 anos; grupo 3 > a 14 anos

Tabela 1 — Estatisticas relativas a idade

Idade N % Min Max Média | Mediana Dp

Total 325 100 10 16 11,960 11,000 1,255

2 — ldades, turmas e residéncia em funcéo do sexo dos alunos

Relativamente ao grupo etario verificamos que a maioria dos estudantes (50,8%)
tém idades inferiores ou iguais a 11 anos (10 e 11 anos). No grupo dos alunos mais
novos (< 11 anos) as meninas prevalecem (95 alunas) e no grupo dos mais velhos (> a
14 anos) sdo os rapazes que prevalecem com 39 alunos. A diferenca do grupo etario em
fungéo do sexo revelou-se estatisticamente significativa (p = 0.000).

Fazendo uma analise por turma verificamos que nas turmas A e B as meninas
sdo em numeros mais elevado (com valores superiores a 60% em cada turma) e os
rapazes sao em maior nimero nas turmas C, D, G e H também com valores superiores a
65% em cada uma destas turmas, sendo que na turma H esse valor é de 72,2%. Nas
outras 2 turmas (E e F) apesar dos rapazes serem em maior nimeros a diferenca é
minima. A diferenca das turmas em funcdo do sexo revelou-se estatisticamente

significativa (p = 0.007).

Quanto a variavel residéncia verificamos na tabela 2 que a maioria dos alunos
provém do meio rural (61,5%) e s@o os rapazes que prevalecem tanto da area urbana
como rural sendo mais evidente da &rea rural (35,1%), contudo estas diferencas néo se

revelaram estatisticamente significativa (p = 0.860).
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Tabela 2 — Distribuigdo da idade, turma e residéncia em fungédo do sexo

Sexo Masc Fem TOTAL
Variavel N (184) % (56,6) | N(141) | % (43,4) | N(325) | % (100,0)
Grupo etario
<11 anos 70 215 95 29,2 165 50,8
12 — 13 anos 75 23,1 39 12,0 114 35,1
>14 39 12,0 7 2,2 46 142
Gr etéario/sexo — p=0,000
Turma
A 15 4,6 25 1,7 40 12,3
B 17 5,2 26 8,0 43 13,2
C 27 8,3 14 4.3 41 12,6
D 20 6,2 10 3,1 30 9,2
E 25 1,7 22 6,8 47 14,5
F 25 1,7 20 6,2 45 13,8
G 29 8,9 14 4.3 43 13,2
H 26 8,0 10 31 36 11.1
Turma/sexo — p=0,007
Residéncia
Urbana 70 21,5 55 16,9 125 38,5
Rural 114 35,1 86 26,5 200 61,5

Resid/sexo — p=0,860

3 — Variaveis familiares

Como nos diz Marques (2012) é reconhecido por todos a importancia do papel
da familia no desenvolvimento e na aprendizagem das criangas, pois € no contexto
familiar que se realizam as aprendizagens bésica as quais véo influenciar o seu futuro.
Sendo assim ndo podem os pais atribuir ou delegar unicamente a escola o dever de
ensinar e educar ficando isentos de responsabilidade de participar na educacdo. Por
outro lado deve a escola ter consciéncia deste fato e ndo substituir a familia no

desenvolvimento da crianca.

Se a familia tem esta influéncia entedemos por bem estudar algumas variaveis
com ela relacionadas e constatamos que a maioria dos estudantes (59,1%) vive com 0s
pais. Enquanto (33,2%) vive com o pai ou mée. Concomitante a isto, a situagéo
familiar destes ainda faz referéncia a familia tradicional, visto que a maioria do alunado

(53,5%) vive com 0s pais casados ou em unido estavél. Porém o numero elevado de
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estudantes com pais solteiros ou separados também se sobressai (129 estudantes que
equivale 39,7%). Sabemos que nem sempre as situagdes de divorcio sdo pacificas e os
conflitos, muitos deles violentos e na presenca dos filhos geram reaccdes negativas
alteracdes emocionais com sofrimento e baixa auto estima e que originam inseguranca e

alteracdes de comportamentos que vao interferir com a aprendizagem.

Numa estrutura em que ndo ha um casamento, pode levar a distanciamento dos
pais e seus filhos levando também a alteracdes na disciplina e rotinas da crianca e a
manifestar comportamento anti social e agressivo com 0s colegas ou a isolamento e
apresentam dicifuldade em se concentrar (Weingardt, 2013). O “aluno-problema” como
refere o autor pode ser reflexo de situagBes que se estdo a vivenciar em familia e se o
aluno é estigmatizado pelo docente ou colegas passa a ser mais um fardo que tem de

carregar consigo.

Esses dados fazem alusdo as nitidas transformacdes ocorridas na familia ao
longo do tempo, que em conjunto mudam os padrbes familiares, assim como enfatiza
Reis (2008) e Varani & Silva (2010) ao afirmarem que o fim da familia como unidade
de producéo econdmica, as baixas taxa de natalidade, o divorcio, a unido livre, a mulher
que trabalha fora de casa, os filhos passam a viver mais tempo nos Jardins de Infancia e
na Escola, sdo alguns dos aspectos reveladores das mudancas ocorridas na Familia.
Passou assim a haver partilha e responsabilidades na educacdo dos filhos nem sempre

com clareza nas especificidades de cada uma (escola e familia).

No que tange ao redimento mensal dessas familias em tela, em maior nimero
contatou-se uma renda média (56,6%). Logo, o que mais chamou atencdo foi o grupo
preponderante com renda baixa (41,8%) , restando assim o minino de familas com renda
elevada (1,5%). Esses resultados ja eram previstos, uma vez que os estudantes que
comportam esse estudo vive em uma zona rural, em consequéncia 0S recursos
destinados a educacdo em seu habitat e os recursos que englobam o padrdo de vida das

familias séo diminutos.
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Tabela 3 — Variaveis familiares

TOTAL
Variaveis N (325) % (100,0)
Com quem vive
Pais 192 59,1
Pai ou mée 108 33,2
Irméo 4 1,2
Avos 18 55
Outro 3 0,9
Situacgéo familiar
Pais casados ou unido 174 53,5
Pais solteiros ou separados 129 39,7
Pais do mesmo sexo 5 15
Mae vilva 10 3,1
Pai viGvo 5 15
Pais falecidos 2 0,6
Nivel rendimento mensal
Baixo 136 41,8
Médio 184 56,6
Alto 5 1,5

Procuramos também saber o grau de escolaridade dos pais (do pai e da mae) e
na tabela 4 observamos o elevado nimero de pais sem instrucdo (45,2%), e das maes
com 37,2%, também sem instrucdo. Os dados também se mostram altos quanto ao fato
doe haver 43,7% de pais que possui 0 Ensino Fundamental | (43,7%) e a mde com
50,2%.

Estes resultados mostram de forma explicita que a maioria dos pais desses
estudantes foram pouco alfabetizados, situacdo que faz mencéo a este pais (Brasil) que
hoje ocupa a 8°! posicdo no ranking de analfabetismo e sobretudo o estado de Alagoas,
com uma taxa de analfabetismo de 21,6%?2. Fatores que influenciam de forma negativa o

resultado desta variavel.

Verificamos em tabela anterior que a maioria dos alunos provém de zona rural e

a realidade do Brasil mostra que a maioria dos analfabetos estdo na zona rural, em

! BRASIL, A. Unesco: Brasil tem quase 13 mi de analfabetos adultos e é 8° no mundo. Disponivel em:
http://noticias.terra.com.br/educacao/unesco-brasil-tem-quase-13-mi-de-analfabetos-adultos-e-e-8-no-
mundo,5c15a2a6¢ch3d3410VgnCLD2000000ec6eb0aRCRD.html . Acesso em: 30 julho 2015.

2 SANCHES, C. Analfabetismo cai em Alagoas, mas é maior que a média do pais, diz Pnad. Disponivel em:
http://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2014/09/analfabetismo-cai-em-alagoas-mas-e-aguem-da-media-do-pais-
aponta-pnad.html . Acesso em: 30 julho 2015.
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familias pobres e numerosas em que 0s membros trabalham na lavoura para o proprio

sustento (Vieira, 2014). Os nossos resultados vém pois confirmar esses dados.

Tabela 4 — Grau de escolaridade dos pais dos alunos

Pai Mae
Nivel de estudo N % N %
Sem instrucéo 147 45,2 121 37,2
1° Ensino Fundamental | 142 43,7 163 50,2
2° Ensino fundamental |1 19 5,8 18 55
Ensino médio 5 15 8 2,5
Educacéo superior 12 3,7 15 4,6
TOTAL | 325 100 325 100 |

4.2 - HABITOS DOS ALUNOS E A ESCOLA

Os estudantes que comp&em esta analise, em maior nimero séo da zona rural do
municipio, logo, seu modo de deslocacdo para a escola € proveniente do trasnporte
publico (65, 8%) e aqueles que residem na zona urbana geralmente vdo a pé (19,7%).
Ainda ressaltando também outros meios existentes de deslocacgdo para escola citados na
andlise. Geralmente esses alunos gasta em média menos de 15 min para chegar a escola
(40, 9%), estes distingui-se de uma minoria de 27 alunos que gastam em média de 45 a

60 min para chegarem a escola.

Dado que a cidade em tela é relativamente pequena e os alunos vivendo a
maioria no meio rural (cf Tabela 2), o padrdo de vida € moderadamente baixo, em suma
os filhos ajudam em casa ou nos trabalhos agricolas (74,5%), praticando alguma

atividade, seja ela doméstica ou de cunho financeiro.

No tocante a variavel sobre habitos tabagicos e ingestdo de alcool os
estudantes na sua quase totalidade ndo sdo consumidores destes produtos (98,2% e
98,5% respetivamente). Quando analisamos a variavel referente ao sono, observamos
que 271 alunos que equivale a 83,4% dorme bem e 16,6% referem ndo dormir o
suficiente, porém ao analisar a variavel sono nas aulas verifica-se que a percentagem

dos que sentem sono nas aulas sobe bastante (41, 5%) o que é um saldo preocupante.

Contando que as aulas no horario matutino déo inicio as 7 horas e 30 minutos e

gue a maioria desse alunado é composto basicamente por alunos que ajudam em casa
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com atividades diversas e alunos advindos da zona rural, verificamos um nitido numero
de estudantes (140) que se levantam antes as 6 horas da manhé& e outros demais (133)

das 6 horas as 7 horas da manha.

Tabela 5 — Variaveis de habitos dos alunos e relacionadas com a escola

TOTAL
Variaveis N (325) % (100,0)
Deslocacéo para a escola
A pé 64 19,7
Bicicleta 18 55
Mota 24 7,4
Transportes publico 214 65,8
Carro 5 15
Tempo de deslocagéo
Menos 15 minutos 133 40.9
De 15 a 30 minutos 117 36,0
De 30 a 45 minutos 45 13,8
De 45 a 60 minutos 27 8,3
Mais de 1 hora 3 0,9
Atividades de ajuda a familia
Sim 242 74,5
Nao 83 25,5
Habitos tabagicos
Sim 6a) 1,8
N&o 319 98,2
Ingestéo alcool
Todos os dias 1 0,3
Ao fim de semana 3 0,9
Esporadicamente 1 0,3
Nunca 320 98,5
Dormir bem ou suficiente
Sim 271 83,4
Nao 54 16,6
Sono nas aulas
Sim 135 41,5
Nao 190 58,5
Horas de levantar
Antes da 6h 140 43,1
Das 6 as 7h 133 40,9
Das 7 as 8 50 15,4
Das 8 as 9h 2 0,6
Depois das 9 - -

Nota a) - Dos 6 fumadores, 4 fumavam menos de 10 cigarros e 2 entre 10 e 20 cigarros por dia

Na tabela anterior verificAmos que a maioria dos alunos (242) ajuda a familia em
algumas atividades o que corresponde a 74,5%. Na tabela seguinte podemos verificar

que o periodo em que ajudam nessas atividades e a maioria realiza-as no periodo que
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ndo tem aulas. Verificamos que 76,1% ajudam nos periodos sem aulas, ou seja, quem

tem aulas de tarde ajuda de manhd e quem tem aulas de manha ajudara na tarde.

Preocupa-nos o fato de haver alunos que tendo aulas num dos periodos (turna
manha ou turno da tarde) acompanham a familias nos trabalhos tanto de manh& como de

tarde (36 alunos).

N&o conseguimos saber nem o tipo nem o tempo gasto nessas atividades e seria
interessante para se avaliar da disponibilidade para brincar e para o estudo e realizacdo

dos trabalhos da escola.

Tabela 6 — Periodo de realizacéo de atividades de ajuda a familia

TOTAL
Ajuda a familia N (242) % (100'0)
De manha antes da escola 81 33,5
A tarde depois da escola 103 42,6
Tanto de manhd como de tarde 36 14,9
S6 aos fins-de-semana 22 91

Ao perguntarmos aos alunos se pensam continuar os estudos ap6s terminar o
ensino médio, 242 alunos (74,5%) disseram que sim, 0 que nos parece uma boa

motivacao destes alunos para o seu futuro académico.

Perguntamos ainda se os alunos gostam da escola que frequentam e verificamos
a maioria gosta muito (66,5%). Aparece cerca de um terco (29,8%) que refere gostar
pouco e 3,7% ndo gostam nada da escola. Comparativamente sdo as meninas que em

maior nUmero gostam menos da escola (16,3% pouco e 2,2% nada).

Cabera a escola desenvolver atividades no sentido de melhorar estes dados pois
sabemos que, entre outros, as condicdes e estruturas fisicas sdo fatores determinantes
para o aprendizado do aluno, bem como a determinagédo e envolvimento com procura de
métodos e atividades intra-classe diversificadas de forma a criar o gosto pela escola.
Grillo (2009 et al, p.11) refere que “[...] a escola deve constituir-se no espaco de
formagéo de um jovem que se aproxime da realidade de outras formas, que aprenda de

modo diferente e que possa construir novos saberes para a cultura de seu tempo”.

N&do sera demais referir neste contexto os quatro pilares em deve assentar a

educacédo: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver e aprender a
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ser, como nos diz Delors (2006). Para que isto se concretize devem o0s professores
despertar o interesse e motivar os alunos e incentiva-los num ambiente acolhedor e

alegre, com uma relagéo positiva.

O elogio € uma forma de motivacdo e uma forma de criar gosto pelos estudos e
pela escola, assim como o0 encorajar 0s alunos nos seus pensamentos e a serem curiosos

e questionadores (Morastoni, 2013).

Tabela 7 — Gosto pela escola em fun¢do do sexo

Sexo Masc Fem TOTAL

Gosto pela escola N (182) | % (56,0) | N (143) | % (44,0) | N (325) | % (100,0)

Muito 133 40.9 83 25,5 216 66,5
Pouco 44 13,5 53 16,3 97 29,8
Nada 5 1,6 7 2,2 12 3,7

4.3 - O DESEMPENHO E AS ATIVIDADES ESCOLARES

1 — Auto avaliacdo do desempenho escolar e reprovacoes

Perguntamos aos alunos como se auto-avaliam relativamente ao seu
desempenho escolar e verificamos que cerca de metade (49,2%) classifica-se num
desempenho médio, contudo é de realcar o fato de cerca de um quarto dos alunos

considerar o seu desempenho abaixo da média (24,3%).

Sabemos que ha muitos fatores que interferm com a aprendizagem e a par da
familia o fator escola é sem duvida de grande importancia. Como nos diz Morastoni
(2014, p.70) quando se refere aos estudos de Bossa(2000): “Uma crianga pode nao
aprender porque estd numa escola onde a forma de ensinar ndo esta de acordo com sua
forma de aprender. Uma crianca pode ndo aprender porque seu professor ndo sabe
ensinar. Uma crianca pode ndo aprender porque precisa de uma ajuda especial e seu

professor e sua familia ndo sabem disso”.

Verificamos que 44,0% dos alunos ja reprovaram alguma vez. Consideramos

estas percentagens muito elevadas e a escola tera de fazer um esfor¢o para melhorar
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estes indices pois estdo muito acima das médias internacionais. Sabemos que os altos
indices de reprovacdo no Brasil ainda sdo bem constantes e hoje séo alvo de muitos
questionamentos e pesquisas, contudo ainda se fala de diversos fatores que a
influenciam como: incapacidade do aluno, a qualidade de vida do aluno, falta de
interesse nos estudos, abordagem retérica das aulas, professor indbil entre outros. Por
conseguinte para erradicar essa problematica tio vigente, Moura & Silva,(2011) citam
Araujo (2005) e corroboram que “a a¢do publica no setor educacional pode combater o
fracasso minimizando efeitos ndo desejaveis de progressdo escolar sem aprendizado.
Um aspecto importante € a necessidade de melhorar as condicfes da escolarizagdo nas
séries iniciais, mais precisamente, na etapa de alfabetizagdo.” Esse método de trabalhar
a reprovacao ja nos anos iniciais é relativamente favoravel, pois se o aluno tem uma boa
alfabetizacdo e um bom suporte educacional como um todo, nos primeiros anos,

dificilmente ele terd algum déficit nos anos que seguem a trajetdria escolar.

E por todos conhecido que no processo educativo dos alunos dos anos iniciais a
influéncia da familia é importante pois, tal como nos diz Nunes et al (2014), as taxas de
reprovacdes ocorrem com maior frequéncia em determinadas comunidades onde
existem problemas de ordem familiar e baixo nivel socioeconémico. Os nossos dados

vém confirmar pois a escola esta situada numa comunidade com estes problemas

Se a desigualdade social potencia as taxas de fracasso escolar, mais tarde leva a
que surja a evasao escolar dos alunos, vao para as ruas ou para o trabalho na lavoura e
vao potenciar um circulo vicioso pois vai poduzir um jovem analfabeto, com mao de

obra despreparada.

Este alto nivel de reprovacdo vai no mesmo sentido dos dados nacionais
brasileiros das escolas publicas como nos dizem Moura & Silva (2011) e se os fatores
extra escolares tém o seu peso (culturais, sociais, econémicas e renda), ndo podemos
menosprezar as dimensdes politicas e intra escolares: sistemas de ensino, politicas
esducacionais, infraestruturas fisicas, preparacdo e motivacdo dos professores, préaticas

pedagdgicas e afetividade e interagdes sociais na escola.

Alguns deste valores poderdo dever-se a dificuldade de aprendizagem

recionados com problemas neurofisiologicos, mas estara a pratica pedagdgica a atender

* Moura e Silva (211). Reprovagéo Escolar: Discutindo mitos e realidades, Disponivel em
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/370-2
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a singularidade dos seus alunos e a fortalecer uma parceria com as suas familias para

atingir os objetivos educativos minimizando as reprovacgdes? ( Souza, 2009).

Tabela 8 — Auto avaliacdo do desempenho escolar e reprovacoes

TOTAL
Variaveis N (325) % (100,0)
Desempenho escolar
Abaixo da média 79 24,3
Médio 160 49,2
Acima da média 60 18,5
Excelente 26 8,0
Reprovacdes
Sim 143 44,0
Néo 182 56,0

Interrogados sobre o motivo das reprovacGes aos alunos que ja tinham
reprovado alguma vez (143 alunos) e verificamos que a maior percentagem referiu que
foi por terem faltado a escola (35,7%) e muito de perto seguem-se o0s alunos que

referiram ter sido por falta de estudo (31,5%).

De realcar o fato de cerca de um terco dos alunos (28%) dizerem que foi por
falta de motivacdo e interesse nas aulas/escola. Pensamos que é um aspecto importante a
ter presente e uma area onde a escola devera investir pois alunos ndo motivados e sem

interesse conduz a insucesso.

Alguns professores poderdo ter a crenca de que repetir € bom para o aluno,

contudo esta visdo ndo sera a mais correta. A “pedagogia da repeténcia”, como €

intitulada por Santos & Sant”Ana (2013, p. 694),

“recorre a reprovagdo como mecanismo voltado para motivar os
alunos a aprender, ja que as tarefas que compdem o oficio do aluno
ndo sdo motivadoras em si, devendo a motivagdo ser garantida por
dispositivos externos ao processo pedagogico. Geralmente, as turmas
consideradas “fracas” por causa da repeténcia acabam por gerar mais
repetentes, criando um circulo vicioso, que favorece o fracasso

escolar”.
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Como vimos na fundamentagdo tedrica os alunos reprovados podem sofrer
prejuizos nomeadamente socioafetivos, como a autoestima, relagdes com os pares e
atitudes respeitantes a escola. Alguns estudos referem mesmo que os alunos retidos
apredem menos do que se tivessem passado de ano (Hong & Raudensbush, 2005). Por
outro lado a retencdo é associada ao abandono escolar e o aluno retido torna-se
perturbador na turma pelo desfasamento de idades e pela necessidade de afirmacao

perantea nova turma (Conboy & Fonseca, 2013)

Tabela 9 — Motivo de reprovacdes

Variaveis TOTAL
N (143) % (100,0)

Falta de estudo 45 31,5
Faltas 51 35,7
Desmotivacdo/desinteresse 40 28,0
Problemas familiares - -
Doenga 6 4,2
Dormir pouco - -
Problemas com colegas 1 0,7

2 — Tempo de estudo

Procuramos saber alguns dados relacionados com o estudo dos alunos e que
iremos apresentar nas tabelas seguintes. Na tabela 10 verificamos que a grande maioria

(72,9%) refere que tem tempo suficiente para estudar.

Tabela 10 — Tempo de estudo

TOTAL
Tempo de estudo N (325) % (100,0)
Sim 237 72,9
Nao 88 21,1

Dos que referiram que ndo tém tempo suficiente para estudar (88 alunos)

podemos verificar na tabela seguinte os motivos referidos para ndo ter tempo de estudo.
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As maiores percentagens aparecem no item que referem que tém muito tempo de aulas
(37,1%).

Anteriormente na tabela 6 verificamos que a maioria ajuda em casa em um
periodo do dia e que cerca de 15% referem que ajudam os pais tanto de manha como de
tarde e talvez por isso refiram aqui como motivos de falta de tempo para o estudo o fato

de terem outras actividades e de ajudarem em casa.

Sera um aspecto a analisar com os pais e validar esta informacdo no sentido de

se poder aumentar o tempo disponivel para estudo dos alunos.

Tabela 11 — Motivos de falta de tempo para estudo

TOTAL
Motivos de néo estudo N (88) % (100,0)
Muito tempo de aulas 33 37,1
Exercerem outras atividades 25 28,1
Ter de ajudar em casa 21 23,6
Sair a noite 6 6,7
Sentir sono 4 45

No global da totalidade dos alunos (325 alunos) um pouco mais de um tergo

refere estudar de 1 a 2 horas e outro terco estuda mais de 3 horas por dia.

Tabela 12 — Horas de estudo por dia

TOTAL
Motivos N (325) % (100,0)
< de 1 hora 37 11,4
De 1 a 2 horas 116 35,7
De 2 a 3 horas 49 15,1
> a 3 horas 123 37,8

Relativamente ao tempo dedicado aos trabalhos escolares em casa, 96 alunos
(29,5%) dedicam menos de 15 minutos diarios. Um dado inquietante é o fato de 20,9%

dos alunos simplesmente néo fazerem a licdo/trabalhos escolares que levam para casa.
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Fator preponderante que em juncdo com diversos outros, acarretam ao insucesso escolar

do aluno.

Tabela 13 — Tempo dedicado aos trabalhos da escola em casa

TOTAL
Motivos N (325) | 9% (100,0)
Néo faco 68 20,9
< de 15 minutos 96 29,5
De 15-30 minutos 88 27,1
De 30-60 minutos 35 10,8
> a 60 minutos 38 11,7

3 - As aulas

Interrogados sobre o periodo em que tém as aulas os alunos estdo quase
divididos em metade entre o periodo da manha e da tarde com ligeiro aumento no
periodo da tarde. Os 6 alunos com aulas em ambos os horérios citados, frequentam aula
regular em um turno e em outro praticam uma atividade educativa, intitulada “refor¢o

escolar”.

Tabela 14 — Periodo do dia com aulas

TOTAL
Periodo com aulas N (325) % (100,0)
Manha 144 44,3
Tarde 175 53,8
Manha e tarde 6 1.8

Quando perguntamos ao aluno se pretendia alterar o horario das aulas
verificamos que a maioria ndo alteraria o horéario que tem (68,3%) e apenas 31,7% 0
desejariam fazer. Quando se perguntou como gostaria que fosse o seu novo horério
verificamos que alguns alunos gostariam de trocar de turno pois 46,2% gostariam que

fosse de manha e igual percentagem que fosse de tarde. Ha uma percentagem residual
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de 7,5% que preferiam ser de manhd e de tarde. Verificamos no geral que estdo

contentes com o horario e ndo pretendem mudar.

4.4 — RELACIONAMENTO COM OS PAIS E APOIO FAMILIAR AOQOS
ALUNOS

Alguns estudos tém revelado que esta relagdo da familia interfere no
desempenho escolar e no sucesso dos filhos. Chechia e Andrade (2005, p. 334)
destacam, entre outros, “a relacdo entre 0s pais e os filhos, as atitudes dos pais em
relacdo a escola, o rendimento escolar e a preocupacéo e interesse dos pais em relacao
ao desempenho escolar de seus filhos. Os alunos que recebem apoio apresentam mais
habilidades nas tarefas, desenvolvem uma auto-estima positiva em relacdo a escola e

ajustam-se melhor psicologicamente”.

O acompanhamento da vida escolar dos filhos pelos pais é um fator importante
para a aprendizagem e para o sucesso académico de criancas e jovens (Polonia e Dessen,
2005) e para isso devera a escola favorecer a participacdo da familia na vida escolar.

No nosso questionario colocamos algumas questdes que nos permitem avaliar
como € a relacdo com os pais, se ajudam os filhos, se os incentivam, se participam da
sua vida escolar e se vao a escola parasse inteirarem do comportamento e evolugdo

escolar dos filhos.

Verificamos um remate positivo quanto ao relacionamento dos pais com 0s
filhos, onde 208 alunos (64,0%) dizem ter uma relacdo muito boa com seus pais e/ou
responsaveis e 110 alunos (33,8%) uma boa relacdo com seus pais e/ou responsaveis.

Estes, segundo os estudantes (75,4%), ajudam-nos na resolucao de seus problemas.

Concordamos com Andrés (2009) quando diz que se a familia ndo oferece apoio,
ndo é acolhedora e ndo estabelece bons relacionamentos, ndo é afetuosa nem promove
um ambiente de abertura no escutar os filhos, podera levar a dificuldade de

aprendizagem e levaras criangas a chamar a atencdo de forma negativa, podendo em
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alguns casos ir suprir esses aspetos noutros grupos fora da familia com influéncias

nefastas.

Vemos pois que o fato das criancas se sentirem amadas e respeitadas leva a que
se sintam felizes, gostem da escola e isto € de suma importancia também para o
processo ensino-aprendizagem. Pelo contrério quando ha falta de afeto surgem conflitos

e estes lavam a atrasos do desenvolvimento da cianga.

Compreendendo que a leitura é essencial ndo s para a trajetoria escolar como
para a vida em si. Os pais de 223 alunos (68,6%) sempre os incentivam a ler. No que diz
respeito a participacdo dos pais no desenvolvimento escolar 55,4% dos pais participam
de forma continuada. Porem é imprecindivel realgar que 40,3% sO participam do
desenvolvimento escolar do filho “as vezes”, fato preocupante, visto que os pais tem

obrigacdo de participar de forma corrente na vida escolar do filho.

Sabemos da importancia que a familia tem na transmissdo de valores e na
introdugdo de expectativas nos filhos, mesmo sem saber que o estdo a fazer quando
dizem, por exemplo, serd& um grande médico ou engenheiro, ou quando fazem
comparag¢fes com irmaos estudiosos. Tudo isto marca o desenvolvimento futuro da
crianca pelo que o envolvimento dos pais no percurso escolar dos filhos é importante
pois é na familia que a crianca pode encontrar um ambiente favoravel, ou ndo, para a

sua aprendizagem (Andrés, 2009).

Nesta sincronia foi possivel identificar que 200 pais (61,5%) sé visitam a escola
“as vezes”. Ndo obstante constatou-se computo auspicioso em 311 alunos (95,7%)

estudarem porque querem e gostam.

Morastoni (2014, p. 70), refere que “Uma crianga pode achar que ir para a escola
ndo ¢ importante, porque seus pais ndo conseguem lhe mostrar essa importancia. (...)
uma crianca pode ndo aprender porque seus pais, na tentativa de acertar, erraram por
ndo estabelecer regras e limites. Desta forma, ndo possibilitaram que a crianga
aprendesse a ser disciplinada, condicao essencial ao trabalho intelectual.

A familia deve ser orientada e motivada a colaborar e participar no projeto
educativo escolar do seu educando e, por outro lado, compete a escola encontrar as
formas e caminhos para promover essa interacdo. Sabemos que fruto de ambos o0s pais

trabalharem, nem sempre a deslocacdo a escola é facil. Mas, serd que a escola, nos
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horéarios de atendimento dos professores e na realizagdo das atividades tém isso em
consideracao e ajustam o horério de atendimento as possibilidades das familias?

Né&o existe uma férmula magica para efetivar a relacdo escola-familia pois cada
caso é um caso mas sempre terd de haver um esforco de ambas as partes numdialogo

franco, para aproximar os pontos de vista as realidades proprias de cada uma.

Tabela 15 — Variaveis do relacionamento com os pais e apoio da familia

TOTAL
Variaveis N (325) | % (100,0)
Relacionamento com os pais
Bom 110 33,8
Muito bom 208 64,0
Ruim 7 2,2
Pais ajudam nos problemas
Sempre 245 75,4
As vezes 75 23,1
Nunca 5 1,5
Pais incentivam a leitura
Sempre 223 68,6
As vezes 97 29,8
Nunca 5 1,5
Pais participam desenvolvimento escolar
Sempre 180 55,4
As vezes 131 40,3
Nunca 14 4,3
Pais visitam a escola
Sempre 118 36,3
As vezes 200 61,5
Nunca 7 2,2
Estudo por gosto ou pais obrigam
Quero e gosto 311 95,7
Sou obrigado 14 4,3

4.5 — DESEMPENHO ESCOLAR E VARIAVEIS SOCIODEMOGRAFICAS
ESCOLARES E FAMILIARES

Neste subcapitulo iremos relacionar a existéncia de reprovagdes com algumas

variaveis em estudo. Na tabela 15 observando as reprovacgdes em funcédo do sexo, é
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possivel observar que 31,4% do sexo masculino j& reprovaram e apenas 12,6%da
meninas. A diferenca entre sexo é estatisticamente significativa (p=0,000).estes dados
confirmam os de outros estudos nomeadamente os referidos por Benetti, Grisard e
Figueiredo (2014).

Executando uma andlise por turma averiguamos que nas turmas C e D (7,1%),
G (10,5%) e H (10,8%) possuem percentagens mais altas de reprovacgdo. Enquanto que
as turmas A (10,8%), B (11,1%), E (12,6%) e F (11,4%) emergem com indices de nédo

reprovacao escolar. A diferenca entre turmas € estatisticamente significativa (p=0,000).
Apesar de ndo haver diferencas estatisticas significativas é de realcar que
e Ha menor reprovacao nos alunos em que os pais ajudam na licdo em casa;
e Ha menor reprovacdo nos alunos em que 0s pais que incentivam a leitura;
e Ha menor reprovacdo nos alunos que ndo referem sono nas aulas.

Quanto a variavel gosto pela escola notamos na tabela 15 que a grande
quantidade dos alunos gostam muito da escola que frequenta (66,5%) e 0s que gostam
muito da escola sdo aqueles que menos reprovam (40,9%). A diferenga entre o gosto

pela escola e a ndo reprovacdo € estatisticamente significativa (p=0,021).

Na relacdo da escola com a familia sabemos que a escola ndo se pode restringir
aos contetdos a leccionar mas aprofundar as relagdes com a familia de forma a esta se

envolver no projecto educativo e motive as criangas para a escola e para a aprendizaem.

Varani e Silva (2010, p.515) reforcam esta ideia quando diz que a escola “cabe
também o reconhecimento da importancia da colaboracdo dos pais na histéria e no
projeto escolar, o auxilio as familias no exercicio de seu papel na educacdo, no
desenvolvimento e no sucesso profissional de seus filhos e, concomitantemente, na

transformagao da sociedade”.

Verificamos na nossa pesquisa que a motivacdo e 0 gosto pela escola é meio
caminho para o sucesso. Devera a escola investir nesta area criando dindmicas
pedagdgicas em sala de aula, relacdo afetivas e assertivas com os alunos bem como
atividades extra letivas que criem o gosto pela escola, pelo convivio, amizade e

desenvolvimento pessoal e inetepessoal.
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Tabela 16 — Existéncia de reprovacdes em fungao de variaveis sociodemograficas,

escolares e familiares

REPROVACOES
TOTAL
SIM NAO N %
P N % N %
variavels (143)  (440) | (182) (56,0
Sexo
Masculino 102 31,4 82 25,2 184 56,6
Feminino 41 12,6 100 30,8 141 43,4
p=0,000
Turma
A 5 1,5 35 10,8 40 12,3
B 7 2.2 36 11,1 43 13,2
C 23 7,1 18 5,5 41 12,6
D 25 17,7 5 15 30 9,2
E 6 1,8 41 12,6 a7 145
F 8 25 37 11,4 45 13,8
G 34 10,5 9 2,8 43 13,2
H 35 10,8 1 0,3 36 11,1
p=0,000
Ajuda dos pais
Sempre 107 32,9 138 425 245 75,4
As vezes 33 10,2 42 12,9 75 23,1
Nunca 3 0,9 2 0,6 4 15
p=0,767
Incentivo a leitura
Sempre 90 21,7 133 40,9 223 68,6
As vezes 49 15,1 48 14,8 97 29,8
Nunca 4 1,2 1 0,3 5 15
p=0,054
Atividades de ajuda a familia
Sim 105 32,3 137 42,2 242 74,5
N&o 38 11,7 45 13,8 83 25,5
p=0,704
Sono nas aulas
Sim 65 20 70 21,5 135 41,5
Nao 78 24,0 112 34,5 190 58,5
p=0,224
Horas de estudo diario
< de 1 hora 15 4,6 22 6,8 37 11,4
1-2 horas a7 14,5 69 21,2 116 35,7
2-3 horas 22 6,8 27 8,3 49 15,1
> 3 horas 59 18,1 64 19,7 123 37,8
p=0,817
Gosto pela escola
Muito 83 25,5 133 40,9 216 66,5
Pouco 53 16,3 44 13,6 97 29,8
Nada 7 2,2 5 15 12 3,7
p=0,021
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4.6 - ENVOLVIMENTO DOS PAIS NA ESCOLA

Como referimos anteriormente no capitulo da metodologia, para avaliar o
envolvimento dos pais com a escola aplicamos um Questionario de Envolvimento dos
Pais com a Sscola (QEPE-versdo pais) da autoria de Pereira (2008). A escala é
constituida por 24 itens e engloba 4 dimensbes do envolvimento parental: 1- em
atividades da escola e voluntariado; 2 - em atividades de aprendizagem em casa; 3 — na
comunicacdo escola-familia por iniciativa dos pais e 4 - em atividades na escola e

participacdo em reunides de pais.

Para este estudo optamos por uma analise percentual da escala por forma a

facilitar a percecdo, analise e comparacao dos dados, segundo a férmula:

((Somatdrio da escala-n° de itens)/amplitude)*100

Somados os valores, determina-se o indice de envolvimento parental e de acordo
com a pontuacdo obtida é possivel identificar 3 grupos de corte tendo por base a
formula apresentada por Pestana e Gageiro (2008): Média +0,25dp. Esta logica foi
adotada para a escala global (itens = 24) assim como para cada um dos factores (F1 = 6
itesns; F2 = 8 itens; F3 = 6 itens e F4 = 4 itens). Assim adotamos a seguinte

classificacdo:

- Envolvimento fraco - com percentil < a 25
- Envolvimento moderado - com percentil entre >25 e <75

- Envolvimento forte - com percentil > a 75

1 - Dados da escala

Comparando as pontuacGes médias obtidas antes de fazer a conversao percentual
para criar 0s grupos de corte, e para podermos comparar com a escala aplicada em
Portugal verificamos valores médios inferiores e com desvios padrdo menores conforme

se pode observar na tabela 16.
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A escala utilizada em Portugal nos estudos efectuados apresenta uma boa
fiabilidade com coeficientes a de Cronbach abonatorios de uma boa consisténcia interna

(o Global de 0,87) e na nossa aplicagao a de 0,20 o que manifestamente baixo.

Sabemos que o éxito escolar ¢ influenciado em parte pela participagéo ativa dos
pais nas atividades escolares dos filhos. Hoje em dia ha transformagfes no seio da
familia, nomeadamente relacionadas com a necessidade de trabalhar fora de casa, e
estas mudancas podem dificultar o envolvimento da familia na vida escolar. Outros
factores, como a instrucdo dos pais e a estrutura familiar, podem limitar a sua ajuda e

envolvimento nos trabalhos de casa e da aprendizagem dos seus filhos na escola.

Vaérios estudos mostram que quando os pais se envolvem nos estudos dos seus
filhos, as criancas tendem a ter mais sucesso do gque as criangas cujos pais se envolvem
pouco (Dulce, 2006). O envolvimento encoraja a aprendizagem, motiva e leva a criar
gosto pela escola e favorece o sucesso. Por outro , como nos diz Pereira(2003) o
envolvimento parental é influenciado por factores socio culturais, econémicos, étnicos,

estruturas familiares, a idade, o0 género, a escolaridade dos pais.

Os valores da escala aplicada em Portugal e criada para a realidade portuguesa
néo foi objecto de validagdo no Brasil e verificamos que deu valores muito diferentes.
Alguns daqueles factores referidos por Pereira (2003) poderéo ter influenciado estes
resultados (socio culturais, étnicos, estrutura familiar) mas pensamos que de um modo
especial a escolaridade dos pais. Relembramos que cerca de 40% dos pais ndo tinham

instrugéo e 50% tinham o ensino fundamental I.

Na metodologia por nés utilizada, os filhos levaram a escala para 0s seus pais
preencherem e naqueles casos em que 0s pais ndo tinham instrucdo (cerca de 40%) eram
os préprios filhos (com idades entre 0s 10 e 0s 16 anos e uma média de 11,96 anos) que
perguntavam aos pais e preenchiam a escala. Pensamos que poderia ter havido questfes
ndo compreendidas pelos pais e também ndo bem explicadas pelos filhos levando a que
as respostas pudessem ndo ter sido bem assinaladas e como tal levar a falta de
uniformidade e coeréncia entre as respostas 0 que origina fraqueza na consisténcia

interna da escala.
Com estas limitagdes e salvaguardas iremos apresentar os resultados.

Se em Portugal ha uma media de envolvimento que ronda os 70%, nesta escola

em concreto esse envolvimento aparece-nos com valores abaixo do 50%.
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Tabela 17 — Estatistica descritiva para os valores da escala e subescalas

Estatistica descritiva
Escala (QEPE- VPa)
Portugal Brasil
média Dp média | Dp

Atividades na escola e voluntariado (itens =6) 12,05 3,81 8,258 1,331
Atividades gprendizagem em casa (itens =8) 27,07 3,53 16,107 | 1,731
Comunicacdo escola-familia (itens= 6) 19,12 2,92 14,215 | 1,243
Atividades na escola e reunides pais (itens =4) 11,92 2,50 9,295 1,653
Escala Global (itens =24) 70,15 9,58 47,87 3,097

Como referimos atras optamos por fazer uma analise percentual da escala para
facilitar a percecdo e analise dos dados (de 0 a 100%). Podemos observar os dados

estatisticos percentuais na tabela 17

Observamos que os valores percentuais sao muito baixos. Considerando que
valores abaixo dos 50% denotam envolvimento fraco por parte dos pais, verificamos
que tanto nos factores da escala como no global da escala, os valores estdo baixos. Os
pais destas crianca envolvem-se muito pouco com a escola como se pode verificar nos
valores de todos os factores (F1, F2, F3, F4), assim como na escala global. Os valores
mais elevados, mas mesmo inferiores a 50% aparecem em F3 e F4 pensamos nos que

serdo em situacdes em que é a escola a convocar 0s pais para estarem presentes.

Tais reultados de caratér relativamente baixos, emerge propalando a indspita
realidade local, chegando a dimensédo regional. Pais e/ou responsaveis alheios a esse
envolvimento e entrosamento com a escola, seja por falta de tempo, por falta de mero
interesse ou outros motivos indeterminados. A sequela destes valores tacanhos sdo
aumento de estudantes com insucesso escolar e muitas vezes em perpectiva de avangar,
visto que o sucesso escolar € obtido através de parcerias diversas, tendo como a

principal a unido de familia e escola.
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Tabela 18 — Estatistica descritiva para os valores percentuais da escala e

subescalas

Estatistica descritiva
(valores percentuais
Escala (QEPE- VPa)

média % dp
F1 - Atividades na escola e voluntariado (itens =6) 12,547 7,396
F2 - Atividades aprendizagem em casa (itens =8) 33,782 7,214
F3 - Comunicacg&o escola-familia (itens= 6) 45,641 6,907
F4 - Atividades na escola e reunifes pais (itens =4) 44,128 13,777
EG - Escala Global (itens =24) 33,162 4,302

2 — Envolvimento dos pais e variaveis sociodemograficas escolares e familiares

Como referimos anteriormente para relacionar o envolvimento dos pais com
algumas das varidveis fizemos 3 grupos em que um grupo foi considerado com
envolvimento fraco ( percentil < 25) outro grupo com envolvimento moderado
(percentil > a 25 e < a 75) e um terceiro grupo com percentil > 75. Estes grupos de corte
foram feitos em funcdo das respostas de toda a amostra e como vimos anteriormente
estes valores sdo muito baixos. Dentro destes valores baixos foram constituidos os

grupos para analise.

No que respeita a associacdo entre o envolvimento parental na escola e algumas
das nossas varidveis nao foi evidente um efeito positivo desses envolvimento (ndo
surgiram diferencas estatisticas significativas) e pensamos noés dever-se ao fato ja
referido anteriormente que se prende com os reduzidos valores da escala, fruto talvez de
uma ma interpretacdo no seu preenchimento. Ou entdo a maioria dos pais efectivamente
ndo se envolve e ndo participam nas atividades da escola e das actividades de
aprendizagem em casa (F1 e F2 - valores demasiado baixos) e a comunica¢do com a
escola e reunifes de pais, apesar de mais elevados (F3 e F4), mesmo assim abaixo dos
50%. Por esse fato pensamos que esta relagcdo ndo ter sido suficientemente forte para

influenciar as variaveis em estudo.

81



Os resultados apresentados por Benetti, Grisard e Figueiredo (2014) vao no
mesmo sentido no que respeita ao suporte parental das familias ao Programa do Sistema
Integrado de Atendimento Psicopedagdgico (SINAPSI) para criangas com dificuldades
de aprendizagem, pois como dizem 0s autores (p.255), “ o engajamento dos pais esta
muito aquém do esperado para que se possa ter um ambiente apoiador ao

desenvolvimento nessa fase das criangas”.

Os estudos de Morastoni (2013), indicaram que é necessario uma parceria entre familia
e escola, desenvolvida com respeito visando o0s mesmos objetivos, focando a
observacao familiar ao comportamento da crianga, contribuindo assim positivamente na
resolucédo de dificuldades, pois é evidente que elas acontecem também fora da escola no

seio familiar

Verificamos na tabela 18 que no grupo dos pais que tém um envolvimento forte
aparecem apenas 97 pais (29,8%). Relativamente ao envolvimento com os pais foi
verificado na turma A, que cerca de 22 alunos (6,8%) possuem uma fraca envoltura com
pais. O que difere das turmas B e F, com os valores indénticos e mais fortes de

envoltura com os pais (4,6%).

Fazendo uma analise dos 325 alunos que compde este estudo, 208 (64,0%) afirmaram
ter um relacionamento com os pais muito bom. J& mediante a ajuda dos pais para
com os filhos, os valores mostraram-se satisfatorias 245 (75,4%) sempre ajudam.. A
variavel de incentivo a leitura apresentaram-se baixos pois (29,8%) s6 estimulam a
leitura para seus filhos as vezes. Um dado que merece ser referenciado sdo os 242
estudantes (74,5%) que ajudam a familia em atividades. Rigorosamente 160
estudantes (49,2%) afirmam ter um médio desempenho escolar, porém o que chama

atencdo é que 79 estudantes (24,3%) admitem ter um desenpenho baixo.

Os autores Benetti, Grisard & Figueiredo (2014, p-244), afirmam que a familia é
a variavel principal ao desenvolvimento da crianca. O envolvimento proximo da familia
garante a estabilidade emocional bem como o desenvolvimento escolar e social da
crianga. No suporte a realizagdo escolar sera bom o envolvimento mais direto dos pais
na vida escolar dos filhos, como dispor de tempo e espaco para auxiliar na realizacdo
das tarefas, com horéarios definidos e manter um contato regular com o professor e a

escola.
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O suporte ao desenvolvimento da crianga inclui ainda 0s recursos e o
investimento que a familia dispde para o crescimento da crianga, investindo em tempo
para realizar atividades de lazer ou culturais que envolvam todos os filhos e ndo apenas

utilizar a criangca como mao de obra para as atividades de casa.

Quanto a varidvel reprovacfes apuramos na tabela 18 que 143 estudantes (44,0%)
ja reprovardo alguma vez, esse dado é alarmante, porém diante de tudo que fora citado

neste trabalho, ja seria de esperar.

No tocante as horas de estudos diarios 123 estudantes (37,8%) afirmavam ter >3

horas cotidianamente.

Uma variavel significativa foi o gosto pela escola, 216 estudantes (69,5%)
gostam muito da escola que estudam. Ainda na tabela 18 podemos conferir que 96
estudantes (29,5%) apenas dedicam < 15 minutos de tempo para os trabalhos
escolares, um dado inquientante e que merece ser repensado principalmente pelo pais.

Tabela 19 — O envolvimento dos pais e variaveis sociodemogréficas, escolares e
familiares

ENVOLVIMENTO DOS PAIS TOTAL
VBT FRACO MODERADO | FORTE N %
N % N % N % (325)  (100,0)
(104) (32,0) | (124) (38,2,0 | (97) (29,8
Turma
A 22 6.8 10 3,1 8 2,5 40 12,3
B 11 3,4 17 52 15 4,6 43 13,2
C 15 4,6 14 4,3 12 3,7 41 12,6
D 8 2,5 13 4,0 9 2,8 30 9,2
E 12 3,7 21 6,5 14 4,3 47 14,5
F 13 4,0 17 52 15 4,6 45 13,8
G 13 4,0 17 5,2 13 4,0 43 13,2
H 10 3,1 15 4,6 11 3,4 36 11,1
p=0,492
Relacionamento c/ pais
Bom 35 10,8 | 38 11,7 37 11,4 | 110 33,8
Muito bom 68 209 |81 24,9 59 18,2 | 208 64,0
Ruim 1 0,3 5 15 1 0,3 7 2,2
p=0,353
Ajuda dos pais
Sempre 77 23,7 91 28,0 77 23,7 245 75,4
As vezes 24 7.4 32 9,8 19 5,8 75 23,1
Nunca 3 0,9 1 0,3 1 0,3 5 15
p=0,553
Incentivo a leitura
Sempre 75 23,1 |78 24,0 70 215 | 223 68,6
As vezes 28 8,6 42 12,9 27 8,3 97 29,8
Nunca 1 0,3 4 1,2 - - 5 15
p=0,194
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Atividades ajuda a familia

Sim 81 249 |90 27,7 |71 21,8 | 242 74,5
Né&o 23 7,1 34 105 | 26 8,0 83 25,5
p=0,621
Autoaval. Desempenho
Abaixo da média 22 6,8 31 9,5 26 8,0 79 24,3
Meédio 48 148 | 61 18,8 | 51 15,7 | 160 49,2
Acima média 22 212 | 22 6,8 16 4,9 60 18,5
Excelente 12 115 |10 3,1 4 1,2 26 8,0
p=0,516
Reprovacoes
Sim 46 142 | 55 16,9 | 42 129 | 143 440
N&o 58 17,8 | 69 21,2 |55 16,9 | 182 56,0
p=0,986
Horas de estudo diario
< de 1 hora 14 4,3 10 3,1 13 4,0 37 114
1-2 horas 29 8,9 51 15,7 | 36 11,1 | 116 35,7
2-3 horas 11 34 20 6,2 8 55 49 15,1
> 3 horas 50 15,4 | 43 132 |30 9,2 123 37,8
p=0,074
Gosto pela escola
Muito 74 22,8 | 80 246 | 62 19,1 | 216 69,5
Pouco 26 8,0 41 126 | 30 9,2 97 29,8
Nada 4 1,2 3 0,9 5 1,5 12 3,7
p=0,478
Tempo trabalho escolar
Néo faco 22 6,8 28 8,6 18 55 68 20,9
< de 15 minutos 24 7,4 37 11,4 35 10,8 96 29,5
De 15-30 minutos 29 8,9 34 10,5 25 7,7 88 27,1
De 30-60 minutos 13 4,0 12 3,7 10 3,1 35 10,8
> a 60 minutos 16 4,9 13 4,0 9 2,8 38 11,7
p=0,682

4.7 —RELATOS DOS PAIS SOBRE OS FILHOS

Os presentes relatos contidos nesta amostra foram realizado com quarenta
participantes, sendo eles compostos de pais e/ou responsaveis de alunos. A exposicao
aqui € fruto de um filtro feito nas entrevistas informais, nas reunides de pais, realizadas
na Escola Maria Iraci Teofilo de Castro. Foi efetuado um guido com apenas 3 perguntas

como ja referimos na metodologia.

O proposito destas entrevistas de pequeno porte foi Unica e exclusivamente
abordar os pais sobre as questfes primordias que norteiam o envolvimento parental na

escola e a consequéncia deste no sucesso e insucesso escolar dos alunos. Foi aplicado
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um questionario aos alunos e aos pais como foi verificado anteriormente, mais estes
relatos datam de uma abordagem presencial e natural, o que ocasionou relatos mais

construtivos.

Diante de entrevistas realizadas na escola em tela, foi possivel observar diversos
fatores que contribuiram direta/indiretamente para o0 sucesso e mais precisamente para o
insucesso escolar desses alunos do 6° ano, entre os quais destacamos: pais analfabetos,
familias de baixa renda, médes sem conjuges, alunos criados por avos maternos/paternos

dentre outros.

Além desses mencionados vale ressaltar os pais que s6 induzem seus filhos a ir a
escola por mero interesse em ndo perder o beneficiamento do programa do governo

federal, intitulado como Bolsa Familia.
Iremos de sequida apresentar alguns dos relatos que pudemos registar como:

(Mée 1) — “Meu filho tem tempo pra tudo, para brincar, descansar e principalmente
para fazer suas tarefas, logo que chega da escola eu olho seu material,
inclusive o caderno, deixo almocar e depois vou acompanhé-lo em suas
tarefas, sempre que posso vou até a escola saber sobre seu comportamento e

nunca falto as reunides de pais”.

(Mae 2) — “Fica dificil para mim ajudar minha filha nas tarefas pois trabalho o dia
todo e quando chego estou cansada e ela estd dormindo, eu gostaria de
acompanhar mais minha filha no dever de casa, mas ndo posso, tenho que

confiar nos professores e nela”

(Avé 3) — “Né&o sei ler nem escrever por isso nem sei 0 que meu neto faz na escola
em vez em quando vou I3, saber se ele t4 se comportando direito. Mais a

professora fala que ele nem faz as tarefas de casa nem as da escola”.

(Mée 4) — “Eu fico triste, porque ndo entendo as atividades do meu filho, por isso
ndo posso ajudar e 0 irmdo é a mesma coisa, ndo faz as atividades em casa e

faz 7° ano e 0 do 6° ano parece gque sabe mais”.

(Pai 5) — “Passo o dia inteiro na roga, ndo tenho tempo de olhar nada da escola deles
e a mée deles também, eu s6 botei eles na escola pra ndo se acabar na inchada
que nem eu. Mais nem reconhece, eles tem que se interessar, sem precisar eu

t& no pé, mais ndo pode faltar se ndo perde a bolsa familia”.

Através destes relatos percebe-se que ha alunos que ndo sdo acompanhados e

como esta descrito, 0 aluno acompanhado pelos pais avanga mais no seu aprendizado,
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pois tal influéncia é positiva pois deixa o0s alunos atenciosos e responsaveis porgue
sabem que em casa tem todo apoio necessario e isso € sem duvida, um estimulo que

ajuda na sua vida escolar.
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5 - CONCLUSOES E SUGESTOES

Nosso estudo realizou-se com os alunos dos 6° anos, do ensino fundamental 11,
da Escola Municipal Maria Iraci Teo6filo de Castro, situada em Taquarana, no Estado de
Alagoas, Brasil. Foram averiguados na pesquisa o envolvimento dos PAIS/FAMILIA
com a escola, fatores relacionados com a ESCOLA e com os habitos dos ALUNOS e a

relacdo destes no desempenho escolar ou seja no sucesso e insucesso dos alunos

O envolvimento familiar é importante para a crianga, sendo uma base segura
para a sua estabilidade emocional e desempenho de atividades, tanto no lar quanto na
escola e influencia directamente o desempenho escolar dos filhos. Este envolvimento
inclui o dispor de tempo e espaco para auxiliar na realizacdo das tarefas, com horarios
definidos e manter um contato regular com o professor e a escola. A par destes aspetos,
como nos refere Bennetti (2014), temos ainda os recursos que a familia pode dispor para
0 crecimento e desenvolvimento da crianga. Este envolvimento obriga a esfor¢o nao sé
por parte dos pais mas também da escola e os frutos virdo com diminuicdo de repeténcia

e evasao escolar.

Para Penna (2007), os pais devem ter um papel ativo na educagdo escolar, ndo
podem abdicar de sua responsabilidade de educadores. Os pais tem o direito e o dever
de participar da escola, porque sdo 0s responsaveis legais e naturais pela educacdo de
seus filhos, e a escola tem o dever de propiciar meios para efetivar o direito familiar, e 0
direito de ser apoiada na funcdo de instituicdo educadora.

Apesar da consciéncia que escola e familia devem seguir unidas, na préatica nao é
bem o que acontece, hoje € notavel a expectativa dos pais que almejam que a instituicdo
eduque por completo seus filhos, e esquecem de participar dessa educacdo. A escola por
sua vez deixa de lado esse envolvimento parental e sé buscam essa aproximacao em
meras reunides a cada determinado periodo de tempo ou solicitam a presenca da familia
quando j& ndo sabem mais o que fazer com aquela crianca tida “rebelde” ou “fora dos

padrdes disciplinares”.
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Tinhamos como objetivos no nossa investigacao avaliar o envolvimento dos pais
com os alunos e com a escola; avaliar o desempenho (sucesso/insucesso) dos alunos do
6° ano; caracterizar o perfil sociodemografico dos alunos e da familia dos alunos;

avaliar alguns hébitos de vida dos alunos.

De acordo com os objetivos do nosso estudo verificamos que a escola constitui-
se de um total de 1.782 alunos e nossa amostra foi de 325 alunos do 6° ano agrupados
em oito turmas nos turnos matutino (quatro turmas) e vespertino (quatro turmas) e que

os alunos demoram em média 15 minutos para chegarem a escola.

Nossa amostra é constituida maioritariamente por rapazes (56,6%), com uma
média de idade de 11,96 (de 10 a 16 anos). A maioria (61,5%) reside na zona rural, um
pouco mais da metade vivem com os pais (59,1%) e um pouco mais de metade (53,5%)

tem os pais casados e 39,7% tém pais solteiros ou divorciados.

Em relacdo ao grau de instrucdo dos pais cerca de metade (50,2%) tém o ensino

fundamental 1 e 37,2% ndo tem instrucéo.

Verificamos em nosso resultado que cerca de 74,5% das criancas ajudam as
familias nas atividades de casa ou na lavoura de um modo geram nos periodos em que
ndo tém aulas (faltando tempo para estudo e para brincar) e 41,2% alegam sentir sono
nas aulas. Sao 43,1% os alunos que referem levantar-se antes das 6 horas da manha.

Em nossa amostra 33,5% dizem gostar pouco ou nada da escola. Nenhum aluno

da amostra tém habitos tabagicos ou alcodlicos.

Em relacdo ao desempenho escolar em uma auto avaliagdo 24,3% referem ter
desempenho abaixo da média e 44,0% apresentam indice de reprovacdo pelos menos
uma vez, e nos motivos de reprovacao 31,5% dos alunos alegam falta de estudo e 35,7%

por faltas

Verificamos que 27,1% dos alunos dizem ndo ter tempo para estudo e nos
motivos para essa falta de estudo 23,6% referem ser por causa da ajuda que d&o nas
atividades de casa na ajuda aos pais/familia.

Quanto ao tempo dedicado aos trabalhos da escola para fazer em casa, 50,4% ou

ndoi fazem ou demoram menos de 15 minutos.

A quase totalidade dos alunos dizem ter um bom ou muito bom relacionamento

com os pais. Pudemos averiguar quec erca de 25% de nossos alunos referem ter
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algumas as vezes ajuda nos problemas e no incentivo a leitura e cerca de 36,3% dos pais

é que fazem visitas regulares a escola.

Fazemos referéncia ao resultado onde as maiores quantidades de reprovacgdes
sdo dos alunos do sexo masculino, que ndo recebem incentivo para leituras nem ajuda
dos pais nas tarefas da escola que levam para casa e ainda naqueles que referem sentir

sono durante as aulas.

Notamos um fraco envolvimento dos pais na vida escolar dos filhos, ndo ajudam
os filhos na realizacdo de tarefas escolares dos filhos e nem incentivam aos estudos e

ndo mantém um contato regular com o professor e a escola.

Em contra mao a esta problemética observamos que os alunos que gostam da
escola sdo aqueles que sentem-se motivados e incentivados pelos pais tanto na
realizacdo das tarefas escolares quanto na presenca regular na escola, demonstrando

interesse em sua aprendizagem .

Em nossas entrevistas foi também observado muitos pais ndo participam de forma
frequente na vida académica do filho. Ao mesmo tempo também ndo deixamos de
perceber que muitos pais ndo conseguem ajudar de forma ativa seu filho nos deveres
escolares. Chechia & Andrade (2005) ao refletir sobre esta questdoreferem que muitos
pais ndo conseguem ajudar porque ndo é de seu conhecimento, ou ndo entendem o que é
pra fazer, pois a metodologia de ensino tem se modificado muito e isso € um fator pelo
qual os pais encontram dificuldade para auxiliar seus filhos. Ndo que ndo sintam
vontade de ajudar mas se sentem impossibilitado por ndo compreenderem as tarefas,
visto que uma grande porcentagem dos pais e/ou responsaveis, como também
verificamso na nossa amostra, ndo possuem instrucdo. Outras vezes sdo 0S proprios
filhos, como dizem as autoras acima referidas, que ndo querem porque temem que 0S

pais ndo ensinem tal qual a professora ensinou.

Verifcamos ainda nas nossas entrevistas que muitos alunos ndo sdo acompanho pelos
pais, chegam em casa e logo se distraem deixando de lado seu material, j& que ninguém
0 indaga sobre seu cotidiano escolar e esse aluno vai se afastando de suas
responsabilidades, prejudicando sua aprendizagem tornando-se um aluno sem sucesso e
sem nenhuma expectativa para o futuro, pois sua historia familiar no seu histérico

escolar ndo serve de exemplo. Alguns dos pais deixam claro que seu interesse com 0s
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filhos na escola é meramente financeiro, ja que os mesmos tem uma contribui¢do todo

més, isto é, a Bolsa Familia, que é o que mantém a maioria dos alunos na escola.

Isto parece indicar a necessidade da escola conhecer a realidade das seus alunos

e organizar-se de forma a dar resposta a estes problemas problemas.

No sentido de melhorar este envolvimento dos pais com a escola, devera esta,
através dos professores, exercer uma funcdo importante que € desenvolver estratégias
para que a familia e a escola mantenham boas relacbes, pois assim melhora a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga. O projeto pedagdgico da escola deve se
abrir para a participacdo familiar e organizar agdes conjuntas e complementares e assim
potenciar as aprendizagens dos alunos e levar a um melhor conhecimento das familias
pelos professores e assim poderem compreender melhor a crianca e alguns dos seus
comportamentos. Mas para isso a escola deve ser um espaco aberto com relagdo de

confianga mutua e didlogo de forma a permitir o envolvimento parental.
Contudo e pela realidade que conhecemos interrogamo-nos:

e Sera que a escola est& preparada para lidar com o envolvimento familiar
(formas de comunicacdo, discussdo de programas, progressos da crianca,

as normas da escola, os métodos de ensino e avaliacdo, etc.)?

e Estard aberta a participacdo dos pais e encoraja-os a participar na vida da
escola (reunides, actividades especificas, eventos culturais, 6rgdo da
escola, etc.)?

e Esté a escola a orientar os pais sobre as actividades de acompanhamento
dos filhos e orientagéo dos estudos?

e [Esta aescola aberta a todos o0s tipos de crianca independentemente do seu
nivel social, tipo de familia a que pertencem ou que tenham necessidades

educativas especiais?

Deverd a escola desenvolver um padrdo mais construtivista e menos
transmissiva como nos é referido por Santiago (1996): devera ser a escola a adaptar-se
as diferencas e individualidades de cada aluno; o aluno ser o centro ou ponto de
referéncia principal no processo ensino aprendizagem; promover trocas interativas com
a familia e comunidade ou seja criar elos entre as vivéncias escolares, familiares e da

comunidade.
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O autor acima referido vai mais longe e afirma que a escola deve ir para além do
ensino verbal e dos métodos expositivos, atender as estruturas psicoldgicas e as fases de
desenvolvimento psicoldgico (atencdo as diferencas etarias nas mesmas turmas), ter
presente a dimensdo da afetividade nas aprendizagens, interessar-se pela origem

sociocultural dos alunos e problemas que estes vivam com as familias,

A escola objeto do noss estudo é tida como referéncia no municipio em tela, pois
oferece um ensino de qualidade dentro do seu padréo, os professores sdo qualificados e
aptos para ensinar. Foi no entanto observado uma caréncia de cursos de inovacao na
educacéo, para que estes professores possam melhorar suas abordagens de ensino, visto

que os tempos modernos exigem isso.

Foi observado no nosso estudo com os alunos do 6° ano nesta escola uma
caréncia de um satisfatério envolvimento parental, pelo que sugerimos algumas
propotas e reflexes no sentido de melhoar esta problemaética da fraca aproximacao da
familia com a escola e envolvé-la no desenvolvimento da aprendizagem de nossos

alunos.

e Buscar parcerias com 0Orgdos competentes tais como: Assisténcia social,

conselho tutelar entre outros para realizacdo de palestras sobre o papel da familia;

e  Seminarios com temas que abordem a familia ponto primordial para o sucesso
dos filhos, tendo como palestrantes: psicélogos, pedagogos, psicopedagogos

entre outros;

e Oficinas com os pais orientados por pedagogos, psicopedagogos e terapeutas
funcionais com temas sobre o relacionamento e o apoio dos pais aos filhos e as

vantagens para o seu desenvolvimento pessoal e escolar;

e Debates entre pais, professores e alunos, procurando formas de ajudar 0s

alunos/filhos explorando os fatores que promovem 0 Sucesso;

e Roda de leituras e conto de histérias realizadas pelos pais para os filhos na

escola;

e Entrega de livros para realizagdo de leituras em casa feitas pelos alunos aos

pais ou vice versa;

e Reunides bimestrais para socializacdo dos resultados obtidos em sala de aula

pelos filhos.
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Encorajar a continuidade da atribuicdo dos mesmos professores (equipa de
professores) a uma determinada turma para faciliatr a duracéo do contato e assim

conhecer melhor os alunos e compreender as dificuldades que sentem.;
e  Criar homogeneidade de idades nas turmas;
e  Reduzir o niumero de alunos por turma;

e  Proporcionar na escola um bom ambiente para aprender, com relacGes

positivas (professor-alunos- pessoal ndo docente) ;

e  Criar estratégias de envolvimento ativo do alunos e geradoras de motivacéo e
gosto pela escola reforcando lagos de amizade e partilha (debates e troca dee
ideias, trazer convidados a sala, realizar visitas de estudo, realizar atividades fora

de sala de aula);
e  Ter servigos de suporte e apoio para alunos com dificuldades de aprendizagem;
e Rentabilizar o uso de novas tecnologias e melhoar os recursos fisicos da escola

e  Reconhecer o sucesso do alunos e da turma atribuindo prémios com divulgacéo

publica;

e  Com envolvimento de toda a escola, alunos e com os pais, definir um quadro
de valores a serem afixados na escola e divulgados e respeitados por todos os
porfessores, ndo docentes, alunos e pais (por exemplo: disciplina, respeito,

esfor¢co e empenho, equidade, (...);

e Atendendoao nimero de pais sem instrucdo na nossa amostra criar na escola

programas de qualificacdo dos pais sem instrucao.

Um maior envolvimento dos pais na educacdo dos filhos sera um fator em que
vale a pena investir pois vai ajudar na aprendizagem e assim reduzir a retengdo. Este
envolvimento serd de apoio dos pais em casa, mas também da presenca dos pais na

escola.

A esséncia de uma educacéo de qualidade é composta uma escola comprometida
em ensinar seus conhecimentos juntamente com professores capacitados e com a familia
caminhando juntos com aluno no seu percurso académico, s6 assim o estudante

alcancara o almejado sucesso escolar.
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ANEXO 1: QUESTIONARIO
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TURMA

N° ALUNO

QUESTIONARIO

PARTE |

CARATERIZACAO SOCIODEMOGRAFICA DO ALUNO E FAMILIA

Nota com que passou (preencher pelo professor)
Total alunos da turma

Idade anos

Sexo [_] Feminino [ ] Masculino

Como classifica a sua area de residéncia? [ ] Urbana [ | Rural
. Com quem vive habitualmente

[ ] Pais

[ ] Pai ou Mae

[ ] Irm&o(s)

[ ] Avés

[] Conjuge

[] Filho(s)

[ ] Sozinho

[

I N

7. Situacao familiar
[ ] Pais casados ou em unido estavel
[_] Pais solteiros, divorciados ou em separagio
[ ] Pais do mesmo sexo em unido estavel
[ ] Mée vitva
[ ] Pai vitvo
[ ] Ambos os pais falecidos

8. Como é seu relacionamento com seus pais ou responsaveis?
[ ] Bom
[] Muito bom

[ ] Ruim

9. Quando vocé estd com algum problema, seus pais ou responsaveis Ihe ouvem
e tentam o ajudar?
[ ] Sempre
[ ] As vezes
[ ] Nunca

10. Seus Pais ou responsaveis o encentivam a ler?
[ ] Sempre
[ ] As vezes
[ ] Nunca
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11. Grau de escolaridade dos pais

Pai Mae
[ ] [ Sem instrugio
[] []1°Fundamental I
[ ] []2°Fundamental Il
[ ] []Ensino médio
[ ] []Ensino superior
12. Como classifica o nivel de rendimento mensal, de sua familia?
[ ] Baixo
[ ] Médio
[ ] Alto

PARTE Il - HABITOS DOS ALUNOS E A ESCOLA

13. Como costuma deslocar-se para a escola?
[ ]Apé
[ ] De bicicleta
[ ] De mota
[_] De transportes publicos
[ ] De carro

14. Quanto tempo costumas demorar da tua casa a escola ?
[ ] menos de 15 minutos
[ ] de 15 a 30 minutos
[ ] de 30 a 45 minutos
[ ] de 45 a 60 minutos
[ ] mais de uma hora

15. Costuma efetuar algum tipo de atividade para ajudar sua familia?

[ ]Sim[ ] Ndo

Se respondeu sim, quando é que o faz com mais frequéncia
[ ] De manha antes de ir para a escola

[ ] A tarde depois de chegar da escola

[ ] Tanto de manha como a tarde

[ ] S6 aos fins-de-semana

16. Tem héabitos tabagicos? [ ] Sim [ ] Ndo
Em caso afirmativo, quantos cigarros fuma por dia?
[ ] menos de 10 [ ]entre 10a20 [ ] mais de 20 cigarros

17. Costuma ingerir bebidas alcodlicas?
[ ] Todos os dias
[ ] Ao fim de semana
[ ] Esporadicamente
[ ] Nunca
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18. Acha que dorme bem/suficiente? [ ] Sim [_] N&o
19. Costuma sentir sono durante as aulas? [ ] Sim[_] Ndo

20. Habitualmente a que horas se costuma levantar em dias de aulas
[ ] Antes das 6 horas
[ ] Das 6 as 7 horas
[ ] Das 7 as 8 horas
[ ] Das 8 as 9 horas
[ ] Depois das 9 horas

PARTE IIl - DESEMPENHO E ATIVIDADES ESCOLARES

21. Como classifica o seu atual desempenho escolar
[ ] Abaixo da média
[ ] Média
[ ] Acima da média
[ ] Excelente

22. Ja reprovaste alguma vez? [_] Sim [_] Ndo

Em caso afirmativo qual ou quais os motivos?

[ ] Falta de estudo

[ ] Faltas

[ ] Desmotivacio / Desinteresse

[_] Problemas familiares

[ ] Doenca

[_] Dormir pouco

[_] Problemas com os colegas

[ ] Outros

23. Acha que tem tempo suficiente para estudar? [_] Sim [_] N&o

Em caso negativo, porqué?
[ ] Tem muito tempo de aulas
[ ] Exerce outras atividades
[ ] Tem que ajudar em casa
[ ] Sai muitas vezes a noite
[ ] Sente muito sono

24. Quanto tempo estuda em média, por dia
[ ] 0hora
[ ]1-2horas
[ ]2-23horas
[ ]>3horas

25. Pensa continuar os estudos, apds terminar o ensino médio? [_] Sim [_] No
Em caso afirmativo qual o curso que gostaria de frequentar?
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26. Em que periodo costuma ter aulas?
[ ] Manha [_] Tarde [_] Manha e tarde

27. Se pudesse alterava o seu horario escolar? [_] Sim [_] N&o
Em caso afirmativo, como gostaria que fosse 0 seu novo horério?
[ ] Aulas s6 de manha
[ ] Aulas s6 de tarde
[ ] Aulas de manha e tarde

28. Gosta da escola que frequenta?
[ ] Muito
[ ] Pouco
[ ] Nada

29. Quanto tempo dedica em média por dia, aos trabalhos escolares em casa
[ ] N&o faco
[ ]<15min
[ []15-30min
[ ]30-60min
[ ]>60min

30. Seus pais ou responsaveis participam de seu desenvolvimento escolar
[ ] Sempre [ ] As vezes [ ] Nunca

31. Seus pais ou responsaveis visitam a escola para ficarem cientes de sua
frequéncia, de seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social?

[ ] Sempre [ ] As vezes [ ] Nunca
32. Vocé estuda porque gosta ou porque é obrigado pelos pais ou responsaveis?
[_] Porque quero e gosto [ ] Porque sou obrigado
----------------------------- S —

ESCALA PARA OS PAIS:

Fazer em FOLHA SEPARADA para enviar aos pais e depois juntar/agrafar ao aluno
respetivo EM FUNCAO DA TURMA E DO N° DE ALUNO
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TURMA

N° ALUNO

PARTE IV —

QUESTIONARIO DE ENVOLVIMENTO PARENTAL NA ESCOLA - VERSAO
PARA PAIS (QEPE — VPais) - (Autor: A.l.F. Pereira 2002)

Instrugdes: Em baixo encontra-se um conjunto de afirmacdes relativas ao seu
envolvimento com a escola/professor do(a) seu(sua) filho(a). Para cada uma das afirmacdes
existe uma escala de 1 a 4. Assinale o circulo 4 se é Muito Verdade, o circulo 3 se é
Verdade, o circulo 2 se é Pouco Verdade e o circulo 1 se é Nada Verdade. Ndo ha
respostas certas ou erradas, mas sim respostas que representam o modo como se envolve

com a escola do(a) seu(sua) filho(a). E importante que responda a todas as questdes.

NADA
VERDADE

POUCO
MUITO

N VERDADE
w!| VERDADE
®| VERDADE

1. Dou ideias para organizar actividades na escola (ex.
festas, actividades desportivas, jogos)

2. Procuro saber o que é que o meu filho necessita de
aprender, para o poder ajudar em casa.

3. Quando ha qualquer problema com o meu filho na escola,
procuro informar o professor.

4. Procuro que o meu filho realize actividades que o ajudam
na aprendizagem (ex. encorajo o meu filho a ler)

5. Ajudo frequentemente o meu filho nos trabalhos para casa

6. Procuro participar na resolucao de problemas da escola
(ex. dando ideias para resolver problemas de indisciplina e
violéncia)

7. Vou as reunides para pais convocadas pelo professor

8. Se o professor me convidar, estou disposto(a) a participar
em actividades na sala de aula (ex. ler histérias as criangas,
falar-lhes sobre a minha profissdao, ajudar o professor a
preparar materiais).

9. Procuro fazer com o meu filho actividades que nao sao
pedidas pelo professor, mas que sei que o ajudam nas
aprendizagens (ex. leio-lhe histérias, vou com ele a uma
biblioteca)

10. Quando sei que se vao realizar certas actividades na turma
(ex. visitas de estudo, festas, jogos), oferego ajuda

11. Costumo falar e dar opinides nas reunides de pais

12. Gostaria de trabalhar voluntariamente (ou trabalho) em
actividades na escola (ex. pintar a escola, arranjar o recreio e
o jardim, vigiar os recreios)
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13. Dou ideias para organizar actividades na turma (ex. visitas
de estudo, festas, jogos)

14. Procuro informar-me sobre o regulamento e as normas de
funcionamento da escola

15. Converso com o meu filho acerca do que se passa na
escola

16. Vou as actividades para pais organizadas pela escola

17. Costumo pedir informagdes ao professor sobre os
progressos/dificuldades do meu filho.

18. Tenho por habito procurar informagdes do professor na
caderneta do meu filho

19. Tenho por habito verificar se o meu filho fez os trabalhos
para casa

20. Procuro informar-me sobre o projecto educativo e o plano
anual de actividades da escola

21. Tento ensinar o meu filho a planear e a organizar melhor
0 seu tempo

22. Quando ha qualquer problema na escola com outros
colegas, procuro informar o professor

23. Quando sei que se vao realizar certas actividades na
escola (ex. festas, actividades desportivas, jogos), oferego
ajuda

24. Procuro informar-me acerca das datas dos testes de
avaliacdo, para poder ajudar o meu filho a estudar
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SECRETARIA MUNICIPAL DE TAQUARANA
EMEB MARIA IRACI TEOFILO DE CASTRO
Rua 24 de agosto, 82 - Centro - CEP 57640-000

ESC. MUN. DE EDUC. BASICA
MARIA IRACI TEOFILO DE CASTRO

okt oot oo g Taquarana, 12 de Margo de 2015
FONE - 82 3425 1487 emoil: amonawaac gmail.com

Exmo. Presidente da ESSV
ASSUNTO: AUTORIZACAO PARA EFETUAR COLETA DE DADOS

A EMEB Maria Iraci Tedfilo de Castro, através de seu representante
legal, Sr. Anastacio José Ferreira, autoriza realizacdo da coleta de
dados/informagdo, com objetivo Identificar e analisar os principais fatores que
influenciam o insucesso e sucesso escolar .

O presente estudo visa:

» Conhecer o papel da familia no sucesso e insucesso dos alunos.
Identificar as variaveis socioecondmicas que influenciam o insucesso
escolar.

e Analisar como a organizagéo e o funcionamento da escola pesam sobre
o insucesso dos alunos.

Segundo a aluna Maria dos Prazeres Santos, anseia com esta
investigagdo, nao solucionar este problema, e sim de apresentar analises que
contribuam para amenizar o insucesso escolar, desta forma contribuir para
maiores abordagens para eclodir o sucesso escolar.

A referida investigag@o ocorreu no periodo de Fevereiro 2 Dezembro de 2014
solicitado pela aluna Maria dos Prazeres Santos.

Sem outro assunto no momento e muito grato pela atengdo, apresento
votos de elevada estimacao.

‘Anastacio José Ferreira
DIRETOR ESCOLAR

115






Na resposta indicar a «nossa referéncia». Em cada oficio tratar s6 de um assunto.

Ministério da Educacéo e Ciéncia
Instituto Politécnico de Viseu

ESCOLA SUPERIOR DE SAUDE DE VISEU

Exmo. Senhor,

VOSSA REFERENCIA VOSSA DATA NOSSA REFERENCIA

ASSUNTO: PEDIDO DE AUTORIZAGAO PARA EFECTUAR COLHEITA DE DADOS

No ambito da unidade curricular de 20 7 2/ Z0/=, esta a Escola Superior de Saude de
Viseu e os alunos do & > ano do__| ° Curso de ’Mﬂ’w a desenvolver um

estudo subordinado ao tema . oW A0 fum € ALL0

Neste contexto, somos a solicitar a V.2 Ex.? que se digne autorizar a realizagao de colheita

de dados/informacg8o, durante o periodo de EQN’ sNUNBa _‘ﬁb%ﬁojﬂL do més de
doano QoY .

Em anexo, enviamos um exemplar do Instrumento de Colheita de Dados.

Os resultados obtidos com este estudo serdo colocados & disposigdo de V. Ex.?, caso se

coadunem com os interesses da Instituicido a que preside. Mais informamos que o Professor
flo OHo A , é o responsavel pela orientacdo da investigagdo, estando

disponivel para prestar eventuais informacdes adicionais, através do telefone da Escola 232419100
ou fax 232428343.

Agradecemos uma resposta o mais brevemente possivel por forma a cumprir os prazos
académicos dos estudantes.
Sem outro assunto de momento e muito gratos pela disponibilidade e atenc¢&o, apresentamos os
melhores cumprimentos.

O Presidente da ESSV

Nota: No corpo do oficio deve ser feito o enquadramento/justificacio da relevincia do estudo e
objetivos principais.
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