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Resumo

A investiga¢do tem procurado encontrar métodos de ensino eficazes que permitam a
aprendizagem produtiva da Matematica, sabendo que esta disciplina suscita em muitos
alunos reagoes adversas. Este problema didatico tem originado respostas que passam pela
valorizagdo da resolugcdo e discussdo de problemas significativos para os alunos. Este
ensino, designado de exploratorio, depende de tarefas matematicas ricas, com potencial
para desenvolver o raciocinio e a comunica¢do matemdticos. As tarefas matemadticas
baseadas em contextos humoristicos, como a banda desenhada, podem cumprir estas
exigéncias, ou seja. (i) o humor pode favorecer a aprendizagem pois motiva os alunos, cria
bom ambiente e contraria relagoes negativas com a disciplina; (ii) a discussdo de tarefas
matematicas baseadas em situagoes humoristicas contribui para o desenvolvimento
matemadtico dos alunos. Nesta comunicagdo, apresentamos dados da aplica¢do de uma
tarefa matemdtica, apoiada na tira “Ao ataque!” (de Dik Browne), para estudar niimeros
racionais (5.° ano). Os resultados, que tém por base a andlise de conteudo das respostas
escritas e dialogos dos alunos ao discutirem a tarefa, revelam que: os alunos aderem bem a
tarefa e reconhecem o humor existente nela;, a compreensdo do humor exige competéncia
matematica dos alunos; a tarefa tem condi¢oes para desenvolver o conhecimento
matemdatico dos alunos.

Introduciao
A investigacdo em educac¢do matematica tem na procura dos melhores métodos de ensino um

campo importante de trabalho. Esta investigagdo ja mostrou que o ensino direto, de natureza
expositiva, baseado na escuta do professor ¢ na repeticdo de procedimentos, ¢ pouco
adequado para promover as aprendizagens dos alunos do século XXI. Ao invés, tem ganho
for¢a o designado ensino exploratério da Matematica, assente no trabalho dos alunos com

tarefas matematicas desafiantes, que os levam a envolverem-se na resolucio de problemas,
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muitas vezes em pequenos grupos, na discussao coletiva das resolucdes efetuadas e, por essa
via, na constru¢do do seu conhecimento matematico. Neste tipo de ensino, para além do
conhecimento aprendido ter mais significado para os alunos, porque ¢ resultado da sua
atividade matematica em torno de temas do seu interesse, eles desenvolvem capacidades
matematicas fundamentais para a sua cidadania, como o raciocinio, a comunicagdo € a
resolucdo de problemas matemadticos (Guerreiro, Tomas Ferreira, Menezes & Martinho,
2015; Ponte, 2005). E neste enquadramento que propomos o humor com fins instrucionais,
com duas func¢des fundamentais, a afetiva (que se expressa na criagdo de um clima de
aprendizagem agradavel) e a cognitiva (que se materializa quando o humor ¢ o alvo do
raciocinio matematico dos alunos e caminho para a aprendizagem de conteudos matematicos)
(Banas, Dunbar, Rodriguez & Liu, 2011; Martin, 2007). Neste texto, pretendemos refletir
sobre uma experiéncia de ensino realizada por dois futuros professores de Matematica (2.° e
3.° autores deste trabalho) que lecionam, ao 5° ano de escolaridade, o tema nimeros racionais,
através do ensino exploratdrio e recorrendo a uma tarefa matematica que incorpora humor.
“Ao ataque!”, que faz parte do titulo deste texto, ¢ simultaneamente o titulo dessa tarefa
matematica, mas pretende ser, igualmente, um desafio que se coloca aos professores de
Matematica para levar os alunos a pensar sobre propostas humoristicas como um dos

caminhos para o seu empoderamento matematico.

Fundamentos tedricos

Nesta sec¢do apresentamos e discutimos, de forma breve, trés ideias importantes que
fundamentam este trabalho: ensino exploratorio da Matematica, humor e valor educativo do
humor.

Ensino exploratorio da Matemdtica. Habitualmente, opde-se o ensino direto ao ensino
exploratorio da Matematica (Guerreiro et al, 2015; Ponte, 2005). No ensino direto, o
“professor fala e os alunos ouvem™ (Sierpinska, 1998), tendo este uma natureza fortemente
unidirecional. No ensino exploratorio da Matematica (designagdo da expressao inglesa
“inquiry-based teaching”), o “professor e alunos dialogam™ (Sierpinska, 1998), tendo este
uma natureza interativa. Para isso, os alunos trabalham com tarefas matematicas ricas (Stein
& Smith, 1998) que desafiam o seu raciocinio, criando a necessidade de comunicar para

resolverem os problemas propostos (Guerreiro et al, 2015; Stein & Smith, 1998). Uma aula
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de ensino exploratério da Matematica organiza-se, geralmente, em trés fases: (i) apresentagao
da tarefa; (ii) resolucdo da tarefa pelos alunos; e (iii) discussdo e sintetizagdo (Stein, Engle,
Smith & Hughes, 2008). Para alguns autores, esta tltima fase, pode subdividir-se em duas:
(a) Discussao das resolugdes da tarefa; e (b) Sistematizacao das aprendizagens (Canavarro,
Oliveira & Menezes, 2014). Apos a apresentacdo da tarefa, os alunos envolvem-se num
trabalho arduo de resolucao, no qual o apoio do professor ¢ fundamental, através do didlogo
que estabelece com os alunos, que lhe permite detetar e superar dificuldades dos alunos. A
fase da discussdo coletiva ¢ o momento em que todos contactam com as diferentes resolugcdes
e defendem as suas ideias. A fase de sistematizacao das aprendizagens ¢ 0 momento em que
o professor, com a colaboragdo dos alunos, os leva a abstrairem-se da tarefa e a
sistematizarem as aprendizagens realizadas, conectando-as com as suas anteriores.

Humor. O conceito de humor tem evoluido ao longo do tempo, sendo alvo de estudo de
diversas disciplinas cientificas como, por exemplo, a Psicologia, a Linguistica e a Sociologia,
desde Platdo e Aristoteles (Martins, 2015). Banas et al (2011) salientam que “o humor
envolve a comunicacdo de multiplos significados incongruentes que sdo divertidos de alguma
maneira” (p. 117). O humor é, pois, uma forma de comunicagdo, que alguns apelidam de
comunicacao humoristica (Banas et a/, 2011), que mobiliza a ambiguidade e a polissemia, e
que agrega elementos cognitivos e afetivos para fazer rir (Banas ef al, 2011; Martin, 2007).
Das teorias que procuram explicar o funcionamento do humor, destacamos trés delas: teoria
da incongruéncia, teoria da superioridade e teoria da libertagdo (Adao, 2008; Martins, 2015).
A teoria da incongruéncia defende que a existéncia do fator surpresa ou contradi¢do, € o
elemento essencial no humor, uma vez que uma situacao humoristica s6 a €, se as pessoas
forem capazes de decifrar a incongruéncia presente nela. J4 a teoria da superioridade sustenta
que o humor ¢ o resultado do sentido de superioridade de alguém em relagao a algo, que usa
esse facto para ridicularizar de forma engracada. A teoria da libertagdo atribui as situagdes
humoristicas um papel influente no alivio de situagdes de tensao, permitindo que o individuo
se liberte dos problemas emergentes (Adao, 2008).

Valor educativo do humor. Comumente visto como algo sério, o ensino parece, a primeira
vista, incompativel com o humor. Se, em particular, nos referirmos ao ensino da Matematica,
este processo aparenta ser ainda mais incompativel. No entanto, estudos realizados desde

meados do século XX apontam para uma melhoria no desempenho dos alunos quando o
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ensino ¢ acompanhado por humor, como uma imagem, um texto humoristico ou um dito
engragado (Banas et al, 2011; Flores & Moreno 2011). O humor presente em tarefas
matematicas tem capacidade para captar a atencdo dos alunos, sendo necessario, para tal, a
compreensdo da mensagem presente na situagao humoristica (Banas et al, 2011). Desta
forma, pretende-se que o humor sirva de recurso as aprendizagens dos alunos, melhorando
as suas capacidades de memorizagdo e de compreensdo dos contetidos matematicos,
desenvolvendo também as capacidades de interpretacdo de enunciados, de raciocinio e de
resolugdo de problemas e ainda aumentando a motivagao dos alunos (Banas et al, 2011;
Flores, 2003). Habitualmente, a utilizagdo do humor contraria as expectativas dos alunos,
deixando-os mais propensos a participar na aula (fun¢ao afetiva do humor) e melhora as suas
aprendizagens (fun¢do cognitiva do humor), tal como salientam os professores estudados por
Menezes, Viseu, Ribeiro e Flores (2017). Desta forma, a utilizagao de tarefas de cariz
humoristico podera potenciar as aprendizagens dos alunos, através da criagdo de um ambiente

de sala de aula agradéavel e da criagdo de conflitos cognitivos.

Metodologia

Nesta se¢ao apresentamos o contexto do estudo e as op¢des metodoldgicas seguidas.
Contexto do estudo. O tema das fragdes ¢ alvo de estudo desde os primeiros anos no 1.° Ciclo
do Ensino Basico (CEB), sendo que no 2.° CEB se d4 o aprofundamento deste contetido,
esperando-se que os alunos saibam utilizar nimeros racionais em diversos contextos,
comparando-os, efetuando operacdes e tendo no¢do do valor que cada um representa (note-
se que, em Portugal, o 1.° ciclo vai do 1.° a0 4.° ano e o 2.° ciclo do 5.° a0 6.° ano). Em
contexto de estagio profissional, foi apresentada uma tarefa de cariz humoristico “Ao
ataque!” (adaptada de Menezes, Rodrigues, Gomes e Tavares (2009)) a uma turma do 5.°
ano, com 15 alunos. Esta tarefa teve como proposito consolidar conhecimentos relativos ao

conceito e representagao de numeros racionais.
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Ao ataque!
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Hagar, o terrivel, Chris Browne

1. Descreve a situagdo apresentada na tira.

2. Por que razdo o Chiripa comegou a contar daquela forma?

3. Quantos nmimeros tem o Chiripa que dizer antes de atacar? Que numeros foram
usados?

}4. Como ¢ que o protagonista poderia:

4.1. Reduzir o tempo de espera?

4.2. Aumentar ainda mais o tempo de espera?

Figura 1. Tarefa “Ao ataque!”.

Opc¢oes metodologicas. Este estudo, inserido no estagio profissional dos dois ultimos autores
deste trabalho, ¢ de natureza qualitativa e de cunho interpretativo. Os dados recolhidos
resultam de gravacdes audio dos didlogos da aula (A), das resolucdes dos grupos de alunos
(Gi) e de notas de campo (NC). A andlise de dados assenta na analise de contetido, tendo em
conta a relagdo dos alunos com o humor na tarefa matematica, realgando: (a) adesdao dos
alunos a tarefa; (b) dificuldades dos alunos na compreensao do humor; e (c) fungdes do

humor na aprendizagem dos alunos.

Apresentacio e analise de dados

Nesta secdo apresentamos os resultados, comecando por dar a conhecer a aula e depois a
adesao dos alunos a tarefa, as suas dificuldades na compreensao do humor ¢ as fungdes do
humor.

A aula. A aula, com uma duragdo de 90 minutos, iniciou-se com a apresentacdo da tarefa
“Ao Ataque!”. Primeiro, dois alunos leram em voz alta, para a turma, as falas dos
personagens da tira, Hagar e Chiripa. Aquando da leitura dos niimeros racionais ditos por
Chiripa, a maioria dos alunos riu-se, reconhecendo que nao ¢ comum “contar” daquela forma.
Depois de um pequeno dialogo, passou-se a segunda fase da aula. Em grupos de trés

elementos, os alunos deram inicio a resolucdo da tarefa. Ao longo desta fase, o professor

estagiario acompanhou a resolu¢do dos grupos, dando especial énfase as duas questdes
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iniciais, de forma a perceber se os alunos tinham compreendido o humor. Depois disso, cada
grupo apresentou e discutiu na turma, com os colegas, as suas resolugoes.

Adesdo dos alunos a tarefa. A tarefa suscitou a aten¢ao dos alunos por ser apresentada com
base numa tira de banda desenhada, algo que era novo para eles, por ndo ser uma pratica
habitual nas aulas nem no seu manual escolar. A adesao a tarefa aconteceu logo na primeira
fase da aula, no momento da apresentacdo da tarefa, aquando da leitura em voz alta. Como
foi dito, “a maioria dos alunos riu ao deparar-se com a estratégia de “contagem” inesperada
que Chiripa adotou” (NC) — esse ¢ um dos mecanismos fundamentais do humor, ou seja, criar
um desequilibrio cognitivo no leitor/ouvinte por uma resposta inesperada e incongruente. Os
alunos detetaram-no e riram face a incongruéncia da resposta de Chiripa face ao pedido de
Hagar e a contagem que seria esperada (usando os numeros naturais). Quando os alunos
avangam para a resolucdo da tarefa, procuram encontrar, de forma empenhada, a
racionalidade da resposta de Chiripa e rir novamente com a sua “esperteza’ (questdes 1 e 2

da tarefa).

Dificuldades na compreensio do humor. Os alunos revelam na resolucdo da tarefa
dificuldades na compreensdo dos motivos que levaram Chiripa a fazer uma “contagem”
inesperada. E curioso que alguns alunos apresentam, inicialmente, razdes de natureza escolar:
“Beatriz: Porque estamos a aprender os nimeros fracionarios” (A) e “Adriana: Porque nos
estamos a dar o numeral misto.” (A). Ou seja, estes alunos parecem ter interiorizado que os
seus professores lhes podem apresentar, nas tarefas matematicas, situagdes ridiculas ou sem
sentido s para as adaptarem artificialmente ao que querem ensinar.

O didlogo do professor com os alunos, durante o trabalho em grupo, mostrou-se fundamental

para compreender a acdo de Chiripa quando este decide contar recorrendo a fragdes:

Professor: Por que ¢ que ele contou assim? (...)

Miguel: Preparar as armas!

Professor: Prepara as armas? (Virando-se para os restantes elementos do grupo) O que acham? [O
professor aponta para a imagem de Chiripa] Ele aqui comeca a contar. Olhem para a expressdo
dele, como ¢ que ele esta? Até esta a suar. Ele esta com...?

Ana Sofia: Dificuldade.

Professor: O que ¢ que eles vao fazer? Eles vao...?

Rodrigo: Atacar.

Professor: E estdo ja a receber flechas. Entdo ele estd o qué?
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Ana Sofia: Com medo?
Professor: Sim, com medo. E por isso esta a contar assim para...?
Miguel: Para o tempo passar. (A)

O didlogo permitiu aos alunos compreender a situagdo e associar o medo de Chiripa a sua
estratégia de “contagem”. Um grupo de alunos, na sua folha de resposta, descreveu
pormenorizadamente a situacdo da tira, referindo que se tratava de “um momento de luta
entre duas tribos, em que os soldados da tribo apresentada estdo com medo” (G1); “A razdo
que levou o Chiripa a comegar a contar assim foi que desta forma demorava mais tempo
porque estava com medo” (Gz). No seguimento, os alunos compreendem quantos nimeros

teriam que ser ditos até 10: 80, 70 fracionarios e 10 inteiros:

3. Quantos ndmeros tem o Chiripa que dizer antes de atacar? Que nimeros
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Figura 2. Resolugdo da questdo 3 da tarefa(G 3).

Fungées do humor. Nesta tarefa, o humor desempenha duas fungdes. Inicialmente, quando
a tarefa ¢ apresentada e os alunos riem perante a estratégia de contagem usada por Chiripa,
emerge a fun¢do afetiva. Os alunos, ainda sem perceberem bem os motivos para aquela
estratégia, riem do ridiculo daquela contagem. Depois disso, e correspondendo a inten¢do do
professor quando na tarefa pergunta “2. Por que razdo o Chiripa comegou a contar daquela
forma?”, emerge a fungdo cognitiva que se sobrepOs a afetiva. Neste momento, os alunos
tiveram de usar o seu raciocinio e comunicagdo, entre eles e o professor, para encontrar o
racional da situacdo. A questdo seguinte dd continuidade a esta fun¢do cognitiva, depois
prolongada nas duas subquestdes da 4, quando se procura explorar o carater humoristico da
situacdo: “4. Como ¢ que o protagonista poderia: 4.1. Reduzir o tempo de espera? 4.2.

Aumentar ainda mais o tempo de espera?”’.
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Consideracoes finais

O ensino exploratorio da Matematica envolve os alunos ativamente na resolucdo de
problemas, através dos quais estes sdo incentivados a raciocinar e a comunicar (entre eles e
com o professor). As tarefas matematicas devem ser ndo rotineiras € provocar nos alunos
ruturas cognitivas. O humor, para além da fungdo afetiva, assenta também em mecanismos
cognitivos, tal como acontece nesta tarefa (Martin, 2007; Menezes et al, 2017). Os alunos
ndo puderam ficar s6 pelo “engracado” da situagcdo de contagem criada pelo protagonista da
tira, rindo, como aconteceu. Os alunos foram desafiados a encontrar o racional da situagdo e
isso levou-os, apesar das dificuldades sentidas e com o apoio do professor, a desenvolverem
a sua competéncia matematica sobre niimeros racionais, representados na forma de fragdo e
de numeral misto fracionario. Esta ¢ a perspetiva que esta tarefa, juntamente com outras que
foram aplicadas, procura defender: conjugar a funcdo afetiva do humor com a fungao
cognitiva, através de tarefas humoristicas que fagam os alunos pensar, para depois rir. Nas
palavras de Flores e Moreno (2011), ser matematicamente competente para rir.

Por tultimo, as primeiras razdes que os alunos invocam para Chiripa “contar” daquela
maneira, em que se invocam razdes de natureza escolar (“Porque estamos a aprender os
numeros fraciondrios” e “Porque nds estamos a dar o numeral misto.”) devem fazer-nos
pensar sobre o tipo de tarefas que colocamos aos nossos alunos. Algumas delas sdo de tal
forma artificiais que, de modo ndo intencional, rogam o ridiculo. Neste trabalho. defendemos

“rir com a Matematica” e nfo “rir da Matematica”.
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