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Resumo

O presente Relatorio Final de Estagio intitulado “Os blocos légicos e o brincar na
promocao de aprendizagens matematicas no ambito dos conjuntos na Educacgéo Pré-
Escolar”, surge no ambito do Mestrado em Educacao Pré-Escolar (EPE) e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB).

Inicialmente esta patente uma reflex&o critica sobre as praticas concretizadas no
decorrer da Pratica de Ensino Supervisionada | (PES 1) e da Pratica de Ensino
Supervisiona Il (PES I1), que inclui uma contextualizacdo dos estagios desenvolvidos,
uma breve caracterizacdo de ambos os contextos, bem como uma apreciacao critica
das competéncias desenvolvidas com apresentacao de evidéncias, tendo como base o
documento orientador intitulado de Padrbes de Desempenho Docente, previsto no
Despacho n.° 16034/2010. A oportunidade de estagiar em dois contextos distintos
permitiu-me adquirir competéncias ndo sO profissionais como pessoais que me irdo
certamente preparar de melhor forma para o futuro enquanto profissional da educacao.

Contempla também uma investigacdo desenvolvida no contexto de EPE, com o
intuito de percecionar em que medida o recurso aos blocos légicos promove
aprendizagens mateméaticas no ambito dos conjuntos e, tendo em consideracdo 0s
objetivos inerentes, optei por uma abordagem qualitativa, recorrendo a observacao,
notas de campo e entrevistas, perante um grupo de 26 criangcas de um Jardim de
Infancia do distrito de Viseu. Esta investigagdo permitiu-me conhecer quais os diversos
significados atribuidos aos blocos lo6gicos, com a criagdo de um ambiente propicio,
ladico e rico em materiais manipulaveis, no qual a crianca é de facto um sujeito ativo.
Além disso, através da exploracdo do material estruturado blocos l6gicos, as criancas
comecaram a encontrar principios légicos que, de facto, lhes permitiram concretizar
classificacdes, quer de objetos, quer de pessoas, estabelecendo sempre relacdes entre
eles, compreendendo de melhor forma a nogao conjunto. Os blocos I6gicos tornam-se
assim facilitadores na apropriacdo de conceitos matematicos, assim como no
desenvolvimento de outras capacidades transversais como, por exemplo, a

comunicacéao e a resolucdo de problemas.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar, Matematica, Brincar, Aprendizagem, Blocos

Logicos.
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Abstract

The following Internship Report entitled “The logical blocks and the promotion of
mathematical learning within the scope of sets in Pre-School Education”, appears within
the scope of the Master’s degree in Pre-School Education (EPE) and Teaching of the
1st Cycle of Basic Education (1% CEB).

Initially, it is presented a critical reflection on the practices implemented during
the Supervised Teaching Practice | (PES 1) and the Supervised Teaching Practice Il
(PES 1), which includes a contextualization of the developed phases, a brief
characterization of both contexts, as well as a critical appreciation of the skills developed
with the presentation of evidence, based on the guiding document entitled Teacher
Performance Standards, provided for in the Decree-Law No. n.° 16034/2010. The
opportunity to do an internship in two different contexts allowed me to acquire not only
professional but also personal skills that will certainly prepare me better for the future as
an education professional.

It also includes an investigation developed in the context of EPE, in order to
understand to what extent the use of logical blocks promotes mathematical learning
within the scope of sets and, taking into account the inherent objectives, | opted for a
qualitative approach, using observation, fieldwork notes and interviews, with a group of
26 children from a kindergarten in the district of Viseu. This investigation allowed me to
know the different meanings attributed to the logical blocks, with the creation of an
conducive environment, playful and rich in manipulable materials, in which the child is in
fact an active subject. In addition, through the exploration of the structured material
logical blocks, children began to find logical principles that, in fact, allowed them to
materialize classifications, whether of objects or people, always establishing
relationships between them, better understanding the sets concept. The logical blocks
thus become facilitators in the appropriation of mathematical concepts, as well as in the
development of other skills and competences, such as communication and problem

solving.

Keywords: Preschool Education, Mathematics, Play, Learning, Logic Blocks.
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Introducéo geral

Atualmente encontramo-nos numa sociedade desafiante, na qual ser-se
educador e/ou professor ndo é nada facil e, por isso, aqui estamos néds, a lutar por aquilo
que sempre nos apaixonou e pela profissdo que sempre ambiciondmos.

Neste sentido, e no ambito do Mestrado em EPE e Ensino do 1.° CEB, surge o
presente Relatério Final de Estagio, que nos permite assim obter o grau de mestre,
habilitando-nos assim para a docéncia em dois niveis de ensino distintos: a EPE e 0 1.°
CEB. O principal objetivo deste relatorio €, de facto, expor todo o percurso vivenciado,
mais especificamente no que se refere as Unidades Curriculares (UC) da PES | e PES
Il. De salientar que todo o documento tera sido orientado pela Doutora Ana Patricia
Martins e coorientado pelo Doutor Antonio Ribeiro.

E notdria a existéncia de duas partes fundamentais neste relatério: i) reflexéo
critica sobre as préaticas em contexto; ii) trabalho de investigagao intitulado “Os blocos
l6gicos e o brincar na promocdo de aprendizagens matematicas no ambito dos
conjuntos na Educacao Pré-Escolar”.

A primeira parte foca-se essencialmente na analise dos estagios desenvolvidos
e, de facto, a concretizacdo de uma analise reflexiva torna-se fundamental para nos
enquanto futuras profissionais da educacdo, uma vez que nos ira permitir refletir acerca
das nossas praticas, assim como das opc¢des didaticas. Novoa (1992) vai ao encontro
deste parecer, afirmando que é relevante para o docente refletir sobre as suas praticas,
repensando-as, através de uma visdo critica e autocritica, identificando os aspetos
positivos assim como os negativos. Neste sentido, a reflexdo constitui o ponto crucial do
quotidiano de cada docente, para que se possa superar todas as suas falhas e enfrentar
as dificuldades, inquieta¢des e dilemas.

Numa fase inicial, as praticas adotadas pela educadora e professora
cooperantes foram essenciais para que nos sentissemos a vontade para iniciar assim
uma longa caminhada. Sem esquecer que o facto de nos ser proporcionado estagio nos
diferentes niveis de ensino, nos proporcionaram observacéo e praticas enriquecedoras,
que nos permitem desenvolver pessoal e profissionalmente ao longo de toda esta
formacédo, sendo sempre apoiadas em documentos normativos que regulamentam o
contexto da EPE, bem como do 1.° CEB.

Perante isso, houve a necessidade de concretizar uma breve contextualizagéo,
seguida de uma caracterizacdo dos contextos educacionais e, por fim, concretizar uma

apreciacao critica das competéncias desenvolvidas com apresentacdo de evidéncias.
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De salientar que a respetiva andlise reflexiva teve por base os Padrdes de Desempenho
Docente, previstos no Despacho n.° 16034/2010. O documento ostenta varias
dimensdes caracterizadoras da atuacdo profissional docente, para que o docente
consiga assim orientar as suas praticas.

J& a segunda parte diz respeito ao trabalho de investigacdo que foi desenvolvido
com base na questédo-problema: “Em que medida o recurso aos blocos l6gicos promove
aprendizagens matemdaticas no ambito dos conjuntos na Educagdo Pré-Escolar?”.
Deste modo, primeiramente define-se a questdo-problema, destacando-se a sua
relevancia, assim como os objetivos inerentes ao estudo. Apresenta-se, de seguida,
uma revisao da literatura, tendo por base autores de referéncia, focando em diversos
tépicos: Educacdo Pré-Escolar, Matemética, Brincar, Aprendizagem, Blocos Ldgicos.
Ainda é apresentada a metodologia de investigacéo, que inclui o tipo de investigacéo,
0s participantes e as técnicas e instrumentos de recolha de dados, de forma a
referenciar os procedimentos adotados e procedendo, assim, a uma analise dos dados.
Por fim, estéo evidenciadas conclus@es sobre o estudo, assim como constrangimentos
e recomendacgdes para futuras investigacdes. Durante a concretizagdo do estudo
recorreu-se a uma metodologia, intervencdo-ac¢éo, com base numa analise qualitativa,
recorrendo assim a observacdo, a notas de campo e entrevistas, perante um grupo
constituido por 26 criancas, de um Jardim de Infancia pertencente ao distrito de Viseu.
Todas as atividades desenvolvidas foram analisadas de forma a permitir apresentar
boas conclusoées.

As criancas e a Matematica sempre me fascinaram desde cedo e, uma vez que
a Mateméatica também esta presente em inimeras situacdes do nosso dia-a-dia, orientei
0 meu trabalho de investigacdo nesse sentido, na esperanca de que as possa ajudar a
descobrir o mundo e a magia da Matematica, vigorando crescimentos reciprocos entre
mim e as criancas. Assim sendo, importa demonstrar que as oportunidades
proporcionadas as criancas a partir de materiais manipulaveis serdo benéficas para
elas, motivando-as e incentivando-as de alguma forma, promovendo mais facilmente
aprendizagens significativas e momentos marcantes, que serdo determinantes para o
sucesso da crianca e podera ser também determinante pelo seu gosto pela Matematica
desde cedo, nunca permitindo que a considerem aborrecida ou complexa.

Por fim, é concretizada uma reflexdo final acerca de todo este percurso
vivenciado no Mestrado em EPE e Ensino do 1.° CEB, bem como na elaboracéo desta
investigacao, referenciando que todo este percurso foi repleto de aprendizagens.

Sem duvida que sempre lutei por aquilo que desejava e oferecer formacao aos
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mais novos ira sempre dar um animo a minha vida e, como tanto gosto desta afirmacéo
de Novoa (2009), ndo posso deixar de a referir:

temos dito, e repetido, que o professor é a pessoa. E que a pessoa é o professor.
Que € impossivel separar as dimensdes pessoais e profissionais. Que
ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que somos, se encontra muito
daquilo que ensinamos. Que importa, por isso, que os professores se preparem
para um trabalho sobre si proprios, para um trabalho de autorreflexdo e de

autoanalise (p.12).
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1. Breve contextualizacédo sobre as praticas desenvolvidas

Todas as praticas desenvolvidas em contexto da EPE e 1.° CEB, deram-nos a
oportunidade de vivenciar momentos de ensino e aprendizagem extraordinarios. Na
verdade, ao longo de todo este percurso procuramos enfrentar os desafios com os quais
nos confrontdvamos, para que pudéssemos evoluir ndo s6 a nivel pessoal, mas também
profissional, de forma a tornar-nos excelentes profissionais de educacéo. Assim sendo,
e terminada a nossa pratica, consideramos que superdmos 0S Nnossos objetivos
inicialmente definidos e termindmos esta etapa do nosso percurso com o pensamento
de objetivo cumprido.

Na verdade, o estagio € algo essencial para todos nés enquanto futuros docentes
e é o0 tdo desejado momento em que poderemos colocar em pratica todos o0s
conhecimentos adquiridos anteriormente, adquirindo assim aprendizagens mais
significativas. De facto, para muitos alunos a experiéncia oferecida pelo estagio é a
primeira e talvez a Unica no contexto real de trabalho, sendo esta fundamental para que
o aluno possa ter uma melhor percecao do que realmente ira ser a sua profissdo de
futuro e aquilo que Ihe vai ser exigido e, tal como afirma Oliveira (2009), “durante os
estagios os estudantes estreitam a sua relagdo com o mercado de trabalho e embora
possam ter alguma experiéncia anterior, 0s estagios sdo reconhecidos como o momento
em que o trabalho e a profissao vinculam” (p. 354).

Importa salientar que estas praticas foram duplamente supervisionadas, quer
por professores supervisores da ESEV, quer pela educadora e professora cooperantes,
sendo que apresentaram um papel fulcral ao longo da pratica pedagdégica. Segundo
Formosinho (2009), o supervisor “¢ o docente da instituicdo de formagao que
acompanha e orienta a pratica pedagdgica final” (p. 108), ja a cooperante € um
“professor do terreno que recebe os alunos da formacéo inicial nas suas salas e os
acompanha e orienta nas atividades de iniciagao ao mundo da profissao docente” (p.
110).

A supervisdo apresenta assim um papel fulcral, no sentido em que, no processo
de educacao é considerada

uma pratica acompanhada, interativa, colaborativa e reflexiva que tem como
objetivo desenvolver no candidato a professor o quadro de valores, de atitudes,
de conhecimento, bem como as capacidades e as competéncias que |he
permitam enfrentar com progressivo sucesso, as condi¢gfes Unicas de cada ato
educativo (Sa-Chaves, 2000, p.75).
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A educadora e a professora cooperante foram sem didvida essenciais nesta
pratica pedagdgica, mais concretamente na melhoria das nossas planificacbes e
intervencdes para com o grupo de criangas, baseando-se no apoio, na dedicacdo e
numa supervisao rigorosa, sendo esta “o processo em que um professor, em principio
mais experiente e mais informado, orienta um outro professor ou candidato a professor
no seu desenvolvimento humano e profissional” (Alarcdo & Tavares, 1987, p. 18).

Para além disso, partilharam connosco o seu feedback, acompanhado de criticas
construtivas e Uteis na nossa pratica, sendo cruciais para a nossa formacao, tornando-
se chaves uteis para alcancar o sucesso. Os seus feedbacks foram concretizados
através de uma comunicacao clara, oral ou até mesmo escrita, da nossa agéo, sendo
considerado determinante para ajustar, reformular e melhorar a prética, facilitando o
crescimento profissional (Matias e Vasconcelos, 2010).

Sem esquecer o grupo de criangas e a turma que fizeram parte de todo este
percurso, sendo realmente muito ricos no que diz respeito a sua heterogeneidade, nao
somente no que respeita as variadissimas culturas, como também pela diferenca de
idades que, de facto, torna-se um desafio enorme. Para além disso, ha uma enorme
diversidade no que respeita as competéncias globais, aos seus interesses, as suas
motivac6es, assim como as suas principais dificuldades.

Assim, e de forma a ir ao encontro das especificidades de cada crianca,
necessitamos de refletir acerca dos conhecimentos base para o ensino, principalmente
o conhecimento do conteldo (0o que ensinar?) e o conhecimento pedagdgico do
conteudo (como ensinar?) (Shulman, 2005).

A PES | e a PES Il permitiram-nos mobilizar diferentes saberes, acompanhados
de momentos observacao, planificacéo, acao e reflexdo.

A reflexdo é algo que consideramos essencial destacar, uma vez que nos
permitiu observar com clareza e de forma pormenorizada as nossas agfes, assim como
a determinar solugbes para resolver determinados acontecimentos. Na verdade, e
segundo Pinheiro et al. (2007), “a reflexao consiste numa ag¢ao que leva a reestruturagao
de praticas educativas para o melhor atendimento e desenvolvimento global da crianga”
(p-139). Na verdade, um/a professor/a e/ou educador/a deve ser reflexivo e estar
constantemente a descobrir-se, a pensar na sua pratica e a agir de acordo com essa
reflexdo, uma vez que s6 assim conseguira evoluir. Importa salientar que, segundo
Perrenoud (2002, citado por Rodrigues, 2012), “todos nds refletimos na e sobre a acéo,
mas nao € por isso que nos tornamos profissionais reflexivos. (...) Para se chegar a uma

verdadeira prética reflexiva, a postura deve-se tornar quase permanente (...)" (p. 13).
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Importa ainda referir que a PES | e a PES |l foram ao encontro do expectado,
encontrando-se bem estruturadas e organizadas, em articulacdo com as restantes
unidades curriculares. E de salientar a articulagdo com Didaticas Especificas da
Educacédo de Infancia I, na qual investigamos acerca de uma nova metodologia de
trabalho, o Lesson Study, assim como a articulagdo com Seminario de Areas de
Contetdo da Educacdo Pré-Escolar. A existéncia de diversos seminarios de apoio
também foram fulcrais para complementar esta aprendizagem. Ainda pudemos verificar
a existéncia de uma articulacdo com Didaticas Especificas da Educacédo de Infancia ll,
assim como Seminario das Praticas Investigativas, sendo que nos permitiu conhecer e
investigar acerca de uma nova metodologia, o trabalho de projeto, implementando-a nas
nossas praticas e refletindo sobre competéncias essenciais para trabalhar por projeto
na educacdo de infancia. Sem esquecer o0s projetos de investigacdo, também
implementados durante o estagio. Por fim, com a unidade curricular de Didéticas
Especificas do 1.° CEB, sendo que o principal intuito desta Ultima seria criar momentos
de ensino e aprendizagem onde estivesse presente a articulagdo de pelo menos duas
areas disciplinares, a estratégia de ensino. Como assevera Rolddo (2009), toda e
qualquer estratégia ndo é similar nem a uma atividade, nem a uma tarefa, nem mesmo
a uma técnica, embora seja necessario dominar determinadas técnicas. Uma estratégia
de ensino “trata-se sim de conceber e concretizar, ajustando-o ao longo da agdo, um
percurso intencional orientado para a maximizagao da aprendizagem do outro” (p. 60).

A PES | e a PES Il ocorreram em diade e, de facto, concretizar este percurso em
diade facilitou todo este processo, uma vez que consideramos que existiu interacao e
partilha de objetivos e ideias comuns. Na verdade, torna-se um processo onde estao
evidentes aprendizagens constantes e mutuas que permitem a ambas as partes evoluir
a nivel profissional. Assim, as potencialidades de cada uma de nds tornam-se mais
evidentes e, em conjunto, consideramos que conseguimos obter resultados mais
eficazes.

De facto, o trabalho de equipa é um conceito que é cada vez mais valorizado em
termos profissionais, sendo que Rolddo (2007a), quando se refere ao trabalho
colaborativo, trabalho em equipa entre diversos docentes, refere-se a este como sendo
um processo de trabalho articulado que visa alcancar os melhores resultados, tendo
como base os saberes especificos da interagéo proporcionada. Além disso, refere ainda
qgue é necessario conceber as melhores estratégias de forma a que possa permitir: i)

alcancar com mais sucesso 0 que se pretende; ii) ativar o mais possivel as
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potencialidades de todos os participantes; iii) ampliar o conhecimento construido por
cada um (p.27).

Durante a nossa pratica tivemos como base documentos de referéncia, como
por exemplo, as Orienta¢des Curriculares para a Educagédo Pré-Escolar, a Estratégia
Nacional de Educacéo para a Cidadania, as Aprendizagens Essenciais do 3.° ano de
escolaridade, o Programa e as Metas Curriculares do 1.° Ciclo do Ensino Basico nas
diversas areas disciplinares, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria,
assim como alguns documentos disponibilizados pela educadora cooperante, como por
exemplo, o Plano Anual de Atividades e o Projeto Educativo. Todos estes documentos
permitiram-nos certamente familiarizar e conhecer mais pormenorizadamente ambos 0s
contextos educativos.

Um desafio constante foi o facto de elaborarmos planificagdes procurando ir ao
encontro das necessidades das criangas, articulando objetivos/aprendizagens com as
propostas de trabalho. Na verdade, planificar € uma agéo que consiste

em converter uma ideia ou um propésito num curso de agéo. Prever possiveis
cursos de acdo de um fendmeno e plasmar de algum modo as hossas previsdes,
desejos, aspiracdes e metas num projeto que seja capaz de representar, dentro
do possivel, as nossas ideias acerca das razdes pelas quais desejariamos
conseguir, e como poderiamos levar a cabo, um plano para as concretizar
(Zabalza, 2003, citado por Santos, Cardoso & Lacerda, 2016, p.1046).

Para além disso, tanto na EPE como no 1.° CEB, houve uma preocupacao
constante pela participacdo ativa da crianga uma vez que esta deve considerar-se um
ser ativo na construgdo do seu proprio conhecimento. Para isso, respeitdmos e
incentivdmos a sua participacdo, conseguindo desse modo refletir nas criancas
aprendizagens mais significativas, presenteando-as com atividades estimulantes e
motivadoras. Na verdade, a participacao da crianca deve ter-se em conta desde o inicio
da planificacdo, sem anular o papel do adulto, uma vez que o adulto deve apoiar a
criangca em tudo o que considerar necessério e relevante. Oliveira-Formosinho (1998)
corrobora esta ideia afirmando: “a crianga aprende tomando a iniciativa. A crianca deve
aprender interagindo. O adulto aprende a ajudar a crianca a desenvolver essa interagao.
A crianga € ativa, o adulto também deve sé-lo” (p. 144). O elemento chave nesta
formacdo enquanto futuras profissionais da educacao foi, também, a convivéncia e a
relacdo com as criancas, uma vez que nos sentimos de facto muito bem recebidas,
integradas, sendo possivel trabalhar em harmonia com o mesmo objetivo final e, de
facto, ndo s6 pudemos partilhar conhecimentos e competéncias com as criangas, como

elas também o concretizaram para connosco. Na verdade, a aprendizagem entre todos
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€ mutua, uma vez que “Quem ensina aprende e quem aprende ensina ao aprender”
(Freire, 1996, p.12).

Assim sendo, e ao finalizar a Préatica de Ensino Supervisionada, podemos referir
gue esta contribuiu para intensificar o nosso desejo de exercer esta profissdo tédo
desafiante que é ser educadora porque, na verdade, “estar com criancas é trabalhar
menos com certezas e mais com incertezas e inovagdes” (Malaguzzi, 1999, citado por
Serréo, 2020).

2. Caracterizagdo do contexto

2.1. Educacao Pré-Escolar

A PES | e a PES Il permitiram-nos estabelecer contacto com a EPE, num Jardim
de Infancia pertencente ao distrito de Viseu, com um grupo de 26 criancas. Na verdade,
algumas delas frequentavam este estabelecimento pela primeira vez, dado que se
encontravam a frequentar Jardins de Infancia privados até entdo, tendo evidenciado
assim diferentes ritmos de adaptacdo ao novo contexto escolar e um atraso a nivel das
competéncias globais, como por exemplo, a baixa autonomia e estimulacao,
condicionando o seu desempenho na concretizacdo das propostas apresentadas.

No geral, as criancas do grupo revelaram uma boa adaptacdo e
consequentemente uma evoluc¢édo, demonstrando bem-estar e envolvimento perante as
rotinas diarias e as atividades propostas, sendo bastante autbnomas, espontaneas e
enérgicas.

Do numero total de criancas, 14 pertenciam ao sexo feminino e 12 ao sexo
masculino, sendo que constava uma crianca de 3 anos, seis de 4 anos, sete de 5 anos
e doze de 6 anos, vigorando assim as criancas de 6 anos de idade.

E de destacar a presenca recente de uma crianca com 3 anos de idade, provinda
da Ucrania, uma vez que, apesar de nao ter perce¢do do que Ihe era comunicado, dado
que ndo compreendia a lingua portuguesa, demonstrava um enorme envolvimento e
apresentava um bom nivel de implicacdo nas atividades que lhe eram proporcionadas,
demonstrando-se bastante autonoma.

No que respeita a componente letiva, esta iniciava-se as 9h00, procedendo-se
de imediato ao momento de acolhimento/recec¢do das criancas, para que posteriormente
pudessem ser concretizadas atividades livres e/ou orientadas. De seguida era

concretizado o momento de higiene pessoal, as 10h10, para que as 10h25 pudessem
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usufruir do momento do lanche. Novamente as criancas eram presenteadas com
atividades livres e/ou orientadas, sendo que as 11h45 se dirigiam as casas de banho de
forma a procederem assim a sua higiene pessoal, para que posteriormente se
pudessem dirigir ao refeitério para almogcarem. O momento de almogo e de recreio
terminava as 13h30, momento em que as criangas regressavam a sala de atividades e
procediam novamente a atividades livres e/ou orientadas até as 15h15, terminando
assim com uma avaliacdo do dia.

De referir que as atividades livres e/ou orientadas podiam ter espaco na sala de
atividades, no espaco exterior ou em outro local pertencente ao Jardim de Infancia.

Depois das 15h30 as criangas poderiam ainda usufruir do prolongamento, sendo
que muitas crian¢as aderiam face a situacéo profissional dos pais e encarregados de
educacao. Para além disso, as criangas também tinham oportunidade de usufruir das
Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC).

O estagio decorreu na sala 3, que se encontrava no primeiro piso da institui¢cao.
A sala era composta por trés mesas, sendo duas delas redondas e uma retangular,
podendo ser alterada a sua disposicdo. Estas encontravam-se acompanhadas de
diversas cadeiras, para que se pudessem concretizar diversas atividades, orientadas
e/ou livres.

Sem esquecer que, para além das mesas mencionadas, a educadora detinha de
um espaco proprio acompanhado de uma secretaria, uma cadeira e um computador.
Esse mesmo computador dava acesso ao projetor e ao quadro interativo.

Para além do referido, também se podia observar um quadro de giz, e quadros
de cortica destinados a afixagdo dos trabalhos das criancas.

Ainda nesta sala podiamos encontrar um espaco de reunido, com a presenca de
mantas e sofas, no qual era concretizada a rececao e acolhimento das criangas, assim
como algumas atividades livres. Ainda neste espaco de reunido eram concretizadas
vérias leituras, uma vez que se encontrava ao lado do cantinho da leitura, cantinho esse
equipado com uma estante na qual podiamos verificar a existéncia de variados livros.

Podiamos ainda observar o cantinho da casinha, composto por diversos
equipamentos de cozinha como, por exemplo um fog&o, um lava-loica e um forno, assim
como acessorios de quarto ou sala como, por exemplo, um armario e uma cama de
bebé. Além disso estavam presentes outros equipamentos que davam vida ao cantinho,
como por exemplo uma maquina de lavar roupa, um avental, um fato de princesa, um

kit de médico e um carrinho de compras.
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Era ainda possivel verificar a existéncia do cantinho da garagem, sendo que o
seu pavimento era um tapete didatico alusivo a percursos e estradas, com a presenca
de vérias caixas, com VAarios recursos como, por exemplo, carrinhos e legos.

Na sala de atividades existia ainda uma bancada com diversos jogos, armarios
de arrumacdo, assim como um lavatério e uma caixa onde eram armazenadas as
garrafas de agua das criancas. Para além do mencionado, poderiamos encontrar um
suporte com diversos instrumentos musicais pendurado na parede da sala.

A sala era presenteada com bastante luz natural, uma vez que uma das paredes
apresenta uma janela enorme, com acesso para 0 espago exterior.

Na verdade, as trés salas deste Jardim de Infancia eram bastante idénticas no
gue respeita aos recursos presentes, apenas diferiam na sua disposi¢ao, sendo que o/a
educador/a deve procurar refletir acerca da organizagdo do espaco isto &, da sua
funcionalidade de acordo com os interesses e necessidades do seu grupo de criancas,
uma vez que a auséncia desta reflexdo leva a que sejam criados espagos estereotipados
e padronizados que ndo sdo desafiadores para as criancas (Ministério da Educacao,
2016).

2.2. 1.°Ciclo do Ensino Bésico

A PES | e a PES Il permitiu-nos estabelecer contacto com o 1.° CEB,
nomeadamente uma turma do 3.° ano de escolaridade, composta por 25 alunos, sendo
gue 15 pertenciam ao sexo feminino e 10 ao sexo masculino.

Do total do numero de alunos, 5 deles encontravam-se abrangidos pelo Decreto
Lei n.°54/2018, uma vez que possuiam diversas dificuldades de aprendizagem e, desta
forma, encontravam-se abrangidos pelas medidas seletivas, medidas estas de suporte
a aprendizagem e a inclusdo. As medidas seletivas séo “respostas que visam colmatar
as necessidades de suporte a aprendizagem ndo suprimidas pela aplicacdo das
medidas universais”, uma vez que as medidas universais sdo as “respostas educativas
gue a escola tem para todos os alunos com o objetivo de promover a participacéo e a
melhoria das aprendizagens”. Se as dificuldades ndo forem colmatadas nem com as
medidas universais, nem com as medidas seletivas, recorre-se as medidas adicionais,
sendo estas “respostas que visam colmatar dificuldades acentuadas e persistentes ao
nivel da comunicacdo, interacdo, cognigcdo ou aprendizagem que exigem recursos

especializados de apoio a aprendizagem e a incluséo” (Pereira et al. 2018, p. 29).
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Estas criancas apresentavam diagnésticos como: Perturbacdo de
Hiperatividade com Défice de Atencdo, Perturbacdo do Espetro do Autismo,
dificuldades a nivel emocional, limitacdes significativas nas fun¢des intelectuais,
atencao, memoria, percecdo, pensamento e fungdes cognitivas de nivel superior. Ainda
na sala encontravam-se presentes alunas a realizar aprendizagens do 1.° ano e inicio
do 2.° ano de escolaridade, sendo que para auxiliar estas alunas face as suas
dificuldades, para além da professora cooperante, encontrava-se presente uma
professora de apoio socioeducativo e uma professora de Educacéo Especial. Para a
promogéao de uma educagéo inclusiva é essencial a existéncia dos professores titulares
e professores parceiros/coadjuvantes, de modo a conseguirem colocar em praticas as
medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, sendo que estas “pretendem garantir
a todos os alunos a equidade e a igualdade de oportunidades de acesso ao curriculo,
de frequéncia e de progressdo no sistema educativo, independentemente das
modalidades e percursos de educagao e formacao” (Pereira et al., 2018, p.29).

No que respeita a componente letiva, esta iniciava-se as 8h40, sendo
concretizado um intervalo de 30 minutos, das 10h25 as 10h55, apesar de
posteriormente os alunos regressarem para mais 1 hora de lecionacgédo, até as 11h55.
O periodo da tarde iniciava-se as 13h30, sendo que o periodo de aulas prolongava-se
até as 15h15, uma vez que as aulas que decorriam apés este horario destinavam-se
as Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), onde constam, por exemplo, a
Expresséao Plastica e Expressdo Musical, com professores especializados.

Toda esta lecionag&o ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada decorreu
na sala 12, que se encontrava no piso superior da escola. Esta sala era composta por
13 mesas e 26 cadeiras destinadas aos alunos, dispostas por colunas e filas. A
disposicdo e organizacdo do espaco da sala é fulcral uma vez que, segundo Arends
(2008), procura refletir a acao pedagodgica do professor, pelo que este deve avaliar o
seu estilo de ensino, isto €, ter em consideracdo a forma de disposicao da sala, por
exemplo, o facto de querer ver todos os alunos ao mesmo tempo, de usar atividades
em pequenos grupos, de lecionar com exposicdo a maior parte do tempo, ou muitas
outras formas. Desta forma, podemos definir trés tipos de ensino que procuram regular
a organizagao do espaco de sala de aula: ensino expositivo, ensino de instrugéo direta
e ensino de aprendizagem cooperativa/colaborativa. A disposicao da sala que pudemos
observar durante o estagio foi o modelo de ensino expositivo e, apds algumas leituras,
salientamos o facto de esta n&o ser a melhor opgédo para o processo de ensino e

aprendizagem, uma vez que este modelo privilegia apenas a explicagdo dos conteudos
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e informacgdes aos alunos, sendo este um ambiente muito estruturado. Desta forma,
este modelo ndo possibilita a discussdo nem as atividades em grupo, ndo favorecendo
0 ensino centrado nos alunos e na sua interagéo. A disposicdo da sala que favorece a
discusséo é claramente a disposi¢do das mesas e cadeiras em forma de U e em circulo,
uma vez que permitem gue os alunos se vejam uns aos outros, facilitando a interacéo
verbal (Arends, 2008). Para além do referido anteriormente, encontravam-se presentes
mais 3 mesas na sala: uma destinada a professora cooperante, outra no fundo da sala
onde era possivel dispor diversos materiais e uma terceira onde se situava o0
computador, assim como as colunas de som. A existéncia de recursos tecnoldgicos é
fundamental para o processo de ensino-aprendizagem, no sentido em que os alunos
aprendem melhor quando a informacdao € ilustrada de diversas formas, isto é, quando
ndo recorremos apenas a palavras e recorremos também a ilustracfes, por exemplo,
uma vez que os alunos focam mais a sua atencdo daquilo que esta a ser retratado e
excluem informacao redundante (Lopes & Silva, 2010).

Creio ser importante referir o facto de ainda nesta sala ter sido possivel
encontrar um lavatério, para que os alunos pudessem sempre recorrer a0 mesmo
guando necessério, tanto para beber 4gua, como lavar as maos ou outra situacdo
distinta. Também era possivel verificar a existéncia de um armario de arrumacao, no
gual se poderiam encontrar, por exemplo, as capas dos alunos, assim como outros
materiais que podiam ser utilizados ao longo de todo o ano letivo. Tendo em conta a
situacdo atual e o ano atipico em que vivenciamos, também pudemos encontrar nesse
mesmo armario, mascaras de prote¢do para a covid-19, sendo que consideramos um
aspeto relevante, caso algum aluno se esqueca, sendo que o mesmo se verificou vezes
sem conta durante a nossa pratica. Por fim, pudemos encontrar também quadros para
gue possam ser afixados trabalhos elaborados pelos alunos ao longo do ano letivo, um
guadro preto e um interativo, sendo este Ultimo acompanhado de um computador, um
projetor e duas colunas.

De referir que esta sala usufruia ainda de uma boa luminosidade natural, na
medida em que uma das paredes era composta apenas por janelas, sendo que cada
uma delas era acompanhada por duas cortinas, uma delas para impedir a entrada do
sol de forma parcial, e uma outra para impedir a total entrada de luz.

Por fim, aludimos o facto de nos termos surpreendido com a turma que nos foi
atribuida, uma vez que se evidenciava o0 bom comportamento e o cumprimento das
regras de sala de aula, ndo esquecendo o facto de ser uma turma bastante ativa,

comunicativa, motivada e com boas capacidades cognitivas. Um aspeto que nos fez
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crescer pessoal e profissionalmente, foi no sentido em que a turma apresentava
diversos ritmos de aprendizagens e diferentes niveis de concentracéo, tendo nés que
nos adaptar e moldar a eles, optando pelas melhores estratégias para que todos eles
pudessem obter sucesso nos seus resultados. Claramente que por vezes ficavam um
pouco mais agitados, sendo assim necessario chamar a aten¢ao ou prestar um apoio
mais individualizado face as necessidades e particularidades de cada um dos alunos.
Desta forma, € de salientar que a turma na sua generalidade apresentou um bom

rendimento/desempenho escolar e superou sem dulvida as nossas expectativas.

3. Apreciacdo critica das competéncias desenvolvidas com

apresentacao de evidéncias

3.1. Padrdes de desempenho docente

Para a concretizacdo desta reflexdo e apreciacdo critica acerca das
competéncias desenvolvidas, foi necessario tomar em consideragdo o documento
orientador intitulado Padrdes de Desempenho Docente, sendo que este diz respeito ao
Despacho 16034/2010, de 22 de outubro. Neste documento séo definidas as
especificidades

fundamentais da profissdo docente e as tarefas profissionais que dela decorrem,
caracterizando a natureza, os saberes e os requisitos da profissdo. Podem ser
considerados como um modelo de referéncia que permite (re)orientar a préatica
docente num quadro de crescente complexidade e permanente mutacao social,
em que as escolas e os profissionais de ensino sdo confrontados com a
necessidade de responderem as exigéncias colocadas por essas
transformagdes e, em muitas situacdes, anteverem e gerirem com qualidade e
eficacia as respostas necessarias (Ministério da Educacéo, 2010, p.1).

Neste sentido, este documento orientador apresenta as varias dimensdes
caracterizadoras da atuacao profissional do docente, sendo fulcrais para que o docente
consiga orientar as suas praticas, uma vez que consagra conceitos essenciais sobre o
que representa integrar a profissao e identificar conhecimentos, capacidades e atitudes.
Ainda assim, a profissdo docente é frequentemente confrontada com incertezas e
dilemas (Ministério da Educacgéo, 2010).

Assim sendo, os padrbes de desempenho patenteados no despacho,
contribuirdo para orientar a acdo dos docentes, assim como estimular a autorreflex&o,

avaliando o seu desempenho de alguma forma e catalisando um debate construtivo e
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enriguecedor no que respeita a profissionalidade docente (Ministério da Educacéo,
2010).

As quatro dimensdes elencadas ao longo do despacho séo: a profissional,
social e ética; o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; a participa¢do na escola
e relacdo com a comunidade educativa; e o desenvolvimento e formacao profissional ao
longo da vida, que constituem de facto as vertentes caracterizadoras da atuacao
profissional docente.

Todas estas dimensfes sdo cruciais, uma vez que estdo envolvidas de forma
articulada e integrada no papel do docente, no entanto, e tal como alude no documento,
a dimenséo do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem assume um papel de
destaque, uma vez que, a sua fungao principal é ensinar e promover a aprendizagem
dos alunos, sendo que “o processo de concec¢do, planeamento, operacionalizacdo e
regulagdo do ensino e da aprendizagem constitui o cerne da atividade docente e a
missao central da escola, sendo o restante trabalho desenvolvido de forma integrada e
complementar a esta dimensao” (Ministério da Educacéo, 2010, p.4). No entanto, € de
salientar que, apesar da dimens&o do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
assumir um papel de destaque, as restantes dimensfGes também permitem a

contribuicdo e melhoria da qualidade de ensino.

3.2. Educacao Pré-Escolar

Cessada a pratica desenvolvida na EPE, torna-se fundamental concretizar uma
breve retrospetiva relativamente as competéncias desenvolvidas ao longo deste
contexto, em formato presencial, ainda que tenhamos vivenciado um ano atipico, tendo
em conta a pandemia da COVID-19.

Importa destacar que durante a PES | tivemos a oportunidade de observar todo
o contexto (quatro dias) e lecionar e implementar as propostas planeadas, ndo s6 em
grupo (trés dias), como individualmente (oito dias). Ja na PES II, tivemos oportunidade
de lecionar individualmente durante 5 semanas, sendo uma de dois dias, outra de cinco
dias e as restantes de trés dias. Em todas as intervencdes foi possivel observar
atentamente as intervencfes do nosso par de estagio, auxiliando quando necessario,
permitindo-nos repensar em ambas as praticas e op¢des didaticas.

A primeira dimenséo “Vertente profissional, social e ética”, representa a

vertente deontoldgica e de responsabilidade social, sendo que se destaca a atitude face

a profissdo. Nesta dimensdo destaca-se o compromisso com o “desempenho
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profissional, ou seja, o reconhecimento da responsabilidade individual pelo cumprimento
da misséo social. Daqui decorre a assuncao da responsabilidade pela construcéo e uso
do conhecimento profissional, assim como pela promocao da qualidade do ensino e da
escola” (Ministério da Educacgao, 2010, p.3).

Esta dimensao engloba trés grandes dominios, sendo eles: compromisso com a
com a construcdo e o uso do conhecimento profissional, 0 compromisso com a
promocao da aprendizagem e do desenvolvimento pessoal e civico dos alunos e, ainda,
0 COMpPromisso com o grupo de pares e com a escola.

Durante as nossas planificacdes, implementacoes e reflexdes, atendemos ao
conhecimento profissional, definindo objetivos e indo ao encontro das aprendizagens
visadas elencadas no documento orientador que sdo as OCEPE, bastante exploradas
durante a pratica, mais concretamente os fundamentos e principios da pedagogia para
a infancia, que correspondem a “uma determinada perspetiva de como as criancas se
desenvolvem e aprendem, sendo de destacar, neste processo, a qualidade do clima
relacional em que cuidar e educar estdo intimamente interligados” (Ministério da
Educacéao, 2016, p. 8).

De facto, e como referido anteriormente, € essencial que enquanto futuras
profissionais da educagéo procuremos estar em constante investigacao, de forma a que
0 nosso conhecimento profissional seja sustentado por uma investigagdo atualizada.
Assim sendo, para cada semana de intervencdo investighmos acerca dos conteudos
que iriamos abordar, assim como a melhor forma de os aplicarmos. Também os dialogos
e discussGes com a educadora cooperante e 0s supervisores da ESEV permitiram
adquirir novas aprendizagens, com a partilha das suas experiéncias, permitindo assim
melhorar as nossas planificacdes. Sem esquecer que foi uma preocupacao constante
gue as planificacbes atendessem as caracteristicas do grupo de criangas, assim como
Ihes fossem proporcionadas aprendizagens significativas.

Comecamos por destacar a adocado de metodologias de trabalho especificas,
em articulacdo com as unidades curriculares de Didaticas Especificas da Educacao de
Infancia l e Il.

No que concerne a PES I, adotamos uma nova metodologia para nés enquanto
estudantes do ensino superior, uma vez que nunca teria sido abordada, o Lesson Study
(cf. Anexo 1). Este consiste na pesquisa, em grupos formados por professores,
coordenadores pedagdgicos e diretores, cujo foco comum é o ensino e a aprendizagem
dos alunos. Essa pesquisa foca-se em torno de uma aula ou de uma sequéncia de aulas,

de forma a planear, executar e posteriormente analisar e criar uma nova planificacéo,
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melhorando a planificacdo inicial (Coelho, 2014). Na verdade, inicialmente n&o nos
sentiamos a vontade para abordar a metodologia do Lesson Study, uma vez que
consideravamos que ndo detinhamos conhecimentos suficientes, flexiveis e sdélidos,
sendo necessario proceder a um conjunto de pesquisas intensas, como por exemplo
documentos cientificos e artigos, sendo necessario recorrer a uma atualizagdo do
conhecimento do contetdo, assim como do conhecimento pedagoégico do conteudo. O
mesmo se aplicou para o contetdo a abordar com esta metodologia: o conceito de
pensamento algoritmico. O pensamento algoritmico € definido por diversos autores,
citados por Sadykova e IlI'bahtin (2019), sendo que cada um deles apresenta o seu
parecer. Yazvinskaya (2009) define pensamento algoritmico como sendo uma arte e
uma capacidade de pensar, de planear e de prever diversas circunstancias. Ja para
Ershov, Zvenigorodskij e Pervin (1995), este é considerado a capacidade de planear e
estruturar acdes, acbes essas necessarias para atingir uma determinada meta, tendo
em conta um conjunto de ferramentas. Na Educacdo Pré-Escolar, ao trabalhar o
pensamento algoritmico com as criangas, contribui-se assim para desenvolvimento do
pensamento computacional. O pensamento computacional envolve resolver problemas,
projetar sistemas e compreender o comportamento humano, baseando-se assim nos
conceitos fundamentais da ciéncia da computacdo (Wing, 2006).

No nosso quotidiano poderemos observar diversas ocasibes onde esta
realmente presente o0 pensamento algoritmico, como por exemplo, em manuais de
instrucdes, receitas de culinaria, aparelhos de GPS, recontar uma histéria, ordenar
objetos tendo em conta um padréo e organizar tarefas da vida diaria. Na verdade, as
criancas comecgaram a prestar uma maior atengao neste sentido e aperceberam-se que,
de facto, em algumas ocasifes da vida torna-se necessario seguir um conjunto de
etapas, também com o auxilio de outras atividades proporcionadas como, por exemplo,
0 registo grafico de uma etapa da elaboracdo da receita para que posteriormente
pudessem ser ordenadas em grande grupo.

ApOGs os conhecimentos e competéncias adquiridas face aos conceitos
anteriormente referidos, surgiu a necessidade do nosso grupo de trabalho, definido
previamente, discutir e partilhar opinides no que respeita a possiveis propostas de
intervencgdo, optando por explorar uma receita simples e concisa, para que as criancas
se apercebessem que deveriamos seguir um conjunto de etapas para que
conseguissemos confecionar bolos de céco da melhor forma, ndo trocando a respetiva
ordem, uma vez que o resultado poderia ndo ser o desejado. Neste sentido, criou-se um

espaco de criagdo e experimentacdo, no qual as criancas tiveram oportunidade de
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concretizar uma receita com os ingredientes disponibilizados, de forma a que o resultado
fosse o pretendido.

Além de enriquecermos as experiéncias de aprendizagem proporcionadas aos
alunos, estudando e analisando uma tematica em particular, neste caso a receita,
conseguimos melhorar a qualidade da nossa pratica com toda esta experiéncia
colaborativa, refletindo acerca dos processos de aprendizagem dos alunos, assim como
as suas dificuldades. Deste modo, importa referir que o Lesson Study promove praticas
de trabalho colaborativo, através de reflexbes sobre a pratica, permitindo que “os
professores aprendam uns com os outros, partilhando e desenvolvendo em conjunto as
suas competéncias” (Hargreaves, 1998, citado por Baptista, Ponte, Costa, Velez &
Belchior, 2012, p. 128).

A proposta foi implementada em dois Jardins de Infancia e, na segunda
implementacé@o, apds didlogos e discussfes, ja foram tidas em consideracdo um
conjunto de melhorias como, por exemplo, dar espaco a experimentacdo das criangas
e alargar a implementagéo por dois dias, para que o tempo néo fosse uma limitacao.

Na PES Il fomos desafiadas a implementar uma nova metodologia perante o
grupo de criangas: o trabalho de projeto (cf. Anexo 2). Os docentes das diferentes areas
analisaram connosco um conjunto de trabalhos de projeto, de forma a clarificar-nos
acerca desta metodologia, concretizados ndo somente por alunos da ESEV, mas
também por alunos de outros paises, sendo trabalhos de projeto internacionais. Assim,
importa destacar que um trabalho de projeto se assume como sendo “um estudo em
profundidade de um determinado tema”, tema esse que deve ser selecionado de acordo
com os interesses do grupo de criangas, sendo assim um foco de atencdo por parte dos
educadores (Katz & Chard, 1989, citado por Vasconcelos, 1998, p.131).

Partimos para uma observacéo atenta e focada nas criancas e no ambiente de
aprendizagem durante atividades percecionando assim quais 0S seus interesses,
motivac6es e ambicdes. O nosso papel de educador/a € essencial nesta metodologia
de trabalho de projeto, uma vez que é o educador/a que observa e organiza todo o grupo
de criangas, aconselhando, orientando e estimulando-o. De salientar que o adulto
devera valorizar as davidas das criancas e até os proprios erros, no sentido em que as
podera auxiliar e as levara a construir novos saberes (Vasconcelos, 1998).

De facto, e como as criangas demonstraram uma enorme curiosidade em adquirir
mais conhecimentos no que respeita a profissdo de bombeiro, concretizdmos algumas
atividades como, por exemplo, a construcdo de um camido, de umas escadas e de um

quartel dos bombeiros a partir de materiais de desperdicio que sem duavida foi das
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atividades que foi necessario um maior trabalho colaborativo no sentido em que o
camido apresentava dimensfes enormes e, por iSso mesmo, era necessaria a ajuda de
todos, até para os elementos que constituiam o préprio camido desde as rodas, as
letras, o volante, entre outros. Outras atividades também se basearam na exploracéo e
dramatizagao do livro infantil “O dia em que a mata ardeu”, a exploragdo da musica
“Bombeiro”, a construcdo de capacetes de bombeiros, uma visita de um bombeiro ao
Jardim de Inféncia, uma visita ao Centro Municipal de Protegéo Civil de Viseu e uma
conferéncia perante uma outra sala de jardim de infancia. Nesta dinamizacdo esteve
envolvido todo o grupo de criancas, pessoas externas ao jardim de infancia, a educadora
e a assistente operacional. Eu e 0 meu par de estagio preparamos todo este projeto
para as crian¢as, no entanto, 0 nosso principal papel era observar e mediar, auxiliando
sempre que necessario, ndo interferindo nas decisGes das criancas. De salientar que
todas as duvidas que as criancas tinham acerca desta profissao foram registadas
inicialmente num painel, sendo que foram esclarecidas pelo bombeiro assim como
perante todas as atividades que foram desenvolvidas.

Salientamos também o facto de permitirmos que as criancas partilhassem em
grande grupo as suas opinides, davidas e inquieta¢des ao longo de todo o projeto, assim
como o facto de trabalharem colaborativamente durante a concretizagdo das atividades,
criando uma ligagdo mais forte e estabelecendo relacdes mais duradouras. Em
contrapartida, consideramos relevante também salientar os aspetos negativos como,
por exemplo, 0 pouco tempo disponivel para a concretizagdo do projeto uma vez que
tinha de ser cumprido o Plano Anual de Atividades, o facto de néo ter sido possivel
estabelecer uma maior interacdo deste mesmo projeto com os pais/encarregados de
educacao, e consideramos que poderiamos ter disponibilizado um maior nimero de
livros para as criangas explorarem.

Nesta mesma primeira dimensé&o, salientamos o facto de termos procurado ir ao
encontro de documentos de referéncia e atividades planeadas para que tudo
pudesse correr da melhor forma como, por exemplo, o Plano Anual de Atividades, assim
COMo outros projetos ou outras atividades concretizadas pelo Jardim, pelo Agrupamento
ou até mesmo pela nossa instituicdo, a ESEV (cf. Anexo 3). Assim, um exemplo foi um
momento de Educacdo Fisica proporcionado pelo professor Daniel, um professor
especializado, sendo que somente coadjuvamos este momento. Para além disso, as
alunas de Iniciacdo a Pratica Profissional IV implementaram o seu projeto intitulado
“Wassily Kandinsky por um dia”, sendo que as criangas teriam como principal objetivo

conhecer e auxiliar o grande pintor a construir a sua proxima obra de arte, sendo que
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também auxilidmos quando necessario, principalmente auxiliando as crian¢as durante
a concretizacdo das diversas atividades como, por exemplo, a pintura com 0s pés.

Além disso, ao longo das nossas intervencdes, tivemos em consideracdo o
Plano Nacional de Leitura, optando por obras literarias ou livros infantis que
proporcionassem nao somente aprendizagens significativas, como estimulassem o
gosto pela leitura, sendo as ilustracées um ponto fulcral também para a sua escolha,
tendo em consideracgéo a faixa etéria do grupo de criancas. De facto, os livros album
apresentam um enorme potencial para serem abordados na EPE e, segundo Ramos
(2020), séo fundamentais desde cedo na vida da crianga, quer em contextos formais
quer em nao formais, dado que, estes livros permitem o desenvolvimento de varias
competéncias de leitura.

Quanto a PES | (cf. Anexo 4), quatro das obras literarias que pudemos abordar
com as criancas foram: A arvore da escola de Antonio Sandoval, O Livro da Familia de
Todd Parr, Um dia de neve da autoria de Ezra Jack Keat e Nao tenho medo do escuro
de Jakub Cenkl e Helena HaraStova. As criangas puderam de facto aperceber-se da
importancia da preservacao da Natureza, sendo que elas proprias recontaram a historia
e demonstraram que, se prestassemos atencdo e carinho as arvores, dando-lhes o
devido valor, elas iriam crescer com maior facilidade. No que respeita as familias, surgiu
um didlogo e uma discussao ao longo da exploracdo da obra, uma vez que as criangas
queriam partilhar momentos e vivéncias com as suas familias, referindo se se
assemelhavam ou ndo a respetiva obra, demonstrando que as amam bastante. Ja
guanto a neve, as criancas, tal como o protagonista da historia, referiram indmeras
experiéncias vivenciadas aquando da sua ida a Serra da Estrela, uma vez que la
poderiam brincar na neve e fazer registos com o proprio corpo. A ultima obra referente
ao facto de terem ou ndo medo do escuro, a maioria das criangas afirmou que néo tinha,
no entanto, partilharam alguns momentos assustadores quando estiveram perante uma
zona escura, quer seja nas suas casas ou na rua.

No que respeita a PES Il (cf. Anexo 5), trés das obras literarias que pudemos
abordar com as criangas foram: O meu primeiro livro das profissbes de Sugar Snap
Studio, A que sabe a Lua da autoria de Michael Grejniec e A menina que ndo gostava
de fruta de Cidalia Fernandes. Com a obra relativa as profissbes, esta somente
apresentava ilustracfes e a palavra referente a profisséo e foi extraordinaria a forma
como as criangas tentavam descobrir a profisséo, tendo por base alguns elementos
representados. J& sobre a Lua, puderam partilhar conhecimentos prévios, mas, no final

da exploracéo da obra, compreenderam de facto a principal mensagem: de que unidos
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conseguimos alcancar mais facilmente os nossos sonhos, neste caso, provar a Lua. No
que respeita as frutas e ao facto de uma crianca ndo gostar de fruta, foi concretizado
um teatro com diversos fantoches, sendo eles a protagonista principal assim como todas
as frutas representadas na obra, sendo que as crian¢as se aperceberam da relevancia
das vitaminas e de consumirmos bastante fruta diversificada.

Concluindo, podemos referir que, de facto, as criancas aprenderam sempre algo
relevante com a principal mensagem da obra e, ainda, partilharam inUmeras vivéncias
gue foram ao encontro de todas as obras exploradas, atingindo assim o0s objetivos
propostos inicialmente.

Neste sentido, € notério percecionar que patenteamos um principio da
pedagogia de infancia, a “construgdo articulada do saber”, sendo que a crianca se
desenvolve e aprende de uma holistica, desenvolvendo competéncias nas diversas
areas e, por isso mesmo, o/a educador/a deve abordar as diferentes areas de forma
globalizante e integrada (Ministério da Educacéo, 2016, p. 12).

Ao longo da pratica valorizamos a crianga como sujeito de aprendizagem com
experiéncias e saberes relevantes, tendo assim em consideragdo os conhecimentos
prévios, dando assim énfase a partilha das suas vivéncias, das suas experiéncias e do
seu quotidiano, de forma a proporcionar-lhes aprendizagens mais significativas e
enriquecedoras. Na verdade, “uma aprendizagem é tanto mais significativa quando o
aluno é capaz de estabelecer, com sentido, um grande nimero de relagbes entre os
conhecimentos prévios e 0 novo objeto de aprendizagem, ou seja, 0 novo contetdo que
lhe é apresentado” (Miras, 2001, citado por Silva, 2014, p. 41).

Quanto a PES | (cf. Anexo 6), salientamos alguns exemplos, como no dia de S&do
Martinho, uma vez que as criangas partilharam conhecimentos prévios sobre este dia
tdo especial, assim como acerca das proprias castanhas e dos ourigcos, como por
exemplo, o facto de abrirem os ouri¢cos de diferentes formas, desafiando-as assim a
concretizarem-no, e explorarem os ourigos disponibilizados.

Jana PES Il (cf. Anexo 7), um exemplo foi durante o inicio da implementacao do
projeto de investigagdo, sendo que as criangas partilharam vivéncias do seu quotidiano
no qual também organizam diferentes materiais, como por exemplo, através da
separacao do lixo para a reciclagem ou até mesmo na separacao dos talheres. Também
partilharam vivéncias e experiéncias, como por exemplo, visitas a padarias e o facto de
0s pais e/ou encarregados de educacdo ja terem confecionado pdo em casa, aquando
da visita de uma padeira a sala de atividades. A padeira a que me refiro era representada

por mim com uma roupa adequada a profissdo. Como ultimo exemplo, na exploracao
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da histéria “Licao sobre Poluicao”, foram colocados alguns desafios as criangas como,
por exemplo, colocando diversos elementos, presentes na obra, nos respetivos
ecopontos, de forma a percecionar os seus conhecimentos prévios e a alerta-las para a
relevancia desta tematica: a preservacao da Natureza.

Assim, e face ao referido, encontra-se patenteado um principio da pedagogia de
infancia, o “reconhecimento da crian¢ga como sujeito e agente do processo educativo”,
uma vez que a crianga € curiosa no que respeita ao mundo que a rodeia e, por iSso
mesmo, cria e estabelece relacdes, devendo ser escutada no sentido em que as suas
opinides devem ser tidas em conta e, assim sendo, cabe ao/a educador/a valorizar os
seus saberes e as suas opinides para a constru¢céo de novas aprendizagens, garantindo
a sua participagcdo e estimulando as suas iniciativas. Para além disso, esta patente
também o principio “desenvolvimento e aprendizagem como vertentes indissociaveis”,
uma vez que a crianga deve ser vista como um ser Unico, com necessidades e
interesses proprios, vivendo num meio cultural e familiar que deve ser respeitado e,
assim sendo, cabe ao/a educador/a ter em conta as caracteristicas individuais da
crianga, a sua individualidade, permitindo-a desenvolver as suas potencialidades, tendo
em consideracao a sua familia e a sua cultura (Ministério da Educagéo, 2016, p. 12).

Procurdmos também diversificar os espag¢os educativos, ndo sO para que a
crianga se envolvesse mais no que seria concretizado, como também para diversificar
e ndo ser meramente rotineiro. Para além disso, alguns dos espagos foram alterados
conforme necessidade, apesar de ndo planeado, tendo em consideragcdo o bem-estar
das criangas.

Assim, valorizdmos o espaco exterior para a concretizacao de atividades livres
e orientadas. Na verdade, o espaco exterior é muitas vezes pouco atrativo e
desvalorizado, apesar de ser bastante privilegiado para a aprendizagem, sendo que,
como assevera Eira (2014), o espaco exterior € um espago com imensas
potencialidades e oportunidades educativas sendo que as criancas tém acesso a “um
conjunto de atividades, experiéncias e brincadeiras que habitualmente ndo fazem no
interior” (p. 62). Além disso, o contacto com a natureza e com espacos exteriores
naturais oferecem diversos estimulos as criangas, como tranquilidade, introspecao,
respeito, ligacdo ao mundo, entre outros (Bento, 2020).

No que concerne a PES I, planeamos concretizar algumas atividades orientadas
no espaco exterior, no entanto, as condi¢gdes climatéricas ndo o permitiram.

Relativamente a PES Il (cf. Anexo 8), destacamos, por exemplo, uma pintura

livre em papel de cenario de grande dimensdo. Também foram presenteadas com uma
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atividade intitulada “A procura de formas geométricas” na qual as criancas se dirigiram
ao exterior, com recurso a uma prancheta e a lapis de cor de forma a registarem formas
geométricas que observavam, sendo que as criancas identificaram essencialmente
retangulos e quadrados, no entanto, compreenderam o objetivo da atividade. Uma outra
atividade concretizada intitulou-se “O futuro do planeta esta nas nossas maos” sendo
que as criancas, em diferentes equipas, deveriam segurar um plastico manga em
representacdo do planeta Terra, devendo assim encontrar a melhor estratégia de forma
a retirar desse mesmo planeta elementos que ndo contribuem para a sua preservacao,
como por exemplo, garrafas de plasticos e tampas sendo que, inicialmente, ndo correu
da melhor forma, uma vez que as criangas comecaram a concretizar a tarefa cada uma
por si, sem primeiramente chegarem a um consenso e encontrarem uma estratégia,
mas, no final, apés um dialogo, conseguiram atingir o principal objetivo. Por fim, a
exploracdo das caixas de cartdo para construcdo do camido dos bombeiros, uma vez
gue antes da respetiva pintura e construcdo, as criangas demonstraram interesse em
passar pelo interior das caixas e brincar livremente com elas.

Também, e em ambas as praticas pedagogicas, permitimos que as criangcas
brincassem livremente no espago exterior, sendo assim atividades livres, usufruindo,
por exemplo, dos escorregas, baloi¢cos, campo de futebol, jogos registados no chéo, giz,
legos, tuneis e lapis de cera para registo de padrdes (cf. Anexo 9).

Para além do espago exterior, e como referido anteriormente, atendemos a
outros espacos educativos, demonstrando que ndo sO a sala de atividades se torna
um espaco educativo no qual se adquirem aprendizagens significativas (cf. Anexo 10).
Assim, é importante que o/a educador/a tenha em consideracdo todo o espacgo
educativo, valorizando ndao sé a sala de atividades, mas todos 0s outros espacos
comuns a todo o estabelecimento educativo, como por exemplo a biblioteca, o refeitorio,
0 ginasio e as salas polivalentes (Ministério da Educacao, 2016).

Tendo em consideracdo a PES |, recorremos a sala de musica, a sala do
prolongamento e ao ginasio. A sala de musica foi utilizada para a apresentacao, leitura
e exploracdo de obras literarias, a sala de prolongamento para dramatizacdes e o
ginasio para relaxamentos e jogos.

Aguando da PES ll, proporcionamos as criangas atividades na sala de musica,
no ginasio, nas salas de EPE e do 1.° CEB, na sala do prolongamento e, também, na
biblioteca. A sala de musica foi utilizada para a exploragdo de obras literarias e para
dramatiza¢des, 0 ginasio para registos graficos no chéo, as outras salas de EPE e do

1.° CEB para apresenta¢cdes de momentos musicais e coreograficos e, também, a sala
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do prolongamento para algumas atividades do projeto de investigacédo, assim como para
a degustacao de alimentos e a exploracdo de obras literarias. Sem esquecer que na
biblioteca concretizou-se um ensaio do hino da escola.

Assim, considerando esta valorizacéo do espaco exterior e dos demais espacos
educativos, encontra-se patenteado um principio da pedagogia de infancia, a “exigéncia
de resposta a todas as criangas”, uma vez que as criangas tém direito a uma educagao
focada nas suas necessidades, interesses e capacidades, assim como devem participar
na vida do grupo, devendo o/a educador/a adotar préaticas pedagodgicas diferenciadas
tendo em conta as criangas que tem perante si e as suas especificidades, valorizando-
as ndo sO a elas como aos seus progressos, promovendo a sua seguranca e autoestima
e enriquecendo as experiéncias e oportunidades de todas elas, procurando assim
promover o seu desenvolvimento (Ministério da Educacao, 2016, p. 12).

Como forma de motivar as criangas e tornar as nossas intervengdes mais
apelativas e interativas face ao que iria ser abordado, adotamos materiais
manipulaveis e ludicos (cf. Anexo 11).

Analogamente a PES |, uma 6tima opc¢ao foi a criagdo de fantoches e outros
recursos na leitura e explorac@o das diversas obras literarias, como por exemplo, um
cenario de Inverno e a personagem principal com a presenca de esferovite, algodéo e
neve artificial, assim como a exploracdo e manipulagéo das castanhas e dos respetivos
ouricos. Além disso, podemos destacar 0s recursos para construir a Maria Castanha e
um livro previamente construido, assim como recursos para construir um pijama e,
também, padrbes de pijama para o jogo da memdaria. Por fim os recursos e uma pedra
como exemplo para lembranca, uma casa enorme em cartdo e varias casinhas para as
criancas colorirem, maquinas fotograficas, cartdes e recursos para dramatizacdes e
elementos da historia de improviso e um cartaz sobre o medo do escuro.

Quanto a PES Il, podemos destacar a criacao de fantoches para explorar a obra
literaria A menina que nao gostava de fruta, os recursos para exploracéo da historia
Licdo sobre Poluigcéo, os cartazes nos quais constavam a receita e os ingredientes para
a confecdo do pao e os recursos para a minha dramatizacdo enquanto padeira, as
figuras geométricas em pedacos de cartolina, assim como objetos para a dramatizacéo
das profissbes por parte das criancas.

Assim, o facto de recorrermos a materiais manipulaveis e ludicos nas nossas
praticas pedagogicas, encontra-se patenteado um principio da pedagogia de infancia, a
“exigéncia de resposta a todas as criancas” (Ministério da Educacéo, 2016, p. 12).

Também as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC) patentearam
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um papel preponderante nas nossas intervencdes, uma vez que estiveram presentes de
alguma forma, fazendo uso da internet, do computador, do projetor, do quadro interativo
e das colunas (cf. Anexo 12).

Quanto a PES |, um exemplo claro foi através da visualizacdo da musica
intitulada “O Padeiro”, da musica “Proteger a Natureza”, e na apresentacéo dos registos
fotogréficos obtidos ao longo de todo o trabalho de projeto.

Atendendo a PES Il, apresentamos como exemplo a apresentacdo de videos e
musicas didaticas de forma a esclarecer e abordar a lenda de S. Martinho. Além disso,
recorremos na apresentagao de musicas como “Ouri¢co Ploc Ploc” e “Acreditar”.

No entanto, consideramos que esta area poderia ter sido mais explorada, por
exemplo, a partir de pesquisas por parte das criangas nos computadores ou tablets, com
0 Nosso auxilio, assim como permitir que as criangas apresentassem uma participacao
mais ativa, recorrendo elas também mais diretamente através da escrita de letras ou
palavras relativamente a uma determinada ilustragdo. Na verdade, vivemos numa era
tecnoldgica e integrar as novas tecnologias no Jardim de Infancia deve dar lugar a novas
formas e experiéncias de aprendizagem. Segundo Ponte (2002a), as TIC constituem
uma linguagem de comunicagdo e um instrumento de trabalho essencial no mundo de
hoje que é necessario conhecer e dominar, uma vez que séo tecnologias versateis e
bastante poderosas e representam um suporte no desenvolvimento humano em
numerosas dimensdes, homeadamente pessoais, sociais, culturais, lidicas, civicas e
profissionais.

E ainda de salientar um aspeto positivo na pratica, o facto de termos tido em
consideracdo a promocao de situacdes diversificadas, sem restringir as interagfes
das criangas e, por isso mesmo, promovemos situa¢cdes em grande grupo (cf. Anexo
13), em pequeno grupo (cf. Anexo 14), a pares (cf. Anexo 15) e individualmente (cf.
Anexo 16). De facto, trabalhar em grupo proporciona beneficios, como por exemplo, as
criancas “aprendem, também, a aceitar e/ou respeitar a opinido dos colegas,
enriguecendo o trabalho com as diversas perspetivas, aproveitando os talentos de cada
um, onde o interesse pela investigagcao/pesquisa é estimulado” (Slavin, 1995, citado por
Pereira, Cardoso & Rocha, 2015, p. 227). Arends (2008) reconhece que o trabalho
cooperativo e a interajuda favorecem as criangas menos participativas promovendo a
aquisicao de diversas competéncias que Ihes serdo Uteis ao longo da sua vida. Também
as situacgdes individuais sdo essenciais, uma vez que, segundo Nebraska (1994, citado
por Borges, 2019), permitem que as criangas construam as suas aprendizagens e

consigam valorizar as suas construcdes pessoais.
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No que respeita a PES I, e de forma a exemplificar, apresentamos alguns
exemplos de situacdes de grande grupo, como a elaboragéo de uma receita de bolinhos,
uma histéria de improviso, assim como um jogo da meméria tendo em conta diversos
padrBes de pijamas. JA& em pequeno grupo concretizamos com as criangas peguenas
dramatizacdes de diversos tipos de familia, assim como a construcao de bonecos de
neve a partir de sal e agua morna. A pares também executamos com as criangas uma
atividade intitulada “A forga do vento” levando-as a representarem o vento de alguma
forma. Individualmente apresentamos como exemplo a constru¢do do cenario do
boneco de neve, o registo grafico numa maquina fotografica para que as criancas
pudessem registar momentos que vivenciaram com as familias e o registo grafico do
recreio que eles gostariam de vivenciar no seu Jardim de Infancia.

Relativamente a PES Il, apresentamos alguns exemplos de situacdes de grande
grupo: relaxamentos, exploracdo de obras literarias ou livros infantis, atividade
“Padeiros por um dia” com a confe¢cao do pao e a analise das receitas, momentos
musicais e coreograficos, conferéncia sobre a profissédo de bombeiro, a organizagéo das
criangas, dos brinquedos e das tampas de plastico e de metal, assim como a exploragdo
dos atributos dos blocos logicos, a degustacdo de alimentos e a pintura livre de um
painel no espaco exterior. J& em pequenos grupos, e durante a pratica, proporcionamos:
a concretizac@o de dramatizagfes referentes a acdes por parte de algumas profissdes
e da obra A que sabe a Lua, a atividade “O futuro do planeta esta nas nossas maos” e
a construcdo do camido dos bombeiros e das escadas. Individualmente, podemos
destacar: a concretizacdo de pequenos registos graficos para os aniversariantes do dia,
registo grafico da profissdo que desejariam exercer no futuro, construir a sua
representacdo do Planeta Terra, a construcao dos capacetes de bombeiro, as criactes
com formas geométricas, a construcao de representacdes de objetos e/ou animais
através dos blocos l6gicos, a atividade no exterior “A procura de formas geométricas” e
a preparacao da salada de fruta.

De referir que nas atividades livres quer no espaco de sala de atividades, quer
no espaco exterior, era opcional por parte de cada crian¢a, dando assim espaco a que
elas o concretizassem de forma individual, a pares, em pequenos grupos ou até mesmo
em grande grupo. Assim, o facto de promovermos situagoes diversificadas, encontra-se
elucidado um principio da pedagogia de infancia nas nossas praticas, sendo ele a
“exigéncia de resposta a todas as criancas” (Ministério da Educacéo, 2016, p. 12).

Também promovemos uma construcdo articulada do saber, explorando as

areas de conteido de forma globalizante e integrada, valorizando-as de forma
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equitativa. Porém, por vezes sentiamo-nos um pouco limitadas devido a temética e,
assim, procurdvamos abordar e explorar todas as areas de conteudo (cf. Anexo 17).

Quanto a PES I, um exemplo foi aquando da abordagem do Dia Nacional do
Pijama, uma vez que estiveram salientes todas as areas, na qual as atividades incidiram
no livro infantil “Nao tenho medo do escuro, na histdéria de improviso, no jogo da meméria
com padrdes de pijamas, na constru¢ao do estendal dos pijamas e na cancao “Acreditar”
da madrinha musical da Missdo Pijama 2021.

Atendendo a PES II, destacamos como exemplos na exploracdo das profissées,
uma vez que estiveram salientes todas as areas, na qual as atividades incidiram na
exploracao da obra literaria O meu primeiro livro das profissées, no registo grafico “Um
dia quero ser...”, na dramatizacéo aleatéria de agdes por parte de algumas profissdes,
e na confecao do pao, atividade essa intitulada “Padeiros por um dia”, terminando assim
com um momento musical e coreografico “O Padeiro” de Sénia Araujo e a prova do pao
confecionado pelas criangcas. Também e durante a semana na qual foi abordada a
relevancia de proteger a natureza e 0 nosso planeta estiveram salientes diversas areas,
na qual as atividades incidiram na exploracdo da histéria “Licdo sobre Poluicdo”, na
construcao da representacdo do Planeta Terra, na atividade “O futuro do planeta esta
nas nossas maos” € no momento coreografico “Proteger a Natureza”.

Por fim, em Educacé&o Fisica, importa mencionar que nédo planificAmos de forma
direta, dada a existéncia de um professor especializado na area, que lecionava num
horario em especifico, no entanto, pudemos coadjuvar esses momentos, auxiliando
guando necessario. Desta forma € possivel percecionar que patenteamos novamente
um principio da pedagogia de infancia, a “constru¢ao articulada do saber” (Ministério da
Educacéao, 2016, p. 12).

De facto, importa referir que neste contexto da EPE é essencial compreender
que o brincar acarreta de facto inUmeras potencialidades no desenvolvimento da
crianca. Na verdade, € notdria a existéncia de um espaco dedicado ao brincar livre, quer
no interior (cf. Anexo 18), quer no exterior (cf. Anexo 9) e, apesar de se encontrar num
horario definido, varias vezes foi alterado conforme as necessidades das criancas,
sendo que nunca lhes restringimos as opc¢des nas suas brincadeiras livres, podendo as
criangas escolher com qué e com quem brincar, dando-lhes assim total liberdade e
observando-as.

Sem esquecer que varias vezes fomos parceiras nas suas brincadeiras, como
por exemplo, em jogos de mesa, percecionando assim a forma como elas o

concretizavam e auxiliando com algumas questfes, no cantinho da casinha, quando as
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criancas brincavam aos médicos ou aos restaurantes, sendo que concretizdvamos o
papel de cliente, assim como no cantinho das construcdes, participando na construcao,
por exemplo, de uma casa na qual se encontravam animais. O adulto devera “ter um
papel participativo nas atividades, ao invés de deixar que a crianca interaja sozinha,
sem a sua participacdo, ndo menosprezando o facto de ser importante a crianca realizar
exploragdes isoladamente, sem o apoio e participagao do adulto” (Coelho, 2013, p. 41).
Apesar de procurarmos ao longo do contexto de estagio observar e participar nas
brincadeiras das criancas, por vezes nao foi possivel, uma vez que o grupo € muito
grande, composto por 26 criangas, estando assim um pouco limitadas.

Também, e durante o projeto de investigacao, introduzimos os blocos légicos
nos diversos contextos ludicos, nas areas de interesse mais frequentadas pelas
criancgas, propiciando assim diversas formas de utilizacao.

Assim, é de referir que as brincadeiras livres e as propostas orientadas devem
ser colocadas em prética, ndo uma em detrimento da outra, mas sim num equilibrio que
permita que ambas se complementem em prol do desenvolvimento da crianga.

Desta forma € possivel percecionar que, o facto de estimular o brincar, através
de materiais diversificados, apoiando as escolhas, exploragfes e descobertas da
crianga, articulando com as diferentes areas de conteudo, esta patente um principio da
pedagogia de infancia, a “construgéo articulada do saber”.

De forma a terminar esta primeira dimensao, é pertinente salientar a relevancia
da redacdo dos relatérios semanais apés cada intervencdo para com 0 grupo de
criancas (cf. Anexo 19).

Na verdade, os relatérios semanais permitiram-nos obter um olhar critico e
reflexivo acerca das praticas e, segundo Almeida (2010), “um professor reflexivo € um
professor que pensa constantemente sobre a sua pratica e atua em funcédo dessa
reflexdo constante. E um professor que avalia os seus alunos e que se avalia a Si
mesmo” (p. 13). A reestruturacao de praticas educativas ocorre quando o/ educador/a
confronta 0 que pensa com o que coloca em pratica, encontrando solucbes para as
questdes e adquirindo assim a capacidade de ser questionador, mas simultaneamente
um ser ativo e implementador da mudancga (Pinheiro et al., 2007).

Neste sentido, durante esses mesmos relatérios refletimos acerca do
desempenho das criangas, concretizamos uma apreciacdo das opc¢des didaticas e de
organizacdo do ambiente educativo, refletimos acerca do nosso proprio desempenho,
assim como futuros desafios. Sem esquecer que fizemos uma alusdo a autores de

referéncia, de modo a alargar 0os nossos horizontes e percecionar as melhores
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estratégias a colocar em pratica, tendo em consideracdo as caracteristicas de cada
crianca, assim como do grupo e do respetivo contexto e, também, tivemos em
consideracdo o bem-estar emocional e a implicacdo de cada criancga, registando huma
tabela especifica todas as semanas. Os niveis de bem-estar emocional e implicacdo
tornam-se pontos de referéncia para os profissionais da educacdo, uma vez que lhes
permitem melhorar a qualidade do seu trabalho, promovendo o desenvolvimento e a
aprendizagem (Portugal & Laevers, 2010).

No que respeita a segunda dimensdo “Desenvolvimento do ensino e da

aprendizagem’’, esta “operacionaliza o eixo central da profissdo docente e envolve a

consideracdo de trés vertentes fundamentais: planificacdo, operacionalizacdo e
regulacdo do ensino e das aprendizagens, assentes num conhecimento cientifico e
pedagdgico-didactico profundo e rigoroso” (Ministério da Educagéo, 2010, p.3).

Esta dimensdo tem por suporte quatro grandes dominios, sendo eles: a
preparacdo e organizagdo das atividades letivas, a realizagdo das atividades letivas,
relagéo pedagdgica com os alunos e, ainda, o processo de avaliacdo das aprendizagens
dos alunos (Ministério da Educacéo, 2010).

Assim, e nesta dimenséo, focaremos primeiramente nas planificagdes, assim
como o ato desafiante que € planificar.

De salientar que ainda na PES |, antes da concretizacdo das planificacdes,
tivemos oportunidade de concretizar observagdes, sendo que registamos informacdes
que considerdvamos que iriam ser pertinentes para a nossa futura pratica e, de facto,
ndo s a observagdo como o registo nos permitiu

recolher informacBes para avaliar, questionar e refletir sobre as praticas
educativas (homeadamente a gestdo das rotinas, a organizacdo do espacgo e
materiais, a qualidade das rela¢des estabelecidas), sendo ainda essenciais para
conhecer cada crianca e a evolugdo dos progressos do seu desenvolvimento e
aprendizagem (Ministério da Educacéo, 2016, p.11).

Um desafio constante foi a elaboragéo das planificagdes, assim como a definigéo
de objetivos e selecdo de recursos e estratégias, tendo em consideracdo as
especificidades de cada uma das criangas e 0s conteudos que pretendiamos abordar.

Assim, e no que se refere a planificacdo, esta torna-se determinante para o
sucesso educativo e, nesse sentido, para que as nossas praticas pedagodgicas
pudessem ser concluidas com sucesso, foi necessario preparar e organizar as
intervencgdes, concretizando as planificagbes. Assim, torna-se importante refletir sobre
algumas questdes como “O que se pretende planificar?”, “O que se deve ter em conta

quando se planifica”, “O que se faz quando se planifica?”, “O que pode influenciar a
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planificagdo?” (Zabalza, 2003, citado por Santos, Cardoso & Lacerda, 2016).

De facto, é necessario ter em consideracdo que uma planificacdo néo deve ser
elaborada de uma forma generalizada, distante e sem ligacao as crian¢as, uma vez que
cada crianca apresenta um conjunto de caracteristicas e especificidades. Planear ndo
€ “prever um conjunto de propostas a cumprir exatamente, mas estar preparado para
acolher as sugestdes das criancas e integrar situacdes imprevistas que possam ser
potenciadoras de aprendizagem” (Ministério da Educagdo, 2016, p. 15). Nesta
perspetiva, Santos (2011), afirma que

planear identifica-se com 0 processo que representa e, consiste em determinar
antecipada e claramente o que se pretende e, quais 0s objetivos que devem ser
atingidos; significa mobilizar todas as disponibilidades tanto humanas como
financeiras; e, € também uma nova forma de formagédo continua. Significa ainda
a elaboragdo, estudo e realizagdo de projetos. Ou seja, planear € mais uma
forma de pensar e de conceber a acdo do que um instrumento material (p. 4)

Na verdade, consideramos que as planificagdes foram pensadas e planeadas
com bastante antecedéncia, recorrendo a um modelo de planificagdo no qual constava
uma tabela de forma a organizar todos os momentos do dia, assim como o respetivo
horario, sem esquecer a alusdo a uma teia de ideias de acordo com o0s conceitos a
abordar, uma breve justificagdo das opgbes empreendidas, as aprendizagens visadas,
assim como todos os momentos e rotinas do dia, o respetivo horario e uma breve
explicacao/descricéo.

A concretizacdo das planificaces foi um desafio constante e, na nossa opinido,
superado, uma vez que consideramos que na PES Il, no 2.° semestre, sentimos um
maior a vontade. Assim, consideramos ter atingido o principal objetivo, tendo em
consideracgdo: os principais documentos de referéncia, indo assim ao encontro das
atividades propostas pelo Jardim de Infancia e pelo préprio Agrupamento, as diferentes
areas de conteudo, concretizando uma interdisciplinaridade, valorizando o brincar, os
interesses, as necessidades, ambicdes, motivagdes e dificuldades do grupo.

Além do mencionado, é de destacar que mantivemos um contacto constante com
a educadora cooperante ap0s a concretizacdo de cada planificacdo, uma vez que esta
nos proporcionava um feedback, referenciando aspetos que poderiamos melhorar ou
até mesmo alterar, sendo que tinhamos em consideracdo ou a tematica/contetdo que
propunha, ou até mesmo algo que eu sugeria abordar e explorar para com as criangas.
J& no momento de intervencéo, por vezes as planificagbes assumiam-se como meros
guides, uma vez que era necessario adapté-las, por diversos motivos, como por

exemplo, o facto de as criangas apresentarem diferentes ritmos de aprendizagem, ou
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até demonstrarem um maior envolvimento para dar continuidade a atividade
concretizada.

As adaptac0Oes e alteracdes concretizadas eram posteriormente mencionadas e
refletidas aquando da concretizacdo dos relatérios semanais. Alids, as alteracdes
tornavam-se um foco de sucesso nas nossas praticas, uma vez que consideramos que
nos fizeram sentir mais preparadas para situagbes inesperadas, dando assim uma
resposta mais imediata como, por exemplo, aquando do pedido de auxilio por parte das
criancas.

Sem excecao, as planificagbes assumiram um grande papel na nossa formagéo,
uma vez que “além de servir de guia para as intera¢cdes com os alunos e de ferramenta
de organizacao, no que concerne a objetivos, atividades, materiais, e a distribuicdo do
tempo, a planificacdo transmite ao professor uma maior seguranca na sua acao
pedagodgica” (Santos, Cardoso & Lacerda, 2016, p. 1047).

Para que tudo possa ser concluido com sucesso torna-se também necessario
gue os futuros profissionais da educacao detenham de conhecimento profissional nas
suas préticas. Tal como alude Rolddo (2007b), o docente que detenha conhecimento
profissional ndo se limita somente a integrar conhecimentos de varias naturezas, mas
também a procurar transforma-los, de modo a que se possam formar como parte
integrante uns dos outros. Assim, e segundo Montero (2005, citado por Rold&o, 2007h),
o conhecimento profissional é definido como sendo

0 conjunto de informacdes, aptiddes e valores que os professores possuem, em
consequéncia da sua participagdo em processos de formacdo (inicial e em
exercicio) e da analise da sua experiéncia pratica, uma e outras manifestadas
no seu confronto com as exigéncias da complexidade, incerteza, singularidade
e conflito de valores proprios da sua actividade profissional; situacées que
representam, por sua vez, oportunidades de novos conhecimentos e de
crescimento profissional (p.99).

O conhecimento profissional dos professores é bastante explorado por um
grande autor de referéncia, Shulman, que ao longo da sua vida procurou abordar os
conhecimentos base para o0 ensino. Assim, e segundo 0 mesmo autor, 0s
conhecimentos que o professor deve deter para as suas praticas sao: conhecimento do
contetdo; conhecimento pedagogico geral; conhecimento do curriculo; conhecimento
dos aprendentes e das suas caracteristicas; conhecimento do contexto educacional;
conhecimento dos objetivos, finalidades e valores educacionais, assim como 0s
fundamentos filosoéficos e historicos; conhecimento pedagdgico do contetddo (Shulman,
1987, citado por Backes et al, 2017).

O conhecimento do contetdo e o conhecimento pedagdgico do conteudo foram
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essenciais neste percurso. Apesar de conceitos bastante idénticos, foi necessario
distingui-los, uma vez que o conhecimento do contelido diz respeito ao conhecimento
que o/a educador/a tem em relacdo a um determinado conteldo, enquanto o
conhecimento pedagoégico do conteldo refere-se ao conhecimento que o/a educador/a
possui para abordar um determinado contedo com as criancas. Por outras palavras, o
conhecimento pedagdgico do contetido implica o "como" ensinar, geralmente adquirido
através de cursos de educagdo e experiéncias pessoais, jA 0 conhecimento do
conteudo, por outro lado, € o "que" ensinar (Shulman, 2005).

Aquando das planificacdes, e tal como referido na dimensdo anterior, demos
relevancia aos interesses e experiéncias das criancas, uma vez que as
aprendizagens se tornam mais significativas quando ha uma ligacdo daquilo que a
crianga ira aprender com aquilo que realmente a crianca ja sabe (cf. Anexo 21).

No que diz respeito a PES |, podemos destacar a abordagem da diversidade de
familias, propondo atividades as criancas, uma vez que estas apresentavam interesse
em abordar essa questédo, sendo que uma das criancas, num dia especifico, referiu que
s vivia com a mae.

Ja na PES I, podemos referir a valorizacdo dos conhecimentos prévios na
degustacdo de alimentos, de forma a percecionarem a que sabia a Lua, uma vez que
as criangas, com os olhos vendados, deveriam reconhecer o alimento através dos
diversos sentidos, apresentando conhecimentos acerca desse alimento.

Desta forma é possivel percecionar que esta patente um principio da pedagogia
de infancia, o “desenvolvimento e aprendizagem como vertentes indissociaveis”.

De salientar que, apesar de estarem previstas atividades em determinados
momentos nas nossas planificacdes, quando as criancas demonstravam vontade de
brincar, proporcionamos e adaptamos as planificacdes nesse sentido. Para além disso,
nas planificacBes foi visivel momentos destinados a brincadeiras livres em diferentes
espacos educativos, sendo que por vezes participamos nessas brincadeiras, sem
desvalorizar 0 que a criancas estaria a concretizar.

O brincar é bastante essencial e, segundo Kishimoto (2010), é a brincar que a
crianca assume responsabilidades que implicam “tomar decisdes, expressar
sentimentos e valores, conhecer-se a si, 0s outros e o mundo, repetir acdes prazerosas,
partilhar brincadeiras com o outro, expressar a sua individualidade e identidade, explorar
o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura para compreendé-lo, usar
0 Ccorpo, os sentidos, 0s movimentos, as varias linguagens para experimentar situacdes

que lhe chamem a atengao, solucionar problemas e criar” (p.1). Desta forma é possivel
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percecionar que esta patente um principio da pedagogia de infancia, a “construgao
articulada do saber” (Ministério da Educacéo, 2016, p. 12).

Podemos ainda aferir que a articulacdo entre as varias areas de conteudo foi
uma preocupacao nas nossas planificacdes. Assim sendo, procuramos ao longo de todo
este percurso abordar todas as areas de conteudo, sentindo-nos por vezes um pouco
limitadas dada a tematica que estaria a ser abordada na semana em questédo. Desta
forma é possivel percecionar que esté evidente um principio da pedagogia de infancia,
a “construcao articulada do saber” (Ministério da Educacéo, 2016, p. 12). No que se
refere & PES |, um exemplo foi aqguando da abordagem e alerta da preservac¢ao do meio
ambiente, uma vez que estiveram salientes todas as areas, na qual as atividades
incidiram no conto desenhado da obra A arvore da escola, na audicdo de sons da
Natureza, assim como numa criagdo com recursos da Natureza, como por exemplo
folhas, o registo grafico da sua escola e o que gostariam que estivesse presente: “Eu
gostava de ter no recreio da escola...”.

N&o sO nas intervencdes, mas também nas planificacdes, foi visivel o facto de
valorizarmos a participacéo ativa de qualquer crianga, sendo que procuramos incentivar
as criangas mais timidas a valorizarem-se a si e ao seu trabalho, de modo a conseguir
atenuar essas dificuldades ou até mesmo a colmata-las. Com esse incentivo, algumas
delas comegaram a participar sem serem solicitadas, a sentir-se mais confiantes nas
suas respostas e apresentagdes ao restante grupo (cf. Anexo 22).

Na PES I, foi na apresentacdo das arvores genealdgicas de cada crianga, que
de facto permitiamos que as criangas se desinibissem perante o restante grupo. Ja na
PES Il, um exemplo foi na dramatizagao de algumas profissdes, assim como da obra “A
que sabe a Lua”, recontando-a em forma de dramatizacdo. Assim, encontra-se
patenteado um principio da pedagogia de infancia, o “reconhecimento da crianga como
sujeito e agente do processo educativo”.

Como referido na dimensdao anterior, também ao longo das nossas planificacbes
e praticas, recorri a um conjunto de materiais didaticos, de modo a estimular e
promover o envolvimento das criangas (cf. Anexo 23).

Aquando da PES I, podemos destacar o facto de se recorrer a recursos da
Natureza, a exploracdo dos didspiros nas mesas e da neve artificial, do algod&o e do
esferovite. Desta forma, intensificou-se a importancia dos sentidos.

No que concerne a PES IlI, alguns exemplos da nossa préatica passam pelo
recurso a tampas, a blocos légicos, a caixa magica, aos cartbes e as representacdes de

objetos e/ou animais para a implementagéo do projeto de investigacao, a representacdo

Pagina | 42



do planeta Terra concretizada por mim e 0s recursos necessarios para que as criancas
0 pudessem concretizar também, assim como 0s recursos para a atividade “O futuro do
planeta esta nas nossas maos”.

Para além disso, salientamos também a relevancia de recorrer a materiais
reutilizaveis e faceis de adquirir, sem que envolvesse algum custo monetario, também
porgue este mesmo Jardim de Infancia esta incluido num projeto Eco-Escolas que visa
isso mesmo, rentabilizar os meios e os recursos disponiveis, sendo que na PES |
recorremos, por exemplo, a materiais reutilizaveis na construcdo da arvore de Natal e
na PES Il na constru¢éo de todo o camido construido a partir de caixas de cartédo e
garrafdes de plastico, de forma a complementar o “Quartel dos Bombeiros” (cf. Anexo
24). Desta forma, esta patente um principio da pedagogia de infancia, a “exigéncia de
resposta a todas as criancas”.

De modo a promover o despertar para a ciéncia desde cedo nas criangas,
também foram concretizadas atividades praticas, de modo a que as criangas
comecgassem a desenvolver a literacia cientifica, relacionando com as suas vivéncias,
incitando-as a estabelecer previsdes e hipéteses. De referir que as atividades praticas
permitem i) a motivacdo dos alunos; ii) a aprendizagem de conhecimento conceptual;
iii) a aprendizagem de competéncias e técnicas laboratoriais; iv) a aprendizagem de
metodologia cientifica, nomeadamente a aprendizagem dos processos de resolugéo de
problemas de laboratério; v) desenvolvimento de atitudes cientificas, as quais incluem
rigor, persisténcia, raciocinio critico, pensamento divergente e criatividade (Hodson,
1994, citado por Pacheco, 2015).

Neste sentido, um dos exemplos foi implementado na PES |, iniciado com a
questdo “Onde podemos encontrar agua?”’, sendo que as criancas rapidamente
apresentaram exemplos que tinham vivenciado. O objetivo principal seria as criancas
percecionarem se realmente a mudanca de temperatura influencia o estado fisico da
agua, registando as suas hipoteses e previsdes num guiao da atividade, preenchido em
grande grupo, procedendo posteriormente a experimentacdo com uma participacdo
ativa da crianca, discutindo ideias e, por fim, registando aquilo que realmente
observaram (cf. Anexo 25). Na verdade, as criangas com facilidade conseguiram
compreender e conhecer os trés estados fisicos e a respetiva mudancga, com recurso a
gelo, a 4gua e a uma chaleira. Atendendo as nossas préticas pedagogicas, é de referir
qgue se encontra evidente um principio da pedagogia para a infancia, a “construgéo
articulada do saber” (Ministério da Educacéo, 2016, p. 12).

Durante a concretizagdo das planificagdes, tivemos também em consideracao o
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espaco onde iriam ser concretizadas as atividades e, desta forma, foi necessario
proceder a uma reorganizacdo do espaco diversas vezes (cf. Anexo 26). Como afirma
Arends (2008), quando nos referimos a disposicdo dos recursos, das mesas e das
préprias criancas, 0 espaco é um recurso essencial que € planificado e gerido pelos
proprios educadores, sendo que a forma como o espago esta organizado podera
interferir no ambiente da sala, influenciando também o didlogo e a comunicacao,
reproduzindo efeitos emocionais e cognitivos nas criancas.

Na PES [, um exemplo mais concreto foi na atividade “Padeiros por um dia”, na
qual as criangas iriam analisar a receita e 0s ingredientes para que pudessem
confecionar pdo. Para além disso foi visivel na constru¢cdo do camido dos bombeiros,
uma vez que, dada a dimens&o enorme das caixas, foi necessario unir diversas mesas
de forma a que as criancas se sentissem confortaveis para colorir com tintas e pincéis.
Por fim, foi reorganizado o espaco para a conferéncia proporcionada a uma sala da
EPE, para a exploracéo dos atributos dos blocos légicos e a respetiva caixa magica,
assim como para a organizacao das tampas, dos brinquedos e das proprias criangas.

Atendendo a PES II, podemos destacar a reorganizagdo do espaco nos
momentos musicais e coreogréaficos, assim como na exploracdo de determinados
elementos como as castanhas, no qual era necessario recolher as mesas para obtermos
espaco suficiente, mais amplo e confortavel. O mesmo se aplica a apresentagéo e
exploragao da obra “Nao tenho medo do escuro”, sendo necessario preparar o espaco,
disponibilizando mantas, um candeeiro e mantendo o espago escuro, de forma a ir ao
encontro do dia tdo especial, o Dia Nacional do Pijama.

Desta forma, o facto de reorganizar o espac¢o da sala de atividade, demonstra
que esta patente um principio da pedagogia de infancia, a “exigéncia de resposta a
todas as criangas” (Ministério da Educagéo, 2016, p. 12).

Sem esquecer que permitimos que as criangas fossem autoras da suapropria
aprendizagem, dando assim espaco e autoria as criancas, permitindo que fossem
autbnomas e independentes, evitando orientar o resultado esperado e desejado,
apoiando somente as criancas nas suas descobertas, nas suas experimentacoes,
permitindo que a crianca fizesse as suas op¢des e concretizasse e decidisse conforme
0 que pretendia e o0 que idealizada. De salientar que o/a educador/a ndo deve
demonstrar medo no facto de existir a possibilidade de elas falharem, uma vez que s6
com 0S erros € que as criangas irdo concretizar aprendizagens e prepararem-se para a
vida, conhecendo assim a crian¢a na sua esséncia.

Atendendo a exemplos da PES |, podemos destacar o momento em que
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disponibilizdmos as criancas diversos elementos e recursos da Natureza, neste caso
folhas, paus, etc. Apesar desta atividade ter sido solicitada por nés, as criangas foram
totalmente autbnomas e independentes, tanto no recorte e colagem dos diversos
elementos da Natureza, como na construc¢do daquilo que realmente pretendiam, nunca
orientando um resultado final. Também permitimos uma grande autonomia na
exploracdo da neve (algodéo, esferovite e neve artificial), e na explora¢do do fruto que
€ o diospiro, assim como dos ouri¢cos e das respetivas castanhas, sendo que de facto
as criangas apresentavam um enorme entusiasmo e estavam em éxtase.

Assim, e na PES II, apresentamos alguns exemplos entre eles a organizacao
das tampas de metal, de plastico, dos brinquedos, assim como das proprias criangas,
na constru¢cdo do camido dos bombeiros, na atividade “o futuro do planeta esta nas
nossas maos” e a pintura livre de um painel em grande dimensao, no espago exterior.

No que respeita as atividades livres, as criancas tinham oportunidade para
optar por algo que lhes proporcionava uma maior motivagdo e interesse naguele dia ou
até mesmo num determinado momento, podendo estas optar com o qué e com quem
brincar. No entanto, findada esta pratica, apercebemo-nos de que por vezes algumas
atividades eram demasiado orientadas, estando implicitamente presente o medo de
falharem como, por exemplo, na atividade da representacéo do planeta Terra.

Assim, os principios e fundamentos da pedagogia de infancia salientes séo o
“desenvolvimento e aprendizagem como vertentes indissociaveis” e o “reconhecimento
da crianga como sujeito e agente do processo educativo” (Ministério da Educacéo, 2016,
p. 12).

Importa ainda referir que tivemos em considera¢cdo uma rotina educativa que
oferecesse estabilidade e previsibilidade a todo o grupo de criancas, tendo em atencao
as rotinas estabelecidas pela instituicdo, sendo que, quando necessdéria, era tida em
conta uma maior flexibilidade devido os interesses das criancas em determinados
momentos (cf. Anexo 27). Post e Hohmann (2003) afirmam que “quando os horarios e
as rotinas diarias sdo previsiveis e estdo bem coordenados em vez de permanente
mudanca, € mais provavel que os bebés e as criangas se sintam seguros e confiantes”
(p.195). Assim, esta evidente um principio da pedagogia de infancia, a “exigéncia de
resposta a todas as criangas” (Ministério da Educacao, 2016, p. 12).

Um momento relevante do dia, o qual tivemos em considera¢cdo também nas
nossas planificagdes, foi a “avaliacdo do dia” (cf. Anexo 28). O principal desafio seria
concretizarem uma pequena retrospetiva do dia, no qual cada crianca tinha

oportunidade de exprimir como se sentiu, a sua opinido acerca das atividades e desafios
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propostos, assim como algumas ac¢fes, comportamentos e/ou aprendizagens que
considerou relevantes ao longo do decorrer do dia. Esta avaliagdo permitiu-nos
conhecer mais especificamente 0s seus interesses, motivacdes e até mesmo angustias,
tornando assim as futuras intervencdes mais adequadas as caracteristicas e a
individualidade de cada uma das criancas, repensando acerca das nossas op¢oes. Para
além disso, é relevante para a crianga ser a protagonista da sua propria aprendizagem
e, tal como referem as OCEPE,

a participacdo no seu processo de aprendizagem, em que cada crian¢a se vai
apercebendo do que aprendeu, como aprendeu e como ultrapassou dificuldades,
permite-lhe ir tomando consciéncia de si enquanto aprendente. Esta consciéncia
promove a persisténcia, a autoconfianca e o gosto por aprender, para que
progressivamente se va tornando capaz de autorregular a sua aprendizagem,
isto é, “aprenda a aprender” (Ministério da Educacao, 2016, p.38).

Na PES I, a avaliagdo decorreu de diferentes formas, entre elas uma
comunicagdo oral, o registo da sua expresséo facial, assim como o registo através de
uma cor, num recurso elaborado alusivo a tematica que estaria a ser abordada.

No que concerne a PES Il, esta decorreu maioritariamente através da
comunicagdo oral, por exemplo com recurso a uma bola, sendo que as criancas a
deveriam lancar para uma outra criancga, apresentando um aspeto que a tivesse feito
crescer de alguma forma nesse dia, algo que aprendeu de novo e que a tornou mais
sabia, ou até mesmo se essa crianca lhe ensinou algo de novo. Para além disso,
definiram o dia com uma palavra ou avaliaram-no recorrendo a uma escala de 0 a 5.

Além da avaliacédo do dia, avaliamos o grupo de criancas a nivel do bem-estar
emocional e da implicagéo, de forma a ficar a conhecer melhor cada crianga e a sua
evolucdo, através do registo em tabelas.

Assim, e face ao referido, encontra-se patenteado um principio da pedagogia de
infancia, o “reconhecimento da crianga como sujeito e agente do processo educativo”.

Tendo em consideracgao a terceira dimenséo “Participacido na escola e relacao

com a comunidade educativa”, esta considera que

o docente, como profissional, integra a organizagao da escola e é por isso
coresponsavel pela sua orientagdo educativa e curricular e pela visibilidade do
servigo publico que presta a sociedade, tendo em conta o trabalho colaborativo
com os colegas e a actuacdo relativamente a comunidade educativa e a
sociedade em geral (Ministério da Educacéo, 2010, p.3).

Esta dimenséo reporta-se a trés grandes dominios, sendo eles: o contributo para
a realizacdo dos objetivos e metas do Projeto Educativo e dos Planos Anual e Plurianual

de atividades; a participacdo nas estruturas de coordenacdo educativa e supervisao
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pedagdgica e nos 6rgaos de administracdo e gestdo; e por fim, a dinamizacdo de
projetos de investigacdo, desenvolvimento e inovacdo educativa e sua correspondente
avaliacdo (Ministério da Educacéo, 2010).

Importa comecar por referir que ndo elabordmos nem auxiliamos na
concretizagdo do Projeto Educativo e do Plano Anual de Atividades, no entanto, estes
documentos foram disponibilizados pela educadora cooperante, de forma a dar-nos a
conhecer mais especificamente o grupo de criangas, assim como para poder optar pelas
melhores estratégias durante a nossa pratica.

Nao ha davidas que o desenvolvimento das criancas é fortemente condicionado
pela familia e pela escola, os dois principais agentes de socializacdo, e quanto maior a
sintonia entre estes dois mundos, maior sera o sucesso da crian¢a. Assim, é fulcral que
a familia e a escola se unam em prol de um trabalho comum, conduzindo assim para
um resultado positivo, ndo sé da familia, como dos professores, mas principalmente das
criangas (Reis, 2008). E de destacar que, apesar de valores e objetivos proprios no que
concerne a educacao de uma crianca, a escola e a familia necessitam uma da outra e
nao é necessario modificar a forma como se organizam, mas sim estarem abertos a
troca e experiéncias mediante a parceria significativa (Souza, 2009).

Todo este caminho e percurso, isto €, a interagdo que é criada entre as duas
instituicdes, a relacdo escola familia, traz beneficios que contribuem para “possiveis
transformacgfes evolutivas nos niveis cognitivos, afetivos, sociais e de personalidade
dos alunos” (Polonia & Dessen, 2005, p. 305).

Ao longo da prética, atendemos a uma participagdo e envolvimento dos pais
e/ou encarregados de educacao no percurso escolar das criancas (cf. Anexo 29).

De forma a exemplificar, e no que concerne a PES |, podemos destacar o desafio
de criacdo, por parte das criancas com o auxilio dos pais e/ou encarregados de
educacao, da sua arvore genealdgica, aquando da abordagem da diversidade de
familias e da composicao do agregado familiar de cada crianca. De facto, ficamos
surpreendidas quanto ao facto de os familiares das criangas colaborarem bastante nesta
atividade, uma vez que elaboraram arvores genealégicas com imensas fotografias dos
familiares, assim como registaram 0s seus nomes, sendo que alguns até foram
registados em formato digital. Para além disso, muitas criangas também apresentavam
fotografias dos seus bisavos a preto e branco e, por isso mesmo, demonstra uma
enorme preocupacao em apresentarem bons resultados finais.

Também foi notério o envolvimento das familias no que se refere a PES I,

aquando da exploracdo e abordagem das profissdes, uma vez que desafidmos as
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criangas a questionar os seus pais e/ou encarregados de educacao qual a profissdo que
exercem, discutindo nas respetivas casas a relevancia dessa profissdo nas nossas
vidas, podendo também registar graficamente. Neste sentido, entregdmos um pequeno
pedido em formato de papel, podendo também referir 0 porqué da opc¢éo da profissdo
gue exercem atualmente. Novamente foi bastante positiva a participacdo dos pais e/ou
encarregados de educacéao, presenciando-nos com trabalhos excelentes.

Também foi previamente enviado um email aos pais e/ou encarregados de
educacao, sobre a possibilidade de levarem para o Jardim de Infancia uma peca de
fruta, de forma a que as criancas pudessem posteriormente confecionar uma salada de
fruta, de forma a celebrar o Dia Mundial da Seguranca Alimentar, mas também pelo
facto de se observar na hora do lanche que algumas criangas ndo consomem frutas
diariamente, ndo sendo assim um habito e podendo assim alerta-las para a importancia
de bons héabitos alimentares. Na verdade, os pais e/ou encarregados de educacao
aderiram bastante bem a este pedido, sendo que foi notério que algumas criangas
levaram para o Jardim de Infancia mais do que uma peca de fruta.

De salientar que, durante a pratica pedagdgica neste contexto, foi implementado
um Projeto de Envolvimento da Familia intitulado “Lagarta, a contadora de histérias”
(cf. Anexo 30). O principal objetivo desse mesmo projeto foi de facto envolver a familia
em atividades e/ou projetos do Jardim de Infancia, assim como despertar nas criangas
e na familia o gosto e interesse pela leitura e pela escrita, assim como alerta-las para a
importancia da preservagédo do meio ambiente.

Assim, foi construida a “Lagarta, a contadora de histérias”, bastante preocupada
com a preservacao do meio ambiente sendo que, cada crianca, juntamente com 0s seus
familiares, criou e inventou uma histéria, sendo posteriormente redigida num circulo,
tendo como base duas palavras chave atribuidas, com o intuito de auxiliar na construcéao
da histéria. No final, ap6s serem anexados todos os circulos de forma a dar vida a
lagarta, permitimos que a “Lagarta, a contadora de histérias” percorresse a casa das
criancas, fazendo-se acompanhar de um pequeno livro, de forma a que os pais e/ou
encarregados de educacdo proporcionassem um feedback acerca do projeto
desenvolvido, em suporte escrito, sendo assim expectavel que fosse concretizada uma
avaliacdo, atendendo a perspetiva dos pais e/ou encarregados de educacdao. Sem
esquecer que a lagarta foi construida a partir de materiais reutilizaveis. O feedback dos
pais/encarregados de educacdo superou as nossas expectativas, sendo que se
demonstraram bastante satisfeitos para com a iniciativa e sentiram que era de facto

importante transmitir, ndo s6 as criancas, mas também aos adultos, a relevancia da
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necessidade de se proteger o meio ambiente, ou até mesmo o planeta, através de varias
acOes de todos nds. Um aspeto saliente foi o facto de algumas criancas concretizarem
pequenos registos graficos conforme e apds o feedback, registos esses que iam ao
encontro do que estava a ser abordado, demonstrando assim a sua envolvéncia por
parte de todos e a sensibilizacdo que estava a ser transmitida.

De facto, é funcdo da escola recorrer frequentemente ao tema “meio ambiente”,
por meio de acBes que permitam refletir relativamente a reutilizacdo dos materiais.
Assim “comportamentos ambientalmente corretos devem ser aprendidos na pratica, por
meio de conscientizacdo ambiental no quotidiano da vida escolar, contribuindo para a
formacéao dos cidadaos responsaveis” (Lopes, 2010, p.89).

Sem duavida que os pais e/ou encarregados de educacdo se demonstraram
bastante recetivos e participativos no que foi solicitado. Concluo assim referindo que é
necessario construir uma relacéo de proximidade entre a familia e a escola e ninguém
melhor que os educadores que “tém um papel chave para esta mudanca, funcionando
como ponte de ligagdo entre todos os agentes educativos” (Abreu, 2016, p.71).

Assim, e face ao referido, encontra-se patenteado um principio da pedagogia de
infancia, o “desenvolvimento e aprendizagem como vertentes indissociaveis”.

Importa ainda salientar que ao longo das nossas praticas participamos em
projetos colaborativos na escola, como por exemplo, articulando as nossas praticas
com o projeto anteriormente mencionado, o projeto Eco-Escolas. Para além disso,
também participamos, na PES |, numa sesséao fotogréfica, promovida pela Associagéo
de Pais, com a presenca de todos os grupos de criancas, as educadoras e assistentes
operacionais.

Tendo em consideragdo a quarta e Ultima dimensdo “Desenvolvimento e

formacao profissional ao longo da vida”, esta “resulta do reconhecimento de que o

s

trabalho na profissdo docente € legitimado pelo conhecimento especifico e pela
autonomia dos que exercem a profissdo, o que requer a permanente reconstrucdo do
conhecimento profissional respectivo” (Ministério da Educacgéao, 2010, p.3).

Esta dimensao reporta somente um dominio, sendo este a formacao continua e
desenvolvimento profissional (Ministério da Educacéo, 2010).

Para que a nossa formagédo cresca e para que nos tornemos boas docentes, é
crucial que a formacao seja continua, uma vez que é a partir dai que conseguimos
aprimorar as nossas praticas e agdes enquanto agentes educativas. Assim sendo, e ao
longo deste ano letivo, foram diversos os seminarios, webinares, aulas abertas,

workshops e congressos que participaAmos, a proposito de melhorar a nossa formagéo
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e alargar os nossos conhecimentos (cf. Anexo 31).

Assim, importa destacar a nossa participacdo na PES I:

Primeiramente participamos no "9.° Congresso Olhares sobre a Educacédo/2nd
International Congress Perspectives on Education”, com a tematica “Cidadania e
Participacao”, que decorreu em formato online, nos dias 25 a 27 de novembro de 2021.
Um enorme prazer foi a nossa participacdo na mesa redonda intitulada “Participacao e
cidadania na profissdo”, sendo que estiveram presentes orientadores cooperantes de
Educacao Pré-Escolar, tendo como moderacao estudantes do nosso curso, afim de
conhecer melhor muitos dos desafios da nossa futura profissdo docente. Sem esquecer
que também nos proporcionaram um conjunto de mesas redondas, sessdes paralelas
de pésteres e comunicacgdes orais, painéis e conferéncias, bastante envolventes.

Para além disso, e seguidamente, participamos no webinar “Programa de
Atividades Ludicas para as Competéncias Pré-Académicas, Emocionais e
Psicomotoras”, que decorreu em formato online, no dia 27 de janeiro de 2022. Este
mesmo webinar contou com as autoras da obra e as intervenc¢des do Professor Carlos
Neto (“Brincar € um assunto muito sério”), assim como as interveng¢des do Doutor Miguel
Palha (“A importancia do Brincar no Neurodesenvolvimento”). Sem duvida que o brincar
€ algo que nos gera uma enorme curiosidade e interesse em saber mais.

Também é de salientar a participacéo na aula aberta e apresentagéo da brochura
“Participacado e Envolvimento das familias: construgao de parcerias em contextos de
educacao de infancia”, que decorreu no dia 9 de fevereiro de 2022.

Por fim, ainda participaAmos num workshop sobre o autismo, proporcionado pela
Associacdo Vencer Autismo, que decorreu nos dias 8, 9 e 10 de fevereiro de 2022. O
mesmo foi bastante enriquecedor de modo a conhecer mais pormenorizadamente esta
problematica, assim como nos proporcionou um conjunto de estratégias fundamentais
para agir com criangas.

Sem esquecer a nossa participacdo durante a PES II:

Primeiramente participAmos no 9.° Seminario Novos & Velhos: desafios da
pratica e da investigacéo, que decorreu no dia 9 de marco de 2022, sendo um evento
organizado pelo departamento de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Escola
Superior de Educacéo de Viseu. Neste evento foi dada a oportunidade de assistir a
diferentes comunicagfes sobre a intervengdo com 0s mais novos, 0s mais velhos e com
ambas as geragfes. Tornou-se um espaco de partilha de boas praticas, diadlogo e
reflexdo em torno das dindmicas atuais nestas areas de investigacéo e intervencao.

Para além disso participamos num webinar intitulado “O digital na formagao de
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professores (inicial e continua), que decorreu via online, no dia 9 de marco de 2022,
proporcionado pela escola virtual: partilhas que transformam. Foram partilhadas
algumas comunicacfes por parte de alguns professores, sendo 0s principais aspetos
focados no relevo dado as tecnologias no contexto da formacéo inicial de professores.

Também tivemos o prazer de participar no Workshop Compreender Autismo,
proporcionado pela Associacdo Vencer Autismo, que decorreu nos dias 15, 16 e 17 de
marco de 2022. Sem duvida que foi bastante enriguecedor de modo a conhecer mais
pormenorizadamente esta mesma problematica.

Ainda assim, participamos na sessdo “O Desenho Universal para a
Aprendizagem: Propostas e estratégias de agao”, que se realizou no dia 26 de marco,
em formato online, organizado pela ESEV e pelo Agrupamento de Escolas Candido de
Figueiredo — Tondela. Nesta formacao foi possivel discutir acerca, por exemplo, dos
comentérios concretizados por Anténio Névoa na educacgéo do século XXI, os grandes
desafios da escola atual, a construgdo de uma escola inclusiva, o conceito de DUA, o
significado de aprendizagem, os principios basilares do DUA, entre muitos exemplos.
Foi essencial para que se possa compreender melhor quais as melhores estratégias a
recorrer nestas situagdes na futura pratica.

Participamos ainda no EPPAA+, “Encontro de Praticas de Promogao da
Aprendizagem Ativa (e mais!) no Ensino Superior’, evento esse internacional que
decorreu a 1 de abril de 2022, organizado também pela ESEV. Ja neste evento, foi-nos
proporcionada uma mesa redonda intitulada "Constru¢éo de conhecimento pedagdgico
no Ensino Superior”. De seguida era disponibilizado um painel de partilha de praticas,
sendo que assistimos, por exemplo, a “Cérebros ativos tém mais dificuldade em
adoecer” por Julien Diogo, e “Aprender na pratica profissional na formagao inicial: o
contributo dos estudos de aula perspetivado por futuras educadoras de infancia”, por
Maria Figueiredo e Helena Gomes.

Por fim, participamos no SETA “Seminario de Educagdo Tecnologias e
Aprendizagem”, que decorreu no dia 7 de julho de 2022, organizado pela ESEV. Neste
evento foi-nos proporcionada uma conferéncia proporcionada por Maria Jodo Horta,
Subdiretor-Geral da Dire¢do Geral da Educacéo do Ministério da Educacéo. Para além
disso, foram-nos proporcionados trés painéis, sendo eles sobre o0 pensamento
algoritmico na Educacdo Pré-Escolar por Maria Figueiredo, 0 pensamento
computacional e robdtica no ensino e aprendizagem da Matematica no 1.° CEB por
Cristina Azevedo Gomes e, por fim, um dltimo painel proporcionado por José Lagarto

sobre os manuais digitais, mais concretamente a formacéo, integracéo e avaliacéo.
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Importa ainda salientar que ao longo das nossas intervencées no ambito da
Pratica de Ensino Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar, nos demonstramos

bastante assiduas.

3.3. 1.°Ciclo do Ensino Basico

Cessada toda a prética, torna-se fundamental concretizar uma breve
retrospetiva relativamente a todas as competéncias desenvolvidas ao longo do
contexto no 1.° CEB, sendo que ocorreu ndo s6 em formato presencial como online,
face ao ano atipico que se fez sentir, tendo em conta a pandemia da COVID-19.

Durante a PES | tivemos oportunidade de lecionar presencialmente durante uma
semana, uma vez gue, com o encerrar das escolas, fomos obrigadas a suspender o
formato presencial e, nesse momento, o receio e a ansiedade apoderaram-se de noés.
De referir que ndo nos foi possivel lecionar a distancia, apenas nos foi permitido a
concretizagdo de tarefas, tendo em conta as ordens da dire¢éo da escola na qual nos
encontravamos a estagiar, o que nos desmotivou um pouco e ficAmos com receio de
perdermos a oportunidade de lecionar e de evoluir no nosso percurso profissional. E
assim de salientar que, em modo online, pudemos executar um conjunto de tarefas,
entre elas a planificagdo de momentos de aula de uma hora sincrona, para a professora
cooperante, aquando do ensino a distancia, assim como um conjunto de anexos
destinados aos mesmos. Além disso, e como solicitado pela professora cooperante
elaboramos quatro fichas por semana, sendo duas delas referentes a area disciplinar
de Portugués e duas a area disciplinar de Matematica, para que duas alunas com
imensas dificuldades pudessem concretizar as mesmas. Estas, apesar de se
encontrarem no 3.° ano de escolaridade, aprendiam conteldos dos 1.° e 2.° anos.
Ainda neste periodo de aulas a distancia, de acordo com o solicitado, analisamos aulas
do Estudo em Casa, tendo em conta documentos e autores de referéncia. Todas estas
tarefas foram concretizadas ao longo de quatro semanas (cf. Anexo 32).

No entanto, e para felicidade nossa, a PES Il ja decorreu sempre em formato
presencial sendo que, de facto, nada substitui o formato presencial, isto €, o contacto
direto com os alunos.

Terminada esta etapa de formacéo, comeco por referir que foi sem ddvida um
enorme desafio, encarado de forma positiva. O esforco foi enorme em toda a pratica,
guer na elaboracéo das planificagdes, assim como na definicdo de objetivos e selecéo
de recursos e estratégias, tendo em consideracao as especificidades de cada um dos

alunos e os contetidos que pretendiamos abordar. E de salientar que diversas vezes
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houve a necessidade de investigar acerca dos contetdos que pretendiamos lecionar,
de forma alargar 0s nossos conhecimentos e até porque a preocupagao era enorme no
que respeita ao rigor cientifico dos conhecimentos. Isto também se deve ao facto de os
alunos tecerem variadissimas questées acerca dos conteudos, sendo que, assim,
estariamos mais preparadas para qualquer intervencdo. Shulman e Shulman (2004)
afirmam que um professor competente deve “desenvolver uma visao especifica de
ensino e aprendizagem; de processo de aprendizagem (ativo, construtivo,
metacognitivo) em termos disciplinar e interdisciplinar; de uma sala de aula onde um
leque de atividades individuais e de grupo” sejam desenvolvidas (p. 125). Os
professores, para além de possuirem o “poder” de ensinar, devem ter sentido de viséao,
motivagdo, compreensao, prética, reflexdo e comunidade (Shulman & Shulman, 2004).

Tendo em consideracdo a primeira dimensdo dos Padrdes do Desempenho

Docente, “Vertente profissional social e ética”, o docente assume um compromisso

com a construcdo e o uso do conhecimento profissional; um compromisso com a
promocao da aprendizagem e do desenvolvimento pessoal e civico e, por fim, um
compromisso com o grupo de pares e com a escola (Ministério da Educacéo, 2010).

E de destacar que ao longo desta etapa, concretizamos planificagées tendo
sempre em consideragdo diversos documentos orientadores, sendo eles as
Aprendizagens Essenciais do 3.° ano de escolaridade das diferentes areas
disciplinares, o Programa e Metas Curriculares do 1.° CEB, assim como o Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria e a Estratégia Nacional de Educagéo para
a Cidadania. A Educacéao para a Cidadania esteve presente nas nossas praticas, sendo
assim promovidas diversas discussfes, debatendo tematicas que devem ser
abordadas com as nossas criancas desde cedo como, por exemplo, Educacao
Ambiental com a abordagem da obra As Fadas Verdes, assim como o bem-estar animal
com a abordagem dos animais em vias de extin¢cao. Para além disso, tivemos sempre
em consideragdo os Planos Anuais e 0s conteludos solicitados previamente pela
professora cooperante, de modo a que pudessem ser abordados os conteddos que a
mesma pretendia.

Ao longo das nossas praticas, para a concretizagdo das planificagcdes, ndo
selecionAmos apenas obras literarias que motivem os alunos a ler, uma vez que, e
como afirma o Ministério da Educagéo (2016), o professor ndo deve apenas escolher
obras que motivem os alunos a ler, mas sim obras que detenham uma grande qualidade
literaria e/ou que permitam a exploracéo de conteudos das diversas &reas curriculares.

Como assevera Sampaio (2013), devem ser obras ricas, isto é, as ilustragdes, o texto
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e a mensagem destas mesmas obras devem ser interessantes de forma a desenvolver
nos leitores, neste caso os alunos, um maior interesse e envolvimento. As obras
selecionadas na PES Il pertencem ao Plano Nacional de Leitura, como por exemplo A
Procura de Ontem, A Arvore Generosa e A que sabe a Lua? (cf. Anexo 33).

Ainda, ao longo das diversas semanas procuramos relacionar todo e qualquer
conteudo com as vivéncias dos alunos, o seu quotidiano, de modo a que os mesmos
nao s6 compreendessem os contetddos da melhor forma e os relacionassem com as
suas vivéncias, mas também para abordar esses conteldos tendo sempre em conta
0s conhecimentos prévios dos alunos, proporcionando assim momentos de didlogo e
debate com toda a turma, motivando os alunos nessa mesma partilha. Como por
exemplo, quando se concretizou um dialogo com as criancas de forma a que estas
partilhassem ideias acerca do que sabem sobre a Lua, demonstrassem 0s seus
conhecimentos prévios, assim como a importancia da agua para as criancas (cf. Anexo
34). Miras (2001) foca-se na importancia dos conhecimentos prévios dos alunos sendo
que, dessa forma, a aprendizagem sera significativa, contextualizada e efetiva quando
existe um encadeamento entre o0 que ja sabe e conhece e 0 novo contetdo a
apreender. O professor deve motivar para que cada aluno construa a sua propria
aprendizagem ou modificar essa mesma aprendizagem no sentido de o corrigir, quando
nao esta totalmente correto. Como tal, os conhecimentos prévios ndo devem ser
excluidos na introducéo a cada conteudo (Silva, 2014).

Ainda nesta linha de pensamento, o dialogo e debate foram recorrentes em
todas as nossas lecionac¢des, uma vez que consideramos que os alunos devem ter a
possibilidade de partilhar as suas opinides, sendo que os alunos podem expor o seu
ponto de vista e defendé-lo e, desta forma, estardo a desenvolver o seu raciocinio e a
sua expressao oral, desenvolvendo também a sua relacéo e o respeito das ideias dos
colegas e o saber ouvir (Moreira, 2012). Muitas vezes proporcionamos aos alunos a
elaboracéo de diversas chuvas de ideias e varios tiros ao alvo (cf. Anexo 35).

No que concerne a PES |, é possivel verificar, por exemplo, na construcdo de
uma chuva de ideias do conceito de nome, tendo em consideracédo a partilha de ideias
dos alunos, assim como na concretizacdo de um tiro ao alvo tendo como ponto de
partida algumas fotografias. Ja na PES I, por exemplo, na concretizacao de uma chuva
de ideias acerca da importancia das arvores nas nossas vidas, de acordo com as
partilhas das criancas.

Para que ndo nos torndssemos repetitivas e meramente expositivas, por

diversas vezes iniciamos as nossas lecionacdes de forma distinta, mais motivadora e
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enriquecedora (cf. Anexo 36). Na PES | optamos, por exemplo, pela exposi¢do de
folhetos nas mesas dos alunos, gerando um pequeno debate acerca do que seria e o
que iriamos retratar na aula tendo em conta aqueles materiais, jA na PES Il optdmos
por projetar ilustragdes, expor objetos nas mesas dos alunos, com a audi¢éo e canto
de musicas, a escrita de frases e titulos redigidos no quadro, solicitacdo as criangcas
que ilustrassem algo, entre outros exemplos.

A adocdo de materiais didaticos também foi algo que esteve presente nas
nossas praticas, de forma a proporcionar um maior interesse por parte dos alunos, face
ao que iria ser abordado (cf. Anexo 37). Graells (2000, citado por Botas & Moreira,
2013) acrescenta que os materiais didaticos sdo criados especificamente para facilitar
a aprendizagem e podem desempenhar no ensino as seguintes funcoes:

fornecer informacéo; construir guibes das aprendizagens dos alunos,
proporcionar o treino e o exercicio de capacidades; cativar o interesse e motivar
o aluno; avaliar as capacidades e conhecimentos; proporcionar simulacdes,
com o objetivo da experimentacdo, observagéo e interagdo; criar ambientes
(contextos de expresséo e cria¢ao) (p. 257).

Um exemplo claro na PES |, e que certamente foi uma boa opcéo, foi a
construcao de um cartaz de modo a rever conteudos da area disciplinar de Portugués,
sendo que os alunos se dirigiam ao quadro de modo a concretizar essa mesma
atividade. Para além disso, depois da exposicdo de diversos folhetos, a criacdo de
folhetos por parte dos alunos foi deveras interessante e motivador, sendo que envolveu
diversas éareas disciplinares como Portugués, Estudo do Meio e Educacéo Artistica.

Ja4 na PES Il, foi a utlizagcdo de fantoches, previamente construidos, para
abordar diferentes obras literarias, como por exemplo, dois fantoches de reldgios,
personagem senhor do seu nariz, personagem nas diferentes fases da vida e sol. Algo
que consideramos relevante salientar foi o facto de abordarmos determinados
conteudos, neste caso a forma como o clima pode influenciar na agricultura, vestindo-
nos a rigor e encarando duas personagens, realizando uma pequena dramatizagéo,
sendo assim relevante para a aprendizagem dos conteudos através de uma forma
bastante motivadora. A dramatizacdo é assim um recurso que permite ao professor
fugir da sua docéncia baseada no manual escolar, permitindo-lhe adotar outras
estratégias motivadoras para os alunos, pois tal como alude Aguilar (2012), a
dramatizacao possibilita que o aluno seja surpreendido e que se envolva nas praticas,
uma vez que o carater ludico e atrativo da dramatizacdo, provoca um maior
envolvimento nos alunos. Em varios momentos de aula também optamos por permitir

aos alunos manipularem materiais didaticos, como por exemplo, as barras de
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cuisenaire, de modo a que pudessem ter oportunidade de partirem de aprendizagens
abstratas para concretas, proporcionando-lhes uma maior facilidade na aquisicdo dos
conteudos, evitando exp6-los, sendo eles a construirem o seu proprio conhecimento e
aretirarem as suas proprias conclusdes. Assim, a aprendizagem tornava-se mais viavel
e significativa, evitando que as aulas se tornassem monotonas e rotineiras.

Ao longo de todas as prédticas, para que fosse possivel os alunos
compreenderem de melhor forma os conteddos e de modo a que pudessem ficar com
0s registos de uma forma sintetizada, disponibilizamos varios esquemas como, por
exemplo, na PES | um esquema relativo aos dois novos efeitos da temperatura sobre
a agua (solidificacdo e fuséo) e na PES Il um esquema relativo a classificagédo dos
animais quanto ao seu regime alimentar e quanto a todas as unidades de medida de
comprimento. Segundo Carrilho (2005, citado por Bargas, 2014), um esquema é uma
sintese das ideias principais, ou seja, explica por outras palavras e de forma mais
simples algo complexo. A autora refere ainda um conjunto de vantagens que 0s
esquemas contém: a) contribui para um estudo ativo; b) possibilita uma melhor
compreensédo do texto; c) permite uma melhor organizacdo das ideias; d) desenvolve
0 espirito critico; e) favorece a memorizacao; f) indica relacdes de hierarquia. Muitos
dos esquemas eram preenchidos e posteriormente discutidos e analisados em aula.
Os alunos colavam-nos no caderno diario, mantendo-o bastante organizado. Ainda no
que diz respeito a consolidar e relembrar contetdos, e além dos esquemas, foram
apresentados diversos Quizz’s, em suporte de papel ou em formato digital, sendo que
estes davam a conhecer ao aluno se tinha aprendido com sucesso aqueles conceitos,
apercebendo-se das suas dificuldades (cf. Anexo 38).

A partir do trabalho de grupo, os alunos aprendem a aceitar e/ou respeitar a
opinido dos colegas, enriguecendo o trabalho com as diversas perspetivas,
aproveitando os talentos de cada um, onde o interesse pela investigacao/pesquisa é
estimulado (Slavin, 1995, citado por Pereira, Cardoso & Rocha, 2015).

No entanto, e face a situacdo vivenciada da covid-19, por mais que
desejassemos criar situacdes de grupo, estas ndo puderam ser nem planificadas nem
implementadas, uma vez que ndo nos era permitido que os alunos realizassem
trabalhos de grupo.

J& na PES Il, ainda que tenhamos vivenciado uma pandemia, com todos os
cuidados, proporcionamos aos alunos varios momentos de trabalho de grupo (cf. Anexo
39), tendo em conta diversificadas tematicas, tendo sido estes a pares (2 elementos),

em pequeno grupo (4 elementos) e grande grupo (12/13 elementos), fazendo-se sentir
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enormes momentos de cooperacao e de espirito de entreajuda. Como por exemplo, na
escrita de uma noticia, na elaboragédo de um trava-linguas e, também, na exploracao
de um robd com recurso a um tapete educativo, respetivamente. Nem sempre 0s
alunos detinham da mesma opinido, levando a existéncia de pequenos atritos que
rapidamente eram ultrapassados. Assim, € fulcral trabalhar estas competéncias e
valores. Sem esquecer que os alunos também trabalharam diversas vezes de forma
individual como, por exemplo, com o0 preenchimento de esquemas para consolidar
conceitos anteriormente abordados. Arends (2008) reconhece que o trabalho
cooperativo e a interajuda favorecem as criangas menos participativas promovendo a
aquisicdo de diversas competéncias que lhes seréo uteis ao longo de toda a sua vida.

Além de tudo o que foi referido, procurdmos recorrer ao espaco exterior, de
forma a diversificar e evitar permanecer sempre em contexto de sala de aula, uma vez
gue as aprendizagens devem ser concretizadas em diferentes contextos, recorremos
ao espaco exterior, promovendo o contacto com a Natureza (cf. Anexo 40). O espaco
exterior permite aos alunos sentirem-se livres, coisa que ndo acontece em contexto de
sala de aula, no entanto, pode ser visto como uma ligagcédo entre ambos os espacos. O
espaco ao ar livre é essencialmente ludico “onde as criancas tém a possibilidade de
explorar e recriar 0 espacgo e os materiais disponiveis” (Ministério da Educacgao, 1997,
p. 39). Na PES | recorremos uma Unica vez ao espaco exterior, na lecionagédo da area
disciplinar de Educacéo Fisica, proporcionando aos alunos a exploragéo e vivéncia de
outro espaco educativo. No que respeita & PES I, procuraram folhas e flores de forma
a construirem trabalhos a partir de elementos da Natureza, trabalhos esses que
realmente obtiveram um resultado extraordinario.

Em todas as nossas praticas, as TIC estiveram presentes de alguma forma,
quer na utilizacdo do computador, do projetor e das colunas, como por exemplo na
apresentacdo de PowerPoints, videos da Escola Virtual, imagens, canc¢des. Na PES |l,
e além do referido anteriormente, também procedemos a utilizacdo e manipulagéo do
robd DOC, introduzindo assim a robética educativa, assim como a tablets. Sem
esquecer que todas as propostas de atividades estiveram sempre relacionadas e
interligadas com as diferentes areas disciplinares. De referir que vivemos numa era
tecnolégica e é importante valorizar as TIC desde cedo. Passerino (2001, citado por
Garcia, 2013) afirma que “as tecnologias aplicadas a educagao devem ter como fungao
principal serem ferramentas intelectuais que permitam aos alunos construir significados

e representagoes proprias do mundo” (p.32) (cf. Anexo 41).
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E ainda de salientar ainda que todas as &reas disciplinares, desde o
Portugués, a Matemética e o Estudo do Meio, foram valorizadas de forma equitativa,
assim como a area da Educacdo Artistica sendo que, apesar do dominio das artes
visuais ter tido mais destaque, os dominios da musica e da danca também foram
explorados (cf. Anexo 42).

Por fim, é pertinente ainda salientar a importancia da redacao dos relatérios
semanais, aquando da concretizacdo de cada semana de prética, sendo que estes
permitiam refletir e analisar acerca das praticas e de todas as decisbes tomadas até
entdo, recorrendo inUmeras vezes a autores de referéncia. Veiga (2005) corrobora a
ideia, defendendo que os relatérios criticos promovem e possibilitam aos estagiarios
uma aprendizagem reflexiva baseada na construcao e reconstrugao continua dos seus
conhecimentos (cf. Anexo 43).

Tendo em consideragao a segunda dimenséo “Desenvolvimento do ensino e

da_aprendizagem” o docente assume compromissos a nivel de preparacdo e

organizacdo das atividades letivas; da realizacdo das atividades letivas; da relacdo
pedagogica com os alunos e, por fim, um processo de avaliagdo das aprendizagens
dos alunos (Ministério da Educacéo, 2010).

Durante a concretizagcdo de todas as planificagdes procuramos sempre
trabalhd-las de forma interdisciplinar, ndo deixando espaco para isolamento das
diferentes areas disciplinares (cf. Anexo 44). Atendendo a PES I, destacamos como
exemplo a leitura e andlise de um folheto, abordando assim o Portugués, assim como
a elaboracdo de um folheto através das Artes Visuais sobre a importancia da agua. E
visivel na PES I, por exemplo, com a interligacdo do Portugués e da Educacao Artistica
com a audicdo da musica “O Sol” questionando os alunos acerca do que a musica lhes
transmite para que, posteriormente, interpretassem visualmente um video presente na
Escola Virtual intitulado “Importancia do Sol”, acompanhado de um dilogo. E de referir
que a interdisciplinaridade possibilita ao aluno abarcar conhecimentos cientificos para
que relacionem aprendizagens. Consequentemente € um processo de integracdo e
flexibilidade dos conteldos curriculares, pois serve para garantir a passagem de uma
acumulacdo de informacdo a articulagdo, a relacionacdo, a integragdo que todo o
conhecimento envolve (Pombo, 2004, p.119). Ainda procuramos fazer alusdo aos
objetivos a desenvolver nos alunos, as aprendizagens visadas, assim como 0S recursos
necessarios, o tempo estipulado para cada atividade, assim como a avaliacdo dessas

mesmas aprendizagens.
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Apesar de todas as planificacdes das aulas serem pensadas e registadas tendo
em conta a turma e as caracteristicas e peculiaridades da mesma, com bastante
antecedéncia, nem sempre corria tudo como o planeado, sendo necessario improvisar
e adaptar as planificagdes naquele momento. Uma das razdes a que me refiro no que
respeita a PES I, foi o facto de Educacéo Fisica néo ter sido lecionado no dia planeado,
mas sim no dia seguinte, sendo que nessa mesma hora procurdmos encontrar um
plano B. Apesar de também ser notério na PES |, relativamente a PES Il saliento
maioritariamente o facto de por vezes ser essencial voltar a explorar e insistir 0s novos
conteudos, de modo a que todos os alunos conseguissem compreender de melhor
forma e, assim sendo, preferiamos néo avancar e seguir o plano a risca, uma vez que,
na verdade, o que realmente é importante é que o aluno obtenha aprendizagens
significativas e que nado restem duvidas. Uma outra razao foi o facto de os alunos nao
estarem tao predispostos a aprender, o que por vezes acontecia com alguns na parte
da tarde. Todas estas alteracdes e adaptacdes fizeram-nos sentir mais preparadas
para estas situagcdes inesperadas e conseguir dar uma resposta imediata.

Assim sendo, todas estas adaptacOes foram refletidas e analisadas no
relatério critico-reflexivo, salientando também os pontos fortes e fracos, permitindo
assim melhorar os pontos fracos nas préximas planificacdes e praticas, procurando
assim atingir o maximo de aprendizagens e objetivos inicialmente definidos,
aperfeicoando as nossas préticas, acdes e opcdes. Shulman e Shulman (2004)
defendem que a reflexdo é a chave para a aprendizagem e o desenvolvimento do
docente, uma vez que é por meio da reflexdo que o mesmo melhora a qualidade do
seu ensino.

Como referido na dimensao anterior, também ao longo das nossas
planificacdes e praticas, recorremos a um conjunto de materiais didaticos, de modo
a estimular e promover o envolvimento dos alunos. Um dos materiais didaticos a que
recorremos bastante foram sem divida os cartazes, sendo que nem todos detinham
dos mesmos objetivos, uma vez que serviam tanto de consolidacédo de conhecimentos,
como para apresentar informacéo, assim como para retratar acontecimentos de obras
literarias.

Ao longo das nossas praticas esteve visivelmente presente a interacdo, o
envolvimento a participacéo de todos os alunos. E certo que também procuramos
sempre que tal acontecesse, proporcionando determinados momentos motivadores. E
de salientar que incentivamos sempre todos 0s alunos que possuiam mais dificuldades,

de modo a conseguir atenua-las, ou até mesmo colmata-las. Com esse incentivo,
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alguns deles comecaram a participar por vontade prépria, sem serem solicitados,
comecaram a sentir-se mais confiantes nas suas respostas, sem medo de errar, uma
vez que, afirmdvamos sempre que ndo € de todo mau errar, porque € assim que
aprendemos.

No que respeita a modificacdo do espaco da sala de atividades, e apesar de
considerarmos essencial, na PES | ndo nos foi possibilitado, contrariamente a PES II,
que o concretizamos por diversas vezes, principalmente em alguns trabalhos de grupo
referidos anteriormente, de forma a garantir que todos os elementos do grupo de alunos
participasse equitativamente e de forma a promover um melhor debate e comunicacao
entre o grupo.

Para terminar, nas nossas planificacdes e posteriores lecionacgdes, tivemos
sempre em conta a questdo da avaliagcdo, uma vez que esta é essencial para
percecionar a compreensao dos conteudos por parte dos alunos, assim como para
compreender de que forma esta a decorrer a nossa prestacao face as aprendizagens
dos alunos (cf. Anexo 45)

Atendendo a PES |, verifica-se, por exemplo, a observagdo constante, a
concretizagdo de diversos exercicios de consolidacdo de conteudos, assim como o
preenchimento de esquemas. Ja na PES Il, observavamos constantemente os alunos,
concretizavamos fichas de consolidacdo de conteudos acompanhadas de uma
posterior andlise, fichas de interpretagdo, o preenchimento de esquemas sinteses e
recorriamos a cartazes para que eles completassem. De forma a preparar os alunos
para os testes de avaliacdo, também concretizadmos variadas fichas de revisao, tendo
em consideracdo os testes que nos eram disponibilizados previamente, de modo a
preparar de melhor forma os alunos para os estudos. Esses testes de avaliacéo, apesar
de ndo serem implementados por nés, foram momentos em que estivemos presentes
e sempre a par da prestacao dos alunos.

E importante referir que ao longo das semanas, tendo em conta os conselhos,
as sugestdes e as criticas construtivas que nos eram dadas pelas supervisoras e pela
cooperante, a elaboragéo das fichas ia sendo melhorada, procurando ir ao encontro
das caracteristicas dos alunos. Para além disso € de referir que estas fichas foram
elaboradas através do recurso a fontes fidedignas, como livros desse mesmo ano de
escolaridade e procuramos sempre que oS exercicios também tivessem em conta
temas explorados tendo em conta outra &rea disciplinar ou o quotidiano dos alunos,
como por exemplo, e no que respeita a PES Il, quando aborddamos a obra “Quero

Crescer”, elaboramos uma ficha de Matematica, abordando essa mesma obra e
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relacionando com o crescimento. Relativamente ao quotidiano e as vivéncias dos
alunos, € importante referir que também partimos de algumas questdes em
determinados cartdes, de modo a que os alunos o pudessem partilhar com os restantes
colegas (cf. Anexo 46).

Algumas atividades que foram propostas aos alunos tiveram como principal
foco a envolvéncia dos Encarregados de Educacdo na vida escolar dos seus
educandos, dado que quanto mais as familias se envolvem, melhor sdo os
desempenhos dos alunos na escola, sendo que o aluno encontra na sua familia uma
motivagdo para atingir o sucesso (Diogo, 1998 citado por Bernardes, 2004) (cf. Anexo
47).

Tendo em consideracdo a terceira dimensao “Participacdo na escola e

relacdo com a comunidade educativa”, o docente deve contribuir para a realizagéo

dos objetivos e metas do Projeto Educativo e dos Planos Anual e Plurianual de
atividades; deve participar nas estruturas de coordenacdo educativa e supervisao
pedagogica e nos orgdos de administracdo e gestdo e, também, deve dinamizar
projetos de investigacdo, desenvolvimento e inovacao educativa e sua correspondente
avaliacdo (Ministério da Educacéo, 2010).

Infelizmente, tendo em conta o ano atipico que vivenciamos face a pandemia,
esta dimensdo ficou comprometida, uma vez que ndo foi possivel participar em
atividades que envolvessem a comunidade educativa, sendo que a turma apenas podia
conviver entre si. Apesar de termos pensado em concretizar uma visita de estudo ao
Centro Histérico de Viseu, esta ndo foi possivel de concretizar. Assim sendo, apenas
foi possivel a concretizacdo de um lanche partilhado, no espaco exterior, para nossa
despedida no final da PES, enquanto professoras estagiarias, uma vez que seria 0
nosso Ultimo dia de estagio, com lembrancas e dois bolos para podermos partilhar.

No que respeita ao Projeto Educativo e os Planos Anual e Plurianual de
atividades, ndo elabordmos nem auxilidmos na elaboracdo destes mesmos
documentos, porém acedemos a esses mesmos documentos, de forma a conhecer
mais especificamente a turma na qual estdvamos inseridas, assim como para optarmos
pelas melhores estratégias nas nossas praticas, sendo que estes mesmos documentos
sao essenciais na acao de todo e qualquer docente.

Tendo em consideracdo a quarta e ultima dimensdo “Desenvolvimento e

formacao profissional ao longo da vida”, o docente deve concretizar uma formagéo

continua de modo a que corporize um desenvolvimento profissional (Ministério da
Educacéo, 2010).
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Para que a nossa formagéo cresga e para que nos tornemos bons docentes, é
crucial que a formacao seja continua, uma vez que € a partir dai que conseguimos
aprimorar as nossas praticas e a¢des enquanto agentes educativos. Assim sendo, e ao
longo deste ano letivo, foram diversos os seminarios, workshops e congressos que
participAmos, a propoésito de melhorar a nossa formacdo e alargar 0s Nnossos
conhecimentos (cf. Anexo 48).

Primeiramente participAmos num workshop sobre o autismo, proporcionado
pela Associacdo Vencer Autismo. O mesmo foi bastante enriquecedor de modo a
conhecermos mais pormenorizadamente esta mesma problematica, assim como nos
proporcionou um conjunto de estratégias fundamentais para agir com estes alunos.

Ainda participamos no "8.° Congresso Olhares sobre a Educacéo | Pedagogia
no ensino superior: Desafios a formacgao de professores”, sendo que nos proporcionou
um conjunto de seminarios, simpésios, palestras e comunicaces em Poster.

De seguida participamos no Simpédsio Internacional “Deconstructing Policies
and Practices for The Enactement of Parent and Student Voice in School Evaluation —
Cases Across European Frontiers”.

Por fim, e para terminar, € de salientar que ao longo de todas a intervencdes
no ambito da Prética de Ensino Supervisionada, demonstramo-nos sempre assiduas e
pontuais, apresentando-nos na sala de aula antes do toque de entrada e da chegada
dos alunos, uma vez que nos consideradvamos mais seguras e descansadas se 0
material estivesse todo preparado para quando os alunos chegassem e claro, de forma
a servir de exemplo. Esta questdo é suscetivel de ser comprovada através das

assinaturas da professora cooperante na grelha de presencas (cf. Anexo 49).
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Introducéo

A formacéo de professores demonstra uma relevancia imensa na promogéo de
conhecimentos e competéncias de natureza cientifica e pedagogica, mas também a
nivel da autonomia, da criatividade, da reflexdo critica, do espirito colaborativo, da
abertura a investigacdo e inovagao, assim como o empreendorismo investigativo e a
fluéncia tecnoldgica (Leal, 2009).

Deste modo, € de salientar a relevancia deste trabalho de investigacdo no nosso
percurso enquanto alunos de cursos de formacéo de professores, uma vez que a acao
docente deve ser sustentada na investigacdo constante e no saber atualizado.

Investigar pressupde a procura e aquisicdo de conhecimentos relevantes num
determinado contexto, privilegiando o rigor e a sistematizagcdo. Assim, o investigador
tem como principal objetivo a compressdo aprofundada de um determinado tema
(Bogdan & Biklen, 1994). De salientar que a investigacdo é “uma atividade de grande
valor para o desenvolvimento profissional de professores”, tornando-a fulcral para a
construcdo do conhecimento profissional (Ponte, 2002b, p. 3).

No Mestrado em EPE e 1.° CEB desenvolve-se um trabalho de investigacao
sendo que a minha investigagao incidiu na area da Matematica, mais concretamente na
EPE, sendo o principal objetivo desenvolver um estudo mais vasto sobre materiais
manipulaveis, mais concretamente blocos logicos, e a promog¢do de aprendizagens
matematicas.

A minha motivacdo para este estudo deveu-se ao facto de constatar que era
pouco frequente o recurso a materiais estruturados nas tarefas propostas as criancas,
aquando do contacto com diversos contextos educativos. Além disso, a aprendizagem
da Matemética ndo é de todo facil e, como certifica Ponte (2003), “a aprendizagem da
Matematica € um processo complexo, que se desenvolve em momentos diversificados,
onde podem predominar a exploragdo, a formalizagdo e a integracdo das ideias
matematicas” (p. 16). A exploragéo torna-se assim essencial para a promogéo de
aprendizagens matematicas e, uma forma benéfica de o fazer, € permitir que as criangas
explorem e manipulem materiais diversificados. Também n&o existem muitos estudos
sobre 0s materiais manipulaveis na EPE, mais especificamente os blocos ldgicos, e
ainda mais escassas séo as investigacdes sobre o conceito de conjunto, despertando-
me assim interesse para avancar nesse sentido.

Todas estas razOes despertaram em mim o interesse de levar a cabo esta

investigacdo, contribuindo assim para uma possivel melhoria nas praticas dos
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Educadores de Infancia, surgindo e procurando dar resposta a seguinte questéo
problema: Em que medida o recurso aos blocos logicos e ao brincar promove
aprendizagens matematicas no ambito dos conjuntos na Educacao Pré-Escolar?

A investigacdo em causa encontra-se estruturada e organizada tendo em conta
trés fases. Numa primeira fase foi necessério definir o problema anteriormente
mencionado, uma etapa fundamental na qual identifiqguei e descrevi o que pretendia
investigar, precisando a sua relevancia, bem como os objetivos a atingir com o estudo.
Numa segunda fase esta patenteada a revisao da literatura, na qual apresentei diversas
perspetivas de autores de referéncia acerca da temética em estudo. Na terceira e Ultima
fase apresento a metodologia, mais concretamente o tipo de investigacdo, os
participantes do estudo e a justificacdo dessa escolha, as técnicas e instrumentos de
recolha de dados. No que respeita a esta fase da investigacdo, descrevo e analiso as
atividades implementadas, de forma a retirar conclusées do estudo e dar resposta a

questao problema.
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1. Definicdo do problema
1.1. Delimitacdo do objeto de estudo/enunciado do problema

No Mestrado em EPE e Ensino do 1.° CEB é-nos proposto a elaboragdo de um
relatério final de estagio que integre uma reflexao sobre as praticas e uma investigacao
cientifica.

Uma investigacao cientifica inicia-se com a selecdo e enunciacdo de um
problema, sendo esta uma etapa fundamental da pratica da investigacdo. Nao é possivel
iniciar a investigagdo enquanto o problema néo for identificado, analisado e definido de
uma maneira operacional (Ary et al., 1990).

A formulagéo de um problema deve indicar aquilo que vai ser investigado, sendo
essencial ter em conta alguns critérios para ser considerado um bom problema, uma
boa pergunta: i) qualidades de clareza (uma pergunta precisa, concisa e univoca,; ii)
qgualidades de exequibilidade (realista no sentido de ser adequada aos recursos
pessoais, materiais e técnicos do investigador e viavel no sentido de ser capaz de ser
investigada em termos empiricos); iii) qualidades de pertinéncia (ser uma verdadeira
pergunta: ndo ser moralizadora, de ordem filoséfica ou uma falsa pergunta, nao
proceder a um conjunto de previsdes e ndo ter uma intencdo puramente descrita mas
sim compreensiva ou explicativa) (Quivy & Campenhoudt, 2008).

O estudo em questao centra-se a nivel da EPE onde sé@o desenvolvidas as areas
de contetdo definidas pelo Ministério da Educacéo: a Area de Formacgéo Pessoal e
Social, a Area de Expressdo e Comunicacdo e a Area do Conhecimento do Mundo
(Ministério da Educacao, 2016). Irei incidir mais particularmente na Area de Express&o
e Comunicacéo, no dominio da Matemética.

Tendo em conta o meu interesse pela Area de Expressdo e Comunicacdo em
Matematica e em particular pela utilizacdo de materiais manipulaveis no processo de
aprendizagem, defini a seguinte questédo central para a minha investigacao:

Em que medida o recurso aos blocos logicos promove aprendizagens

matematicas no ambito dos conjuntos na Educacao Pré-Escolar?

1.2. Justificacéo e relevancia do estudo

A Matematica é de facto uma das ciéncias mais antigas, no entanto, continua a
ser vista como “um bicho-de-sete-cabecas”, e € do senso comum que esta area € uma

das que mais insucesso escolar se manifesta nos diferentes niveis de ensino, pelo que
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€ importante que desde cedo se contrarie esta ideia, para que ndo haja um progressivo
afastamento por parte das criangas no que respeita a Matematica. Assim, torna-se
fundamental proporcionar as criancas situacbes de aprendizagem significativas e
diversificadas tendo por base tarefas estimulantes que procurem recorrer a utilizacéo de
diversos materiais, criando e gerando um ambiente mais propicio ao seu envolvimento,
originando assim uma interacdo perante os conteudos matematicos (Monteiro, 2016).
Deste modo, e nesta investigacao, o principal objetivo sera de facto desenvolver um
estudo mais vasto sobre os materiais manipulaveis, mais concretamente os blocos
l6gicos, e a promogéo de aprendizagens matematicas na EPE.

Uma vez que o objeto de estudo da Matematica € abstrato, torna-se vantajoso
que as criancas manuseiem objetos, materiais manipulaveis, estruturados ou ndo
estruturados, que lhes permitam dar sentido e significado aos conceitos matematicos.
Como referido nas OCEPE, “a disponibilidade e a utilizacido de materiais manipulaveis
(...) sao um apoio fundamental para a resolugédo de problemas e para a representacao
de conceitos matematicos” (Ministério da Educacao, 2016, p. 75).

Assim, uma forma de explorar estes materiais manipulaveis é através do brincar.
De facto, ndo é dado o devido reconhecimento ao valor educativo do brincar e, se o
educador reconhecer o brincar como um dos instrumentos de aprendizagem, ndo sé
através da provisdo, como interagcdo e intervencdo no brincar, podera garantir a
progressao da crianga, a diferenciagcdo e a relevancia do curriculo (Moyles, 2006). O
ladico e o brincar sdo acdes essenciais que proporcionam as criangas aprendizagens
significativas, uma vez que gera nos alunos um enorme interesse e envolvimento para
aprender e, assim sendo, estas acfes nunca devem ser excluidas do processo de
ensino e aprendizagem. Segundo as OCEPE, o brincar € uma atividade rica e
estimulante que promove o desenvolvimento e a aprendizagem, caracterizando-se pelo
elevado envolvimento da crianca, demonstrado através de sinais como prazer,
concentracao, persisténcia e empenhamento (Ministério da Educacéo, 2016).

De facto, durante o meu percurso enquanto aluna do Ensino Superior, aquando
do contacto com diversos contextos geducativos, deparei-me com um recurso pouco
frequente a materiais estruturados nas tarefas propostas as criancas e a pouca atengao
dada ao brincar e, por isso mesmo, questionei-me sobre o contributo de um dos
materiais estruturados para a abordagem dos conjuntos, mais concretamente os blocos
l6gicos. O conteudo selecionado, os conjuntos, também tem uma razdo de ser, uma vez
que sempre me suscitou interesse compreender de melhor forma o raciocinio e o

envolvimento das criangas no momento de agrupar objetos, ou seja, na formacao de
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conjuntos. Na verdade, as criancas formam conjuntos, por exemplo, aquando da
separacao do lixo e dos seus brinquedos, sendo algo que vai muito ao encontro do seu
quotidiano e de toda a sua vida.

A opcdao por este estudo e esta investigacdo deve-se também a vontade enorme
de refletir sobre as minhas préaticas enquanto futura profissional da educacgéo e evoluir
nesse sentido, e sendo a Mateméatica uma area disciplinar que me fascina e motiva
desde cedo, decidi dar-lhe uma especial atencgéo.

Assim sendo, é fulcral que deste cedo sejam criados contextos de aprendizagem

estimulantes, de modo a que as criangas possam construir aprendizagens significativas.

1.3. Definicdo de termos (palavras-chave do estudo)

Para este projeto de investigagéo, selecionei algumas palavras-chave que, para
uma melhor compreenséao, considero necessario defini-las, sendo estas: Educacéo Preé-
Escolar, Matematica, Brincar, Aprendizagem, Blocos Légicos.

A Educacéo Pré-Escolar €, segundo o Ministério da Educacéo (2016), a primeira

etapa da educacdo basica no processo de educagdo ao longo da vida, sendo
complementar da agdo educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita
cooperagéo, favorecendo a formacao e o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo
em vista a sua plena insercao na sociedade como ser autonomo, livre e solidario.

No que respeita a Matematica, esta é

uma das ciéncias mais antigas e é igualmente das mais antigas disciplinas
escolares, tendo sempre ocupado, ao longo dos tempos, um lugar de relevo no
curriculo. A Matemética ndo é uma ciéncia sobre o mundo, natural ou social, no
sentido em que o sdo algumas das outras ciéncias, mas sim uma ciéncia que
lida com objectos e relagBes abstractas. E, para além disso, uma linguagem que
nos permite elaborar uma compreenséo e representacdo desse mundo, e um
instrumento que proporciona formas de agir sobre ele para resolver problemas
que se nos deparam e de prever e controlar os resultados da ac¢édo que
realizarmos (Ponte, Serrazina, Guimaraes, Breda, Guimaraes, Sousa, Menezes,
Martins & Oliveira, 2007, p.2).

J& o brincar, e segundo Vygotsky (1991), € uma atividade que contribui
positivamente para o desenvolvimento da crianga, podendo este ser linguistico, social,
cognitivo, motor, fisico, sensorial e afetivo. E de salientar gue o brincar € uma acéo livre
e espontédnea que se rege pelo prazer e satisfacdo, sendo que € nessa agdo que se
explora o mundo, uma vez que ao fazer de conta se conhece outras facetas do mundo
(Kishimoto, 1999).

Quanto a aprendizagem, Oliveira (1995, citado por Lopes, 2017) defende que a

Pagina | 68



aprendizagem é

0 processo pelo qual o individuo adquire informacgdes, habilidades, atitudes,
valores, etc. a partir de seu contato com a realidade, o0 meio ambiente, as outras
pessoas. E um processo que se diferencia dos fatores inatos (...) e dos
processos de maturagcdo do organismo, independentes da informacdo do
ambiente (...) (p.25).

Os blocos légicos sdo pecas geométricas criadas na década de 50 pelo

matematico hungaro Zoltan Paul Dienes e s&o “consideradas bastante eficientes para
que os alunos exercitem a légica e para que evoluam no raciocinio abstrato” (Alves &
Morais, 2006, p. 343). Este material didatico € um material estruturado a que se recorre
bastante nos primeiros anos de escolaridade. Através de atividades ludicas nas quais
as criangcas podem manipular os blocos logicos, € esperado que elas adquiram
competéncias essenciais no que respeita ao raciocinio lIégico-matematico (Pokrywiecki,
Sabino & Felice, 2015).

1.4. Definicdo de objetivos

Tendo em conta a questdo central da minha investigacado, é fulcral definir os
objetivos de forma a orientar o estudo. Deste modo, defino como objetivos gerais:

e Analisar o recurso aos blocos l6gicos por parte das criangas, introduzidos nos
contextos ludicos no ambito do brincar livre;

e Desafiar as criangas para que demonstrem 0sS seus conhecimentos prévios
acerca da nogéo de conjunto;

o Implementar propostas de trabalho livres e/ou orientadas baseadas nas
caracteristicas dos blocos légicos e nas aprendizagens reveladas pelas
criancgas;

e Caracterizar o processo de aprendizagem das criangas no que respeita ao
conceito de conjunto e suas operacgdes, tendo em consideracao o brincar livre e
as propostas de ensino implementadas;

e Reconhecer o contributo dos materiais manipulaveis, especificamente dos
blocos légicos, bem como do brincar no processo de ensino e aprendizagem da

Matematica.
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2. Revisado da Literatura

2.1. A Matemética na Educacédo Pré-Escolar

A educagéo é um direito humano fundamental e € um direito de qualquer crianga
ter acesso a uma educacdao gratuita e de qualidade. Segundo a Convencéo dos Direitos
das Criancas da UNICEF (2019),

a educacado deve destinar-se a promover o desenvolvimento da personalidade
da crianga, dos seus dons e aptidGes mentais e fisicas, na medida das suas
potencialidades. E deve preparar a crianca para uma vida adulta ativa numa
sociedade livre e inculcar o respeito pelos pais, pela sua identidade, pela sua
lingua e valores culturais, bem como pelas culturas e valores diferentes dos seus
(p. 24).

Em Portugal, a EPE destina-se a criangas entre os 3 e 6 anos de idade, ndo é
de cariz obrigatério, porém é considerada “a primeira etapa da educagao basica no
processo de educagado ao longo da vida” (Ministério da Educacgao, 2016, p.5). E também
um complemento da acdo educativa da familia, em que existe um grande trabalho de
cooperagao, para possibilitar a formagédo e um desenvolvimento equilibrado da crianca,
tendo sempre em consideracao os seus direitos para serem cidadaos autbnomos, livres
e solidarios (Ministério da Educacéo, 2016).

Assim, assume-se como um espaco extraordinario para o desenvolvimento de
competéncias, normas e valores, colaborando para a integracdo social e, também, para
0 sucesso escolar e para a promocao de atitudes de cidadania (Formosinho, 2007).

Pelo exposto, importa referir que as OCEPE surgiram como um documento
orientador para o educador/a de infancia, um guia para as suas praticas quotidianas,
que permite afirmar “uma perspetiva humanista da Educacao Pré-Escolar, situando-a
num espago de construgdo coletiva de saberes, valorizando os processos em que se
aprende a aprender, sendo permitido a cada um revelar o tesouro escondido em cada
um de nos” (Delors et al., 1996, citado por Lemos, 2017, p. 7).

Nas OCEPE estdo patentes trés areas de conteudo que devem proporcionar
situacdes e oportunidades de aprendizagem as criancas, sendo estas, como ja foi
referido: a Area de Formacéo Pessoal e Social, a Area do Conhecimento do Mundo e a
Area de Expressdo e Comunicacdo, estando presente nesta (ltima, entre outros
dominios, o dominio da Matematica e sdo quatro as componentes na abordagem a
Matematica: Numeros e Operacdes, Organizacao e Tratamento de Dados; Geometria e
Medida e Interesse e Curiosidade pela Matematica (Ministério da Educacao, 2016).

A Matematica é uma area fundamental do conhecimento, “uma das ciéncias mais
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antigas e é igualmente das mais antigas disciplinas escolares, tendo sempre ocupado,
ao longo dos tempos, um lugar de relevo no curriculo” (Ponte, et al., 2007, p. 2). De
salientar que ostenta um papel fundamental na estruturacdo do pensamento e, dada a
sua relevancia no dia a dia e nas vivéncias das criangas, assim como no seu futuro, “o
acesso a esta linguagem e a construgdo de conceitos matematicos e relagdes entre eles
sdo fundamentais para a crianga dar sentido, conhecer e representar o mundo”
(Ministério da Educacéo, 2016, p. 6).

E possivel verificar que a Matematica se encontra presente em todos 0s anos
de escolaridade e faz parte do curriculo, “por razdes de natureza cultural, pratica e civica
que tém a ver ao mesmo tempo com o desenvolvimento dos alunos enquanto individuos
e membros da sociedade e com o progresso desta no seu conjunto” (Abrantes,
Serrazina & Oliveira, 1999).

De facto, antes das criancas frequentarem o Jardim-de-Infancia, constroem
variadissimos conhecimentos através dos estimulos que recebem do mundo que as
rodeia, quer seja através de conversas, de jogos ou até mesmo de brincadeiras. No
entanto, s6 quando comecam a frequentar a EPE é que as criancas comecam a
construir aprendizagens mais significativas e a desenvolverem-se a diversos niveis, com
o0 auxilio de todos os profissionais da educacéo ali presentes (Lopes, 2017).

Na verdade, algumas no¢Bes matematicas sdo adquiridas desde cedo, muito
precocemente e, desta forma, “é necessario dar continuidade a estas aprendizagens e
apoiar a crianga no seu desejo de aprender” (Ministério da Educacéo, 2016, p. 74).

Barros e Palhares (1997) corroboram este parecer, afirmando que de facto “as
criangas vao por elas préprias construindo com maior ou menor consisténcia 0s
conceitos matematicos na sua vivéncia do dia-a-dia, cabendo a escola o papel de
sistematizar e consolidar esses seus conhecimentos e capacidades espontaneamente
desenvolvidas” (p. 9).

A Matemética é deveras comum e familiar, sendo “dificil imaginar como é que
seria a vida em comunidade sem as percecdes basicas de mais, menos, perto, longe,
em cima, por baixo, entre outras” (Ginsburg, 2006, citado por Cacho, 2010, p. 20) e o
pensamento matematico é uma caracteristica inata no ser humano, presente desde o
seu nascimento, tal como a linguagem e a comunicacao (Ginsburg, Klein & Starkey,
1998, citado por Cacho, 2010).

Assim, é fulcral o ensino da Matemética nas criancas desde 0s seus primeiros
anos de vida e as OCEPE aludem a isso mesmo perspetivando que “os conceitos

matematicos adquiridos nos primeiros anos vao influenciar positivamente as
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aprendizagens posteriores e que € nestas idades que a educa¢do matematica pode ter
0 seu maior impacto” (Ministério de Educacéo, 2016, p. 74). Como assegura Rodrigues
(2010),

as primeiras experiéncias matematicas das criancas sdo muito importantes nas
atitudes e concepcbes que formam relativamente a esta ciéncia. Se estas
experiéncias forem significativas, entdo as criancas desenvolvem atitudes,
valores e concepc¢des favoraveis e tornam-se confiantes, auténomas e flexiveis
na sua aprendizagem matematica. Pelo contrario, experiéncias que nao sejam
matematicamente significativas, facilitam a concepcdo de que a aprendizagem
da matematica consiste em actividades de memorizacdo sem significado,
tornando-se as criancas incapazes de aplicar o seu conhecimento quando se
confrontam com situa¢des novas (p.28).

De acordo com Oliveira (2004, citado por Lopes, 2017), é essencial que, desde
cedo, as criancas adquiram predisposi¢do para a Mateméatica e que aprendam a

ser criativas (olhando para padrdes, fazendo conjecturas, gerando novos
problemas); a raciocinar (dando argumentos, dar conta de contradi¢cées,
distinguindo entre factos e asserc¢des); a matematizar (recolhendo dados,
processando informacéo, interpretando dados e solugbes); a comunicar
(exprimindo o0s seus pensamentos, aceitando as ideias dos outros e
estabelecendo formas de cooperacéo) (p. 51).

No ensino da Matemética, e segundo Crato (2006), é importante progredir etapa
a etapa, isto é, comegcando a percecionar 0s conceitos mais elementares aos mais
complexos. Se a crianga ndo compreender 0s conceitos mais elementares, dificilmente
ird adquirir da melhor forma os conceitos mais complexos. Assim, tudo o que a criangca
aprende ou ndo nestes primeiros anos, ira influenciar e condicionar o seu gosto e
interesse pela Matematica e as suas aprendizagens futuras, uma vez que, € como
assegura Maia (2008), a Matematica € uma area “cujo conhecimento é hierarquizado,
isto é, os seus diferentes saberes sao suportados por outros e a ndo compreensao
destes impede a compreensao dos que se baseiam nestes” (p. 7).

Em suma, e ainda nesta linha de pensamento, os conceitos informais de
Matematica que as criancas adquirem sdo de grande importancia, uma vez que séo a
base para a aquisicdo de novos conhecimentos matematicos formais (Ginsburg, Klein
& Starkey, 1998, citado por Cacho, 2010).

2.2. Arelevancia do brincar para aprendizagens significativas

Ndo é de todo estimulante para qualquer crianca frequentar um ambiente
educativo no qual vigorem as repeticées, reproducdes e copias (Lopes, 2017). Assim, e
se as criangas adoram brincar, “porque nao juntar a diversao a aprendizagem da

Matematica a fim de conseguir criangas cativadas e aprendizagens significativas?”
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(Lopes, 2017, p. 24).

A crianca enquanto brinca ndo tem como primeiro objetivo a aprendizagem e se
aprender algo nao € intencional, uma vez que ela “brinca para brincar’, ndo existindo
assim uma racionalizacao prévia da crianga de que “brinca para aprender”. Porém, é
importante que a crianga v ganhando essa consciéncia de que quando brinca aprende,
apercebendo-se que esta a desenvolver um saber-fazer e um saber-ser, isto é, esta a
desenvolver inUmeras aptiddes e atitudes que mobilizara no seu quotidiano e mesmo
ao longo de toda a sua vida (Ferland, 2006, p.42).

No artigo 31.° da Convencéo sobre os Direitos da Crianga, esta devidamente
expresso o ato de brincar como um direito e uma atividade essencial na vida e no
desenvolvimento das criancas, ndo lhes podendo ser negado, sendo que entrou em
vigor em Portugal em 1990 (UNICEF, 2019).

Desta forma, € fulcral comecar por definir o conceito de brincar. Na realidade, e
se consultarmos um dicionéario, deparamo-nos com diversificados significados para a
palavra brincar, e todos eles afirmam e transmitem a ideia de que significa diversao,
distragcdo, agitacdo e faz de conta. Por exemplo, no Dicionario Basico llustrado da
Lingua Portuguesa (2014) estdo salientes algumas ideias como entreter-se com
brincadeiras infantis, distrair-se, divertir-se, dizer piadas e gracejar.

De facto, definir o conceito de brincar ndo é uma tarefa facil, uma vez que varia
de pessoa para pessoa e de cultura para cultura, ndo existindo assim uma definicdo
consensual. “Esta indefinigcdo, muitas vezes leva a que o conceito de brincar seja apenas
visto como uma atividade ladica que tem como Unico objetivo: proporcionar momentos
de diversao as criangas, descartando assim todas as potencialidades de aprendizagens
inerentes ao brincar” (Tavares, 2015a, p.18). Também, e segundo Vygotsky (1991), o
brincar € um fator extremamente fulcral no desenvolvimento infantil, pelo que ndo deve
ser definido apenas como uma atividade que da prazer a crianca, uma vez que, além de
entretenimento, € uma aprendizagem (Rolim, Guerra & Tassigny, 2008).

Segundo as OCEPE, brincar € uma “atividade espontanea da crianga, que
corresponde a um interesse intrinseco e se caracteriza pelo prazer, liberdade de acao,
imaginacao e exploragao” (p. 105) ou pode ainda ser definido como uma “atividade rica
e estimulante que promove o desenvolvimento e aprendizagem e se caracteriza pelo
elevado envolvimento da crianga, demonstrado através de sinais como prazer,
concentracdo, persisténcia e empenhamento” (p. 10). Poderemos assim referir que, de
facto, o brincar € uma “atividade natural da iniciativa da crianga que revela a sua forma

holistica de aprender” (Ministério da Educagéao, 2016, p. 10).
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Na verdade, e segundo Neto e Lopes (2018), brincar € uma atividade fulcral,
sendo um modo que a crian¢a tem de comunicar e de se desenvolver globalmente, a
nivel social, cognitivo, emocional e afetivo. Também desenvolve a sua autonomia,
aprendendo a resolver conflitos e problemas, assim como desenvolve a sua capacidade
de raciocinar e exprimir as suas ideias, 0s seus pontos de vista, face a comunidade com
que contacta. Neste sentido, autores de referéncia como Silva e Sarmento (2017), tém
conduzido diversos estudos onde contestam a ideia de que o brincar seja apenas um
simples passatempo ou diversdo, demonstrando que o brincar influencia realmente o
desenvolvimento da crian¢a, sendo basilar para a formacdo do seu caracter e da sua
personalidade. E ao brincar que “a crianca exprime a sua personalidade e singularidade,
desenvolvendo curiosidade e criatividade, estabelece relagbes entre aprendizagens,
melhora as suas capacidades relacionais e de iniciativa e assume responsabilidades”
(Ministério da Educagéo, 2016, p.11). Além disso também promove rela¢cdes com todos
0s que a rodeiam, como 0s seus colegas e o/a educador/a, 0 que promove 0 seu
desenvolvimento a nivel de competéncias sociais e comunicacionais, assim como a
ocorréncia de iniciativas, realizacdo de descobertas, resolugdo de problemas,
expressao de opinides, entre outros (Ministério da Educacgéo, 2016). Sem esquecer que
o brincar promove o desenvolvimento de diferentes responsabilidades, sendo estas:
“tomar decisdes, expressar sentimentos e valores, conhecer-se a si, 0S outros e o
mundo, repetir acdes prazerosas, partilhar brincadeiras com o outro, expressar a sua
individualidade e identidade, explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e
da cultura para compreendé-lo, usar o corpo, os sentidos, 0s movimentos, as varias
linguagens para experimentar situagbes que lhe chamem a atengdo, solucionar
problemas e criar” (Kishimoto, 2010, p.4). De facto, a crianca, ao brincar, explora todo o
mundo em seu redor, assim como constroi todo o seu saber, aprende a respeitar o outro
e, também, desenvolve o sentimento de grupo, ativa a imaginacdo e autorrealiza-se
(Teles, 1997, citado por Silva & Sarmento, 2017).

Importa salientar que a crianca deve brincar por vontade prépria, uma vez que
s6 assim conseguira envolver-se totalmente na brincadeira e, desta forma, ir4 conseguir
obter aprendizagens significativas, tal como referem Barros e Palhares (1997), as
criangas s6 se concentram verdadeiramente quando se encontram a brincar. Assim, 0s
momentos de brincadeira s&o importantissimos para o0 desenvolvimento de
aprendizagens.

Se as criangas se encantam extremamente pelo brincar, ensinar Matematica

através de brincadeiras potencia aprendizagens mais significativas e prazerosas. Rolim,
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Guerra e Tassigny (2008) vao ao encontro desta ideia, assegurando que € de extrema
importancia recorrer ao brincar no meio pedagdgico. Uma das potencialidades do
brincar e do jogo é o facto de favorecerem “o envolvimento da crianga na resolugao de
problemas, pois permitem que explore o espaco e 0s objetos, oferecendo também
multiplas oportunidades para o desenvolvimento do pensamento e raciocinio
matematicos” (Ministério da Educacgao, 2016, p. 75). De acordo com Vieira (2015, citado
por Canastra, 2019), a resolucdo de problemas encontra-se presente Nno Nosso
guotidiano,

desde a primeira infancia, quando a crianca, com a curiosidade que a
caracteriza, comega a questionar o mundo e a mobilizar os seus conhecimentos
e capacidades e a pensar em estratégias para resolver os problemas do seu
quotidiano de um modo criativo (p. 23).

E de referir que a crianga vai aprendendo a brincar através do contacto com
objetos e brinquedos com que se vai deparando, assim como através da observacao de
outras criangas, com a intervencdo dos educadores ou até mesmo no seio familiar
(Carreira, 2016). Para Kishimoto (1999), o brinquedo assume uma fungéo ludica, uma
vez que propicia diversdo, prazer e possui uma funcdo educativa quando o mesmo
ensina algo ao individuo. J& para Coutinho, Day e Wiggers (2012), o brinquedo assume
um papel muito importante, sendo “uma atividade basica da crianca” (p. 174). E
importante, pois, que o jardim-de-infancia proporcione as criancas brinquedos de
gualidade, substituindo-os quando ndo estdo nas melhores condi¢gdes ou quando
deixam de despertar o interesse na crianga. Os brinquedos, segundo a mesma autora,
devem

ser duraveis, atraentes e adequados para que a criangca 0S possa usar em
diferentes situacdes e com a devida seguranca, ndo deverdo conter preconceitos
de género, classe social e etnia, nem estimular a violéncia. Devera haver sim,
uma diversidade de materiais tecnoldgicos, industrializados, artesanais e
produzidos pelas criangas, educadores e pais (p. 16).

Horn (2017, citado por Canastra, 2019) acrescenta, ainda, que a sele¢do dos
materiais deve ser realizada tendo em conta uma intencionalidade e “tendo, como norte,
as caracteristicas do grupo de criancas, a sua faixa etaria, a cultura na qual estdo
inseridas, [as] suas necessidades e [0s] seus interesses” (p. 20).

Por fim, importa salientar que se deve envolver as criangas em situagdes
interessantes e desafiantes, que as estimulem nas aprendizagens. Se a aprendizagem
da Matematica for realizada através de atividades lidicas e com significado para as
criancas, com metodologias que estejam relacionadas as suas vivéncias, as criangas

sentir-se-80 muito mais interessadas e, como afirmam Rolim, Guerra & Tassigny (2008),
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“

o ludico torna-se, assim, uma proposta educacional para o enfrentamento das
dificuldades no processo ensino-aprendizagem” (p. 177).

Para terminar, “o brincar vive-se, experimenta-se e dificilmente se explica. A
magia do jogo percorre todas as idades com situagdes e significados diferentes”
(Condessa, 2009, p.19).

2.3. O papel do educador na aprendizagem da Matemética

Nos primeiros anos de vida, as criangas adquirem no¢des mateméticas que irdo
influenciar de forma positiva as suas aprendizagens futuras e, nesse sentido, é
necessario dar prosseguimento a essas aprendizagens, apoiando as criangas no seu
desejo e anseio de aprender (Ministério da Educacéo, 2016).

No entanto, considero relevante salientar que ainda ha educadores que evitam
introduzir e desenvolver de alguma forma a Matematica na EPE e essa questao pode
dever-se “mais as suas experiéncias matematicas na escola e a uma auto-percepcao
baixa de competéncia matematica do que a qualquer apreciacdo dos interesses e
capacidades das criancas” (Lee & Ginsburg, 2009, citado por Pereira, 2012, p. 13).

Atualmente, comecgou a reconhecer-se a relevancia do papel do educador. Tal
como afirma Serrazina (2002), o educador ndo deve basear-se na transmissao do
conhecimento, mas sim potenciar a atividade das criancas, pelo incentivo & investigagcao
e comunicacao matematica, com vista a constru¢do de conhecimento. O educador deve
assim sentir-se a vontade quando trabalha a area de conteudo de Matemética, devendo
assim conhecer bem os conceitos, as técnicas e 0s processos matematicos.

Neste seguimento, o educador devera “proporcionar experiéncias diversificadas
e desafiantes, apoiando a reflexdo das criangas, colocando questdes que lhes permitam
ir construindo no¢cfes matematicas e propondo situacdes problematicas em que as
criancas encontrem as suas proprias solucdes e as debatam com as outras” (Ministério
da Educacéo, 2016, p. 74). Segundo o National Council of Teachers of Mathematics
(2007, p. 84), “os adultos poderdo estimular o desenvolvimento matematico das
criangas, proporcionando-lhes um ambiente rico em linguagem, onde o pensamento &
encorajado, onde a originalidade é valorizada e as exploragbes apoiadas”. Assim, €
necessario recorrer a vocabulario adequado e associado a Matemética, para que a
crianga comece a interiorizar conceitos novos (Mendes & Delgado, 2008).

O educador deve ter em atencdo e tomar como ponto de partida as experiéncias
vivenciadas pelas criancas, aproveitando “as oportunidades que ocorrem naturalmente,

considerando que a aprendizagem matematica mais significativa resulta das
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experiéncias e materiais que lhes interessam e, sobretudo, que as levem a reflectir sobre
0 que fizeram e porque o fizeram” (Mendes & Delgado, 2008, p. 7). Desta forma, e
segundo Tinoco (2002, citado por Canastra, 2019), o educador deve encorajar a crianca
“a falar sobre as suas ideias, explorar novas situacdes, revelar confianga nos seus
argumentos, e aplicar ideias matematicas” (p. 33). Deste modo, e segundo 0 mesmo
autor, “a crianga regista verbalmente as suas vivéncias e, reconta-as. E a sua linguagem
traduz uma experiéncia real: a sua” (p. 33). As descricdes realizadas pela crianca
‘reilnem os elementos concretos de situagcbes reais que podem ser completadas,
enriquecidas e ascenderem a representacdo do pensamento matematico” (p. 33). Desta
forma, o educador estara a estimular as criangas a partilhar o seu pensamento e o0 seu
raciocinio, colocando questdes e chamando-as a atencdo, de modo a que possam
desenvolver e construir no¢gdes matematicas (Mendes et al., 1996, citado por Canastra,
2019). Conclui-se, assim, que ndo basta apenas os educadores criarem contextos de
aprendizagem, uma vez que somente estes ndo garantem que a crianga aprenda e
construa os seus conhecimentos. E sim necesséario que os educadores as apoiem
incondicionalmente, “a construirem conhecimentos matematicos formais a partir dos
seus conhecimentos matematicos informais extraidos das suas experiéncias do
quotidiano” (Cobb, 1988; Greenes, 2004; Moreira & Oliveira, 2003, citado por Pereira,
2012, p. 15).

De forma a promover envolvimento por parte da crianga, o educador deve criar
um ambiente educativo que inclua materiais diversificados que estimulam os interesses
da crianga e a sua curiosidade, sendo que também deve dar a crianca a oportunidade
de escolher como, com qué e com quem brincar (Ministério da Educacéo, 2016). Assim,
e como afirma Silva (2013), ao educador cabe-lhe a tarefa de criar e fornecer bons
ambientes e condi¢cfes necessarias, desde os espacos, 0s materiais e as brincadeiras,
para o sucesso das aprendizagens e de forma a desenvolver as capacidades cognitivas
das criancas. Relativamente aos materiais, 0 educador devera colocar diversificados
materiais ao alcance das criangas, de modo a desenvolver o seu interesse e motivacao
pela Matematica (Mendes & Delgado, 2008). Por exemplo, se o educador disponibilizar
balancas e criar um espaco no qual as criangas possam criar uma situacao imaginaria,
nomeadamente uma loja, permitira ndo s6 que elas possam pesar e comparar pesos,
como também recorrer ao dinheiro como forma de pagamento (Ministério da Educacéao,
1997). Também com a disponibilizagdo de inimeros jogos, como cartas numeradas e
dominés, permitem & crianca compreender e aceitar determinadas regras

desenvolvendo também o raciocinio matematico (Ministério da Educacdo, 2016).
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Poderdo também ser disponibilizadas histérias infantis, com a presenca de nimeros e
padr@es, propondo assim as criancas, posteriormente, tarefas de natureza investigativa
(Mendes & Delgado, 2008). Um ultimo exemplo podera incidir na criagcdo de um espaco
que permita diversas brincadeiras com agua e, com a disponibilizacdo de utensilios
como copos graduados ou embalagens, permitird as criangcas introduzir assim as
medidas de capacidade, podendo assim comparar e ordenar (Ministério da Educacao,
1997). Todo este contacto das criancas para com utensilios a que se recorrem na vida
quotidiana, permitira que se apercebam da utilidade da Matematica no dia-a-dia,
motivando-se pela sua aprendizagem nas respetivas brincadeiras.

No que respeita as atividades, de modo a tornar as aprendizagens das criancas
significativas, este deve pensar em atividades baseadas nas suas vivéncias, adquiridas
fora do contexto escolar, de forma a “realizarem descobertas e experiéncias para
desenvolver habilidades, na resolucdo de problemas, fazer conjeturas, e apresentar
justificacbes verbais ou escritas” (Caldeira, 2009, p. 411). Quanto as brincadeiras, o
educador ndo pode restringir ou dominar a brincadeira que esta a ser desenvolvida pela
crianga, uma vez que € essencial que ela se sinta autbnoma e confiante para tomar
decisbes, testar novas ideias e entrar no seu mundo de brincadeira (Smith, 2006). E sim
necessario que o educador observe o brincar livre das criangas e aja de modo a que a
crianca se desenvolva, sendo pertinente que este

explore as situacbes que emergem da atividade das criangas; oriente a sua
atencdo para caracteristicas especificas da matematica; as encoraje a
inventarem e a resolverem problemas; lhes peca para explicitarem e partilharem
as suas estratégias; as questione sobre processos e resultados (Porqué? Como
sabes isso? Tens a certeza?); proponha o uso de registos diversos (esquemas,
desenhos, simbolos, etc.); e resuma as ideias envolvidas no final das atividades.
E também fundamental que lhes transmita confianca nas suas exploracdes,
reflexdes e ideias, de modo a sentirem-se competentes (Ministério da Educacao,
2016, p.75).

Ao longo de todo o processo de aprendizagem da crianga, cabe ao educador
acompanhar toda a sua evolucgao, recorrendo a observacgao

e ao registo, conhecendo cada crianca na sua individualidade, sendo que
também permite recolher informacdes para questionar e refletir sobre as suas praticas
educativas (Ministério da Educacéo, 2016). Deste modo, podera ndo s6 avaliar a crianca
como a sua pratica pedagodgica, podendo reajustar determinados aspetos menos bem
conseguidos.

Segundo Lee e Ginsburg (2009, citado por Pereira, 2012), o papel do educador
torna-se fulcral no sucesso da crianca e, desta forma, os educadores devem “esforgar-

se por manter as expectativas altas e apoio a todas criancas, sem quaisquer
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preconceitos infundados, porque quando um educador espera que uma crianca tenha
sucesso (ou ndo), a crianca tende a viver de acordo com essa expectativa” (p. 13).

Para concluir, e segundo Serrazina (2002), o educador deve encarar o curriculo
de forma reflexiva, autbnoma e critica, para que possa assim adquirir competéncias
profissionais da melhor forma possivel. Para que isso aconte¢a, e segundo 0 mesmo
autor, o educador deve:

i) ser um facilitador da aprendizagem significativa dos alunos, gerando
conhecimento escolar, uma vez que séo os alunos quem aprendem e o professor
deve ser capaz de criar as melhores condicfes para que isso aconteca; ii) ser
um investigador dos processos de ensino/aprendizagem que acontecem na sua
turma, gerando assim conhecimento profissional; iii) ser um constante construtor
do curriculo conduzindo experiéncias com os seus alunos, reflectindo sobre elas
e reformulando-as; iv) ser um gerador de conhecimento didactivo significativo ao
investigar sobre os processos de desenvolvimento do curriculo (p.8).

2.4.  Materiais manipulaveis (estruturados e ndo estruturados)

Hoje em dia a Matematica esta presente em inumeras situagfes do nosso
guotidiano, sendo que desde os tempos mais antigos 0 Homem recorreu ao auxilio de
materiais concretos para concretizar atividades matematicas (Caldeira, 2009). Por
conseguinte, o uso de materiais concretos em situacdes relacionadas com a Matemética
poderd ser crucial para as criancas, de forma a que a sua aprendizagem seja
concretizada de uma forma mais ladica e significativa.

O termo “materiais” é utilizado por diferentes autores com a presenca de
diferentes terminologias e designacdes, sendo que 0s conceitos de materiais
curriculares, materiais concretos, recursos educativos, materiais didaticos ou materiais
manipulaveis ndo divergem muito.

Zabala (1998), refere-se a materiais curriculares, definindo-os como sendo
instrumentos ou meios que auxiliam o professor a dar resposta a dificuldades que
possam surgir quer na planificacéo, execucéo ou avaliagdo das aprendizagens, isto é,
“meios que ajudam a responder aos problemas concretos que as diferentes fases do
processo de planejamento, execugéao e avaliagao lhes apresentam” (p. 168).

Para Schmitt e Ferreira (2004) os materiais concretos sdo materiais que facilitam
0 processo de ensino e aprendizagem, proporcionando uma maior facilidade aos alunos
de ampliarem os seus conhecimentos, atribuindo-lhes diversos significados nas tarefas
matematicas.

J& Graells (2000, citado por Botas, 2008) recorre a terminologia de recursos
educativos, para se referir a todos os materiais que s&o usados de forma a facilitar o

processo de ensino e aprendizagem, em contexto de formacé&o.
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Segundo Mineiro (2016) materiais didaticos e materiais manipulaveis possuem
uma sobreposicao de significados, considerando-os como sendo “ferramentas, através
das quais as criancas podem observar, manipular e explorar objetos reais, que levam a
compreensdo de diversos conceitos, proporcionando o seu desenvolvimento na
aprendizagem” (p. 18).

Assim, e no que se refere aos materiais didaticos mais especificamente,
Chamorro (2003, citado por Botas, 2008) define-os como sendo “todos os materiais que
podem ser manipulados e trabalhados de forma a permitir aos alunos obterem
resultados finais relativamente a actividade que se esté a tratar na sala de aula” (p. 26).
Bandeira (2009) afirma também que os materiais didaticos podem ser definidos como
“produtos pedagogicos utilizados na educacao e, especificamente, como o material
instrucional que se elabora com finalidade didatica” (p. 14).

No que se refere aos materiais manipulaveis, Serrazina (1991) define-os como
sendo “objectos, instrumentos ou outros media que podem ajudar os alunos a descobrir,
a entender ou consolidar conceitos fundamentais nas diversas fases da aprendizagem”
(p.37). JA Ribeiro (1995), considera-os como “objectos concretos que incorporam
conceitos matematicos, apelam a diferentes sentidos e podem ser tocados, movidos,
rearranjados e manipulados pelas criangas” (p. 7). Importa salientar que o conceito de
material manipulavel é apresentado por diversos autores com uma caracteristica
especifica, o facto de serem objetos que permitem aos alunos aprender através dos
sentidos, no qual haja envolvimento fisico dos alunos para com os objetos. Em suma, e
citando Vale (1999), pode definir-se material manipulavel como sendo o “material
concreto, de uso comum ou educacional, que permita, durante uma situacdo de
aprendizagem, apelar para os varios sentidos dos alunos devendo ser manipulados e
gue se caracterizam pelo envolvimento activo dos alunos” (p. 112). Também Swan e
Marshall (2010, citado por Costa, 2011) clarificam o significado do material manipulavel,
considerando que se trata de um ou varios objetos que podem de facto ser manuseados
de forma sensorial e que, durante esse manuseio, € fomentado o raciocinio matematico,
seja consciente ou inconsciente.

A concecdao de material manipulavel abrange o material estruturado e o material
ndo estruturado, sendo que ambos sdo um meio facilitador da compreensdo e da
aprendizagem de conceitos e ideias matematicas.

O material manipulavel estruturado, segundo Botas (2008), “é aquele que
apresenta concegdes matematicas ja determinadas” (p. 27). Damas, Oliveira, Nunes e

Silva (2010) afirmam que os materiais manipulaveis estruturados sédo “suportes de
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aprendizagem que permitem envolver 0os alunos numa construc¢ao sélida e gradual das
bases matematicas” (p. 5). Na verdade, estes materiais “foram concebidos
especificamente para o ensino da Matematica, com o objetivo de clarificar alguns
conceitos matematicos” (Moreira, 2018, p. 30). Alguns exemplos de materiais
estruturados sdo o tangram, os blocos l6gicos, o cuisenaire, as réguas, 0S
transferidores, os sélidos geométricos, as balancas e os dbacos.

Ja& o material manipulavel nao estruturado, segundo Botas (2008), é “aquele que
ao ser concebido ndo corporizou estruturas matematicas e que nao foi idealizado para
transparecer um conceito matematico, ndo apresentando, por isso, uma determinada
funcao” (p. 27). Como corrobora Moreira (2018), os materiais ndo estruturados “fazem-
se representar por objetos vulgarmente utilizados no nosso quotidiano e que nao foram
concebidos para o ensino da Mateméatica, nem idealizados para trabalhar qualquer
conceito matematico, mas que, por sua vez, podem facilitar a sua compreensao” (p. 30),
como por exemplo, caricas, feijdbes, pauzinhos de gelado, tampinhas, pedras,
embalagens de leite e caixas de ovos.

Neste sentido, e no que respeita aos beneficios da utilizacdo de materiais
manipulaveis, Reys (1995, citado por Serrazina, 1991) afirma que estes permitem
diferenciar as propostas de ensino, concretizar experiéncias em torno de situacdes
problematicas, representar corretamente as ideias abstratas, analisar sensorialmente
dados necessarios a formagdo de conceitos, descobrir relagbes e formular
generalizagfes, envolver os alunos ativamente nas aprendizagens e, também, respeitar
as diferencas e aumentar a motivagao.

Tendo em consideragdo todos estes beneficios, os materiais manipulaveis
devem estar sempre a disposicdo das criancas, dando-lhes oportunidade de os
manipular e concretizarem descobertas por si mesmas, partindo assim do concreto para
o abstrato, isto é, auxiliando na compreenséao de ideias abstratas a partir de situacao
concretas e/ou problematicas. Assim, o primeiro contacto das criangcas com 0s materiais
manipulaveis deve ser concretizado de forma ladica, de uma forma livre (Cardoso,
2002).

Como asseguram Matos e Serrazina (1996, citado por Oliveira, Menezes &
Canavarro, 2012), “é diferente um material ser utilizado como instrumento de
comunicagdo do professor que explica mostrando objetos que s6 ele manipula, ou
serem 0s alunos a manipuld-los, interpretando as suas caracteristicas, resolvendo
problemas com a sua ajuda e formulando novos problemas” (p. 559).

Assim, e segundo Ponte et al. (2007), os materiais manipulaveis “devem ser
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utilizados nas situacbes de aprendizagem em que o seu uso seja facilitador da
compreensdo dos conceitos e das ideias matematicas” (p. 14). No entanto, importa
alertar que “a simples utilizacdo dos materiais nao é suficiente para o desenvolvimento
dos conceitos, sendo indispensavel registar o trabalho feito e reflectir sobre ele” (p.14).
Desta forma, o professor deve ter em consideracao que os beneficios da sua utilizagéo
estao relacionados com o uso que o professor fard dos materiais quando estiver a
mediar uma atividade, uma vez que somente o0 uso deste material ndo significa que o
professor estara a proporcionar aprendizagens significativas (Lorenzato, 2006). Importa
salientar que, apesar de poucos, alguns autores questionam até que ponto os materiais
manipulaveis sdo benéficos para as criancas, como é o caso de Willingham (2020,
citado por Barata, 2021). Este autor afirma que os materiais manipulaveis néo
favorecem a aprendizagem se as criangcas ndo se focarem no que € realmente
importante, dado que ha materiais que possuem caracteristicas que ndo sdo de todo
relevantes e que desviam a atencdo das criancas, ndo favorecendo assim a
compreensdo de novos conceitos.

Mansutti (1993) afirma que a selecdo dos materiais esta relacionada com o ano
de escolaridade, com os contelidos programaticos, tratamento didatico e progressao
das criangas, por isso deve existir uma escolha criteriosa na sua concec¢ao ou selegéo.
Neste sentido, € essencial que na selecdo dos materiais também sejam tidos em
consideracdo os aspetos cientificos, pedagoégicos e institucionais.

Quando selecionados e utilizados adequadamente detém de um papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que as criancas
apresentam um maior interesse e envolvimento. Deste modo, e de acordo com Caldeira
e Reis (2013), a sua utilizacéo

propicia o ambiente favoravel & aprendizagem, despertando a curiosidade e o
potencial ludico; facilita o desenvolvimento das interagBes entre as criangas, 0
educador e o quotidiano; contribui com a descoberta ou redescoberta das
relacdes matematicas subjacentes; facilita as conexfes e a formulacdo entre
conceitos, possibilitando a contextualizagéo, funcionando como uma ponte para
a transicdo do pensamento concreto para o abstrato, contribuindo para a
organizagdo do pensamento matematico e o desenvolvimento do raciocinio
I6gico (p. 7).

Em suma, se a exploracdo e a familiarizacdo no que respeita aos diversos
materiais se iniciar na EPE, as criancas irdo manipular e construir conhecimentos

matematicos, assim como desenvolver atitudes positivas no que respeita a Matematica.
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2.5. Blocos Logicos

O matematico hangaro Zoltan Paul Dienes criou, desenvolveu e explorou os
blocos logicos na década de 50 (Alves & Morais, 2006). Este defendia que as praticas
de ensino deveriam partir do concreto para o abstrato, sendo fundamental permitir que
as criangas manuseiem determinados objetos (Dienes, 1973, citado por Delgado, 2017).

Os blocos l6gicos sdo um material constituido por 48 pecas distintas, baseando-
se em quatro atributos: a cor (amarelo, azul e vermelho), a forma (circulo, quadrado,
retangulo e tridngulo), a espessura (fino e grosso) e, por fim, o tamanho (grande e
pequeno). As pecas sao todas diferentes e poderdo ser confecionadas em diversos
materiais, como por exemplo, madeira, plastico e cartolina (Delgado, 2017).

O primeiro contacto que deve ser concretizado por parte das criangas perante
este material deve ser através da exploracdo livre, de forma a que estas possam
compreender e conhecer as principais caracteristicas das pecgas, relacionando essas
caracteristicas e organizando as pecas de acordo com as suas observacdes. S6 apos
0 primeiro contacto é que devem ser propostas outras atividades (Moreira & Oliveira,
2004).

Correia (1993, citado por Delgado, 2017) refere que N. Picard verificou, através
de uma observacao estatistica, que a classificacdo mais percetivel pelas criancas é a
forma, uma vez que o tato é o seu 6rgédo de percecdo. Seguidamente o atributo mais
percetivel é a cor e s6 posteriormente o tamanho e a espessura. Na verdade, e no que
respeita a forma, na idade Pré-Escolar, as criangas reconhecem facilmente as formas e
associam-nas a objetos com que lidam diariamente. Por exemplo, o facto de se referirem
a um objeto com uma forma esférica, recorrem ao termo “bola” e, embora nao recorram
ao vocabulario correto, é visivel que ja possuem uma percecdo acerca da forma
(Mendes & Delgado, 2008).

O manuseio dos blocos légicos permite a crianga desenvolver o pensamento
l6gico-matematico, reconhecer as formas, as cores, 0s tamanhos e as espessuras,
trabalhar sequéncias, desenvolver a imaginacdo e, também, o espirito critico (Dienes,
1973, citado por Delgado, 2017). Como asseguram Alves e Morais (2006), os blocos
l6gicos exercitam a légica e, neste sentido, a sua principal fungao “é dar as criangas a
oportunidade de realizar as primeiras operagfes l6gicas, como correspondéncia e
classificagéo de objetos que para os adultos € automatico” (p.343). De facto, os blocos
l6gicos permitem abordar diversos conceitos associados a Matemética, na EPE, como
por exemplo, a classificacdo, a seriagdo, a ordenacédo, as sequéncias e os padroes.

Este material permite uma diversidade de atividades, para que as criancas

Pagina | 83



possam debater questdes, expor o seu raciocinio, estabelecer conjeturas e aplicar a
Matematica. Neste sentido, apresenta assim potencialidades educacionais (Santos,
Brocardo, Pires & Rosendo, 2002, citado por Delgado, 2017).

Na verdade, muitos educadores recorrem a esta ferramenta de uma forma muito
limitada, limitando-se a repetir exercicios simples ou recorrendo a este mesmo material
como um brinquedo de “montar” (Belli & Alves, 2020).

As investigacdes, no que diz respeito aos materiais didaticos no processo de
ensino e aprendizagem, evidenciam a mais-valia dos blocos l6gicos na aprendizagem
da Matematica, quer na EPE, quer no 1.° CEB, por exemplo, como € o caso de Marina
Silva (2015), Céline Silva (2014) e Ema Silva (2020).

Marina Silva (2015), quanto a EPE, conclui que a implementacao de atividades
lidicas e a utilizacdo de diferentes materiais manipulaveis, permite as criancas
envolverem-se na descoberta da Mateméatica sem se aperceberem disso, adquirindo
assim no¢Bes matematicas. Demonstraram uma ansiedade enorme para ir brincar com
0s materiais manipulaveis diversas vezes, no entanto, é necessario continuar a trabalhar
esta area de forma a motivar ainda mais as criangas nesse sentido. Céline Silva (2014),
no que respeita ao 1.° CEB, conclui que, de facto, nas salas de aula se recorre muito
frequentemente a manuais e fichas de trabalho, sendo que os materiais didaticos ndo
sdo muito utilizados pelas criangas e, quando o séo, as criangas reagem positivamente,
demonstrando prazer no concretizado, podendo assim acarretar um impacto positivo na
aprendizagem da Matematica. Ja Ema Silva (2020), em ambos os contextos educativos,
conclui que as criangas exploram durante mais tempo e demonstram maior entusiasmo
e envolvimento com os materiais manipulaveis com 0s quais ndo se encontravam
familiarizados. Para isso, necessitam de tempo para os explorarem corretamente e
conseguirem compreender de melhor forma o intuito da sua utilizacéo.

No entanto, sdo escassas as investigacdes sobre o conceito de conjunto e as
respetivas aprendizagens por parte das criangcas tendo em consideragcdo o material
estruturado, blocos légicos. Refiro como exemplo Catarina Tavares (2015), que
desenvolve um estudo sobre os jogos didaticos para desenvolver a nog¢ao de conjunto
na area da Matematica com criancas que frequentam a EPE. A autora conclui que se
pode recorrer aos jogos ndo sO introduzir, como também amadurecer ou auxiliar a
criangca a aprofundar contetdos j& adquiridos, bem como adquirir outros conceitos

matematicos fulcrais.
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2.5.1. A nocéo de conjunto na Educacao Pré-Escolar

A formacéao de conjuntos € um dos conceitos matematicos chave no contexto da
EPE. No entanto, as OCEPE ndo fazem uma referéncia explicita ao conceito de
conjunto, referindo-se somente ao conceito de classificagao:

as criangas realizam intuitivamente classificagfes e, precocemente, comeg¢am a
ser capazes de organizar objetos e acontecimentos considerando um atributo e,
posteriormente, varios atributos, de forma a estabelecer relagbes entre eles.
Classificar implica saber distinguir o que é diferente do que é igual ou
semelhante, isto €, ao classificar inclui-se um determinado elemento num
conjunto, pela igualdade, e exclui-se, pela diferenca (Ministério da Educacéo,
2016, p. 75).

Neste sentido, a classificagcdo € fundamental para formar conjuntos, sendo
indispensavel identificar semelhancas e diferencas entre elementos.

Na realidade, o conceito de conjunto € um conceito primitivo. Um conjunto
“representa uma colegao de objetos” (Fonseca & Franca, 2011). Além disso, e de acordo
com 0S mesmos autores, 0s constituintes de um conjunto, isto é, os componentes,
designam-se de elementos.

No nosso dia-a-dia, quando o nosso objetivo implica agrupar, classificar ou
colecionar elementos com determinadas caracteristicas, referimo-nos a terminologia de
“conjunto”. Assim, importa criar oportunidades para que a crianga consiga descobrir
principios logicos que Ihes permitam classificar objetos ou até mesmo acontecimentos
tendo em consideracéo diferentes propriedades (Tavares, 2015b).

Classificar envolve “saber distinguir o que é diferente do que € igual ou
semelhante, isto €, ao classificar inclui-se um determinado elemento hum conjunto, pela
igualdade, e exclui-se, pela diferen¢a” (Ministério da Educacéo, 2016, p. 75).

Genericamente, a classificacdo € considerada um processo mental que implica
analisar determinados elementos por parte das criangas, concebendo um “critério, de
acordo com uma regra ou principio, isto é, separar objetos por suas semelhancas e/ou
diferencas reunindo todos os que se parecem em um atributo, separando-os dos que
dele se distinguem neste mesmo atributo” (Werner, 2008, p.28).

Desta forma, as criangas concretizam diversas classifica¢cdes, organizando
objetos tendo em consideragcédo um determinado atributo, estabelecendo assim relagfes
entre eles (Ministério da Educacao, 2016).

A classificagao permite formar conjuntos, isto é, “agrupar os objectos, ou seja,
formar conjuntos de acordo com um critério previamente estabelecido, a cor, a forma,

etc., reconhecendo as semelhancas e diferencas que permitem distinguir o que pertence
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a um e a outro conjunto” (Ministério da Educacgao, 1997, p. 74).

No entanto, ao classificar € essencial executar conjuntos que podem ser
elucidados como “uma coleg¢do de objetos, de entes matematicos ou nao” (Barros &
Palhares, 1997, p. 19).

3. Metodologia

3.1. Tipo deinvestigacao

A investigacdo em causa pretende compreender em que medida o recurso aos
blocos légicos promove aprendizagens matematicas no ambito dos conjuntos na EPE.

Neste sentido, e tendo em consideracéo a questéo central a que se pretende dar
resposta, bem como os objetivos que lhe estdo inerentes, optou-se, nesta investigacao,
por uma abordagem de matriz qualitativa ja que “foca um modelo fenomenolégico no
qual a realidade é enraizada nas percepcdes dos sujeitos; o objectivo € compreender e
encontrar significados através de narrativas verbais e de observagfes em vez de através
de numeros” (Bento, 2012, p. 1). Ainda segundo Bogdan e Biklen (1994), a abordagem
qualitativa verifica as seguintes caracteristicas: i) a fonte direta dos dados é o ambiente
natural e o investigador é o principal agente na recolha de dados; ii) os dados que o
investigador recolhe sdo essencialmente de caracter descritivo; iii) os investigadores
que utilizam metodologias qualitativas interessam-se mais pelo processo em si do que
propriamente nos resultados; iv) a analise dos dados é feita de forma indutiva; v) o
investigador interessa-se, acima de tudo, por tentar compreender o significado que os
participantes atribuem as suas experiéncias.

Segundo os autores referenciados, o facto de se pretender recolher dados no
ambiente natural em que as agBes ocorrem, descrever as situagbes vividas pelos
participantes e interpretar os significados que estes lhes atribuem, justifica a realizagéo
de uma abordagem qualitativa.

O foco da investigagdo qualitativa, segundo Fernandes (1991), “é¢ a
compreensao mais profunda dos problemas, é investigar o que esta ‘por tras’ de certos
comportamentos, atitudes ou convicgdes” (p. 3). Na verdade, e segundo o mesmo autor,
no paradigma qualitativo, “o investigador é o “instrumento” de recolha de dados por
exceléncia; a qualidade (validade e fiabilidade) dos dados depende muito da sua
sensibilidade, da sua integridade e do seu conhecimento” (p. 3).

Neste sentido, este tipo de investigacdo permite descrever um fendmeno em

profundidade, dada a necessidade constante de compreender, pormenorizadamente,
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as perspetivas dos individuos acerca de um determinado assunto. E de referir que o
principal foco ndo é concretizar generalizacdes, é sim compreender os individuos e/ou
os fendmenos na sua singularidade (Bogdan & Biklen, 1994).

O investigador deve envolver-se de forma completa no campo de acdo dos
participantes, exatamente porque este método implica dialogar, ouvir e permitir aos
participantes que se expressem livriemente (Bogdan & Biklen, 1994).

Neste seguimento, e de acordo com Fortin (2003), este tipo de investigacao
atribui um papel fundamental ao investigador, uma vez que este se encontra

preocupado com uma compreensao absoluta e ampla do fenémeno e estudo. Ele
observa, descreve, interpreta e aprecia o0 meio e o fenémeno tal como se apresentam,
sem procurar controla-los. O objetivo desta abordagem de investigacédo utilizada para o
desenvolvimento do conhecimento é descrever ou interpretar, mais do que avaliar (p.
22).

A investigacdo em causa é considerada investigacdo-a¢édo, uma vez que € uma
metodologia dindmica que, segundo Sousa e Batista (2011), “funciona como uma espiral
de planeamento, acdo e procura de factos sobre os resultados das a¢des tomadas, um
ciclo de andlise e reconceptualizagcdo do problema, planeando a intervencao,
implementando o plano e avaliando a eficacia de intervengao” (p. 66). O essencial da
investigacdo-acdo € a investigacdo reflexiva que o professor faz da sua pratica,
contribuindo para a resolucdo de problemas e para a planificacdo e introducédo de

alteracdes nessa mesma pratica (Delgado, 2017).

3.2.  Participantes e justificacdo da sua escolha

A investigacdo desenvolveu-se durante a PES II, numa sala de atividades na
gual esteve presente um grupo de criangas da EPE, num jardim de infancia do distrito
de Viseu.

O grupo era constituido por 26 criangas, com idades compreendidas entre os 3
e 6 anos de idade, sendo que 14 criancas eram do sexo feminino e 12 do sexo
masculino. Importa referir que algumas das 26 criangas tinham frequentado o
estabelecimento pela primeira vez, dado que frequentavam jardins de infancia privados
até entdo, tendo evidenciado assim distintos ritmos de adaptagdo ao novo contexto
escolar e um atraso a nivel das competéncias globais, como por exemplo, a baixa
autonomia e estimulac¢do, condicionando o seu desempenho na concretizacdo das
propostas apresentadas.

No geral, as criangas do grupo revelaram uma boa adaptacdo e
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consequentemente uma evolugéo, demonstrando bem-estar e envolvimento perante as
rotinas diarias e as atividades propostas, sendo bastante autbnomas, espontaneas e
enérgicas.

A escolha dos participantes € um aspeto essencial no planeamento de um
trabalho de investigacdo, uma vez que essa mesma escolha detém um efeito
consideravel no tipo de conclusdes que poderédo ser retiradas de um estudo (Marczyk,
DeMatteo & Festinger, 2005, citado por Correia, 2015).

A possibilidade de estagiar previamente com o grupo de criangas foi algo
benéfico para esta investigacdo, conhecendo assim grande parte do grupo, assim como
as dindmicas desse mesmo contexto educativo, facilitando assim todo o processo.

Em suma, e durante toda a investigacdo, debrucei-me sobre todo o grupo de
criancas de forma a dar resposta a questéo definida inicialmente, sendo que todas as
criangas demonstraram integrar-se muito bem a este contexto educativo, assim como

se demonstraram bastante envolvidas e implicadas no que estariam a concretizar.

3.3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Nesta investigacdo foram adotadas diversas técnicas e instrumentos de recolha
de dados de forma a obter os dados necessérios: a observagéo participante, as notas

de campo e entrevistas semiestruturadas.

Observacédo
Observar é de facto “selecionar toda a informacao pertinente, através dos 6érgaos

sensoriais e com recurso a teoria e a metodologia cientifica, a fim de poder descrever,
interpretar e agir sobre a realidade em questdo” (Carmo & Ferreira, 1998, p. 97).

A observacdo € uma das principais e mais recorrentes técnicas de recolha de
dados (Bogdan & Biklen, 1994). Em consonéncia, Vale (2000), refere que “a observagao
€ a melhor técnica de recolha de dados do individuo em atividade, em primeira mao,
pois permite comparar aquilo que diz, ou que nao diz, com aquilo que faz” (p. 233). Ja
para Ludke e André (1986), a observacdo também constitui a principal técnica de
investigacdo, uma vez que permite ao investigador ter um contacto particular e estreito
com o fendmeno a ser investigado, permitindo que o investigador se aproxime da
perspetiva dos sujeitos.

Nesta investigacdo foi adotada a observacédo participante, sendo que esta
implica que o investigador participe ativa e diretamente no fenébmeno em estudo. Assim,

esta € caracterizada por interacdes sociais intensas, entre o investigador e o0s sujeitos,
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sendo um procedimento durante o qual os dados sao recolhidos de forma sistematizada
(Bogdan & Taylor, 1975, citado por Correia, 2009).

Denota-se uma evolucgdo, ao longo da investigacéo, na técnica de observacao,
uma vez gue inicialmente é adotada uma fase mais descritiva, sendo que o investigador
procura obter uma perspetiva geral dos aspetos sociais, das interagdes estabelecidas
em campo, e sO posteriormente o investigador realiza uma observagéo mais focalizada,
depois de analisar os dados anteriormente recolhidos, em que comeca a ter como foco
determinadas situa¢des e/ou acontecimentos (Correia, 2009).

Este tipo de observagéo é concretizada a partir do contacto direto e frequente do
investigador, com os atores em estudo, nos seus contextos culturais, sendo que o
instrumento de pesquisa € o proprio investigador. Portanto, “requer a necessidade de
eliminar deformacgfes subjetivas para que possa haver a compreensao de factos e de
interacdes entre sujeitos em observagéo, no seu contexto” (Correia, 2009, p.31).

Na observacdo participante, podem ser considerados trés tipos, segundo
Lapassade (2001, citado por Correia, 2009): i) observacdo participante periférica (o
observador tem um certo grau de envolvimento para com o grupo, sem bloquear a sua
capacidade de analise); ii) observagcdo com participacdo ativa (o observador participa
em todas as atividades, mantendo uma certa distanciag&o); iii) observacgéo participante
total ou completa. De salientar que, nesta investigacdo, foi adotada a observacgéo
periférica.

Considero importante salientar que, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 150), “o
resultado bem-sucedido de um estudo de observagéo participante em particular baseia-

se em notas de campo, detalhadas, precisas e extensivas”.

Notas de campo

No que respeita as notas de campo, ou diario de bordo, é o instrumento no qual
sao registadas todas as informacdes relevantes para que posteriormente possam ser
analisadas.

As notas de campo, segundo Bogdan e Biklen (1994), constituem “o relato escrito
daquilo que o investigador ouve, V€, experiencia e pensa no decurso da recolha e
reflectindo sobre os dados de um estudo qualitativo” (p. 150). Para além disso, os
mesmos autores referem que é habitual os investigadores recorrerem a blocos de
apontamentos de forma a registar tudo aquilo que vao observando.

Para além disso, podem ser considerados um diério que auxilia o investigador a

“acompanhar o desenvolvimento do projecto, a visualizar como € que o plano de
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investigacao foi afetado pelos dados recolhidos, e a tornar-se consciente de como ele
ou ela foram influenciados pelos dados” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 150).

Ainda de acordo com os mesmos autores, as notas de campo podem ser
descritivas nas quais “a preocupacao € a de captar uma imagem por palavras do local,
pessoas, agdes e conversas observadas” (p. 152). Também poderdo ser reflexivas,
sendo “a parte que apreende mais o ponto de vista do observador, as suas ideias e
preocupacdes” (p. 152).

Importa salientar que, aquando da necessidade de obter alguns dados
relevantes a investigacéo, formulei pequenas questdes as criangas, sendo também uma
forma de interacao e dialogo (Gil, 2019). Algumas ja estavam previamente definidas nos
planos de aula, enquanto outras foram concretizadas de acordo com as afirmacoes,

hipoteses e descobertas concretizadas por parte das criancas.

Entrevistas

O inquérito pode surgir de duas formas: o inquérito por questionario ou o
inquérito por entrevista. E importante referir que em ambos se deve definir
rigorosamente 0s seus objetivos; formular hipoteses e questdes orientadas; identificar
as variaveis relevantes; selecionar a amostra adequada de inquiridos; elaborar o
instrumento em si, testa-lo e administra-lo para depois poder analisar os resultados
(Carmo & Ferreira, 1998).

Nesta mesma investigagao, realizei pequenas entrevistas as criangas. De referir
que a entrevista, segundo Gil (2019),

pode ser definida como a técnica em que o investigador se apresenta frente ao
investigado e lhe formula perguntas, com o objectivo de obtencéo de dados que
interessam a investigacdo que pretende desenvolver, sendo também uma forma
de interaccao social e de dialogo assimétrico (p. 125).

Ja Ketele (1998, citado por Cunha, 2014) define a entrevista como sendo um

método de recolha de informag8es que consiste em conversas orais, individuais
ou de grupos, com varias pessoas selecionadas cuidadosamente, a fim de obter
informacdes sobre factos ou representagfes, cujo grau de pertinéncia €
analisado na perspetiva dos objetivos da recolha de informacéo (p. 59).

As entrevistas podem variar desde estruturadas, semiestruturadas e nao
estruturadas. Patton (1987, citado por Ribeiro, 2005) refere que a entrevista estruturada
€ a mais sistematizada e normalizada, facilitando assim toda a analise da informacao
gue é recolhida, no entanto, este tipo de entrevista é a menos ajustavel a nivel das
caracteristicas e diferencas individuais. Por outro lado, a entrevista semiestruturada

podera requerer a existéncia de um guido previamente elaborado, salvaguardando
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sempre a hip6tese de se manter um ambiente de conversa no qual apresenta uma
enorme flexibilidade de formagdo de questbes, sendo esta “a mais adequada nas
investigagdes que se fazem em educacgao” (Patton, 1987, citado por Ribeiro, 2005, p.
343). Ja a entrevista nao estruturada, segundo o mesmo autor, “assenta inteiramente
na formulacdo espontanea de questdes que surgem naturalmente durante a interagédo
entre o entrevistador e o sujeito entrevistado” (p. 343). Nesta, “a pessoa em causa
conversa espontaneamente, sem se sentir entrevistada, e as questfes e as respostas
correspondentes surgem do contexto imediato” (Mendes, 2012, p. 168).

Neste estudo o modelo de entrevista a que recorri € semiestruturada, uma vez
que possuiu algumas perguntas ja definidas enquanto outras foram selecionadas e
concretizadas de acordo com as afirmacdes, hipoteses e descobertas concretizadas por
parte das criancas e, desta forma, cada entrevista “embora seguindo determinados
objetivos segundo um esquema bdésico, goza de algum estatuto de liberdade de
percurso permitindo que o entrevistador faga as necessarias adaptagdes durante o seu
decurso” (Ribeiro, 2005, p. 343).

E importante que se estabeleca desde o inicio da entrevista uma relagéo cordial
e de simpatia, para que o entrevistado se sinta a vontade e “absolutamente livre de
qualquer coercao, intimidacao ou pressao” (Gil, 2019, p.133). Ghiglione e Matalon
(1993) dao um exemplo de como o entrevistador pode colocar a vontade o entrevistado,
afirmando, por exemplo, que o entrevistado pode responder o que quiser, uma vez que
nao ha uma resposta correta, 0 que interessa é a opiniao dele sobre a questdo que lhe
é colocada.

De salientar que é essencial que a crianc¢a seja ouvida sendo que, para além de
ser um direito, permite tomar melhores decisdes no que respeita a sua pratica
pedagdgica e na melhoria de contextos educativos. O “conhecimento sobre as opinides
das criancas devia ser ponto de partida para se pensar a pratica pedagoégica nas
instituicdes de Educacéo Infantil” (Cruz, 2008, citado por Marchese, 2017, p. 58)

Ao colocar questfes as criangas, conseguimos percecionar as suas construcdes
mentais no que respeita a nocao de conjunto e a tudo o que envolve este estudo, sendo

um meio de orientagdo para a investigacao.

3.4. Andlise dos dados

Terminada a recolha de dados, importa sistematizar, analisar e interpretar os

dados recolhidos, em funcao do problema de pesquisa e dos respetivos eixos de analise
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(Afonso, 2005).

Nesta linha de pensamento, e de acordo com Bogdan e Biklen (1994), “a analise
de dados é o processo de busca e de organizacdo sistematico de transcricbes de
entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram sendo acumulados, com
0 objetivo de aumentar a sua propria compreenséo desses mesmos materiais e de lhe
permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou” (p. 205).

Os mesmos autores afirmam ainda que este tipo de andlise de dados se insere
numa linha de investigacéo descritiva, predominantemente qualitativa, uma vez que “os
dados recolhidos sdo em forma de palavras e o resultado escrito da investigagdo contém
citagbes feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacao” (p. 48).

Neste seguimento, a analise dos dados da presente investigacdo desenvolveu-
se em trés fases: (i) pré-andlise (analise da informacédo obtida); (i) exploracdo do
material (analise aprofundada da informacéo obtida) e, (iii) tratamento dos dados,
interferéncia e interpretagdo (comparacgéo e analise dos dados obtidos) (Bardin, 2009).

A observacéo foi a base para a andlise do desempenho das criangas durante as
brincadeiras e respetivas atividades implementadas, concretizando assim uma
descricdo desses momentos. As notas de campo permitiram-me selecionar a
informagé&o necesséria para todo este estudo. Bogdan e Biklen (1994) destacam que “o
resultado bem-sucedido de um estudo de observacgéo participante em particular baseia-
se em notas de campo, detalhadas, precisas e extensivas” (p. 150).

Desta forma, ap0s a transcricdo dos comentéarios das criancas, da resposta as
questdes e do respetivo envolvimento em todas e quaisquer atividades proporcionadas,
concretizou-se a analise do conteudo, identificando assim informa¢c8es necessarias e

relevantes para dar resposta ao objetivo inicial.

4. Apresentacdo e andlise da intervencéao

O propésito desta investigagéo € dar resposta a questéo inicial: Em que medida
0 recurso aos blocos logicos promovem aprendizagens matematicas no ambito dos
conjuntos na Educacao Pré-Escolar?

Neste sentido foram definidas propostas de trabalho e/ou tarefas a implementar
para que se pudesse dar resposta a questdo previamente definida.

Todas as propostas de trabalho e/ou tarefas implementadas nesta investigacéo,
foram apresentadas nos planos de aula elaborados previamente, de forma a que fosse

possivel uma maior compreensdo e preparacdo para possiveis dificuldades e

Pagina | 92



N

-

r
4

r

y 3| cnice
y Politécnico
y de Vis

obstaculos que pudessem surgir por parte das criangas, sendo que todos os planos de
aula foram apenas dados como concluidos apdés uma supervisdo da educadora
cooperante.

A respetiva implementacdo ocorreu em 8 dias distintos, conforme a tabela 1,
decorrendo ndo sé na parte da manh&, como na parte da tarde, no entanto, o foco
sempre foi a manha, uma vez que é notéria uma maior atengdo, participagdo e

envolvimento por parte das criangas.

Tabela 1 - Propostas de trabalho/Tarefas implementadas durante a investigacéo e respetiva data

Data Proposta de trabalho/Tarefas implementadas
10/05 Introducao prévia do material estruturado blocos I6gicos nos diversos
11/05 contextos ludicos no ambito do brincar livre
11/05 B _

O que sabem sobre a nogdo de conjunto?
23/05
23/05 Vamos brincar com os blocos légicos!
24/05 Vamos construir representagdes de objetos e/ou animais!
24/05 Vamos explorar cada um dos atributos dos blocos l6gicos!
26/05 Caixa magica dos blocos légicos
27/05 _ _

O que ficaram a saber sobre a nog¢éo de conjunto?

06/06
06/06 Introducéo prévia do material estruturado blocos logicos nos diversos
08/06 contextos ludicos no ambito do brincar livre

Na proxima seccao é concretizada uma descrigcdo pormenorizada de cada uma
das propostas de trabalho e/ou tarefas implementadas. Nas secc¢des seguintes
procedeu-se a apresentacdo e analise das intervencdes relativas a cada uma delas.

A observacao participante foi fulcral para esta investigacdo, uma vez que me
permitiu analisar o desempenho das crian¢cas ndo s6 no ambito do brincar livre como
também em todas as atividades que lhes foram propostas. De facto, pude participar e
envolver-me com todo o grupo de criangas, prestando atencdo as suas opinifes,
sugestdes e decisfes. A observagcdo concretizada ao longo de todo o processo de
aprendizagem das criangas, permitiu-me conhecé-las nao sé individualmente, como
conhecer a forma como estas se relacionam entre si, permitindo-me ainda refletir sobre

as minhas futuras préticas educativas.
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4.1. Propostas de trabalho/Tarefas implementadas

Introducdo prévia do material estruturado blocos Iégicos nos diversos contextos

l[dicos no ambito do brincar livre

Inicialmente, e de forma a iniciar esta investigacdo, nos dias 10 e 11 de maio
procedi a introducdo prévia do material estruturado blocos l6gicos nos diversos
contextos ladicos no ambito do brincar livre, mais especificamente nas areas de
interesse mais frequentadas pelas criancas, a casinha, a garagem/construcoes e os
jogos de mesa, propiciando assim diversas formas de utilizagdo dos blocos légicos por
parte das criancas.

Assim, foi necessario caracterizar os contextos em que foram inseridos os blocos
l6gicos, por forma a equacionar brincadeiras das criancas onde os blocos légicos sao
utilizados, podendo inclusive ser aplicada a sua classificacdo segundo diferentes
critérios. A casinha era um espaco que de facto privilegiava o faz de conta, através do
recurso a diversos equipamentos de cozinha como, por exemplo, um fogdo, um lava-
loica e um forno, assim como acessorios de quarto ou sala como, por exemplo, um
armario e uma cama de bebé, sem esquecer a existéncia de uma maquina de lavar
roupa e muitos outros acessorios que davam vida ao cantinho como, por exemplo, 0
avental e o fato de princesa, um kit de médico e um carrinho de compras. Assim, é
visivel que as criangas assumiam papeis e ac¢des da vida real, transportando assim para
este contexto ludico no ambito do brincar livre. J& na garagem/constru¢bes podia
verificar-se a existéncia de um tapete didatico alusivo a percursos e estradas, que se
encontram no chédo, sendo que contava com a presenca de varias caixas, com varios
recursos, como, por exemplo, carrinhos e legos. Muitos outros recursos se podiam
encontrar em diversas caixas presentes num armario da sala. J4 os jogos de mesa
estavam sempre a disposicdo das criangcas, como, por exemplo, puzzles e jogos
matematicos, nao necessitando assim de auxilio externo, possibilitando assim que
pudessem usufruir deles sempre que pretendessem. Importa salientar que esses jogos
se encontravam arrumados ndo s6 em armarios, como numa bancada presente na sala
de atividades. Neste sentido, as criangas poderiam concretizar esses jogos nao so nas
duas mesas redondas presentes na sala de atividades como também na mesa
retangular.

No que respeita & arrumacdo dos objetos nesses diferentes espacos, por
exemplo, na casinha os pratos estavam todos juntos, bem como todos os talheres, na

garagem os brinquedos eram arrumados em caixas, sem qualquer tipo de organizacao
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e critério, os jogos de construcdo estavam organizados nas caixas tendo em
consideracdo a forma dos materiais e, por fim, os jogos de mesa nao estavam
organizados segundo critérios, no entanto, denotou-se a presenca de conjuntos de
puzzles e conjuntos de jogos matematicos, por exemplo.

Tornou-se necessario equacionar a eventualidade de as criangas ndo prestarem
qualquer tipo de atencdo aos objetos, ou até mesmo nédo os explorarem, sendo assim
previstas algumas intervencdes da minha parte como, por exemplo, sentar-me nesse
mesmo espago e propor a exploracdo do material disponibilizado, de forma individual,
percecionando se assim se gerava algum interesse por parte da crianca. Caso nao se
verificasse a necessidade de qualquer intervencédo, apenas procederia a observacao.

Neste caso, seria analisado o envolvimento por parte das criangas, uma vez que
aquando da exploracao dos blocos l6gicos poderiam somente explorar durante um curto
espaco de tempo, explorar frequentemente, no entanto interromper por diversas vezes
ou pelo contrario, explorar os blocos l6gicos continuamente sem qualquer tipo de
interrupcao.

Para além disso, as criangcas poderiam atribuir inUmeros significados a este
material no brincar, dependendo também da area de interesse no qual ele estava
inserido, por exemplo, na cozinha os blocos l6gicos poderiam ser apenas alimentos,
referenciando o amarelo como batatas fritas e o verde como legumes. Ja na
garagem/construcdes poderiam recorrer aos blocos l6gicos como sendo veiculos que
percorrem o tapete didatico que se encontra nesse mesmo espaco. Por ultimo, nos jogos

de mesa as criancas poderiam concretizar variadissimas construcges.

Tarefa “O que sabem sobre a nocdo de conjunto?”

Seguidamente lancei desafios as criancas, nos dias 11 e 23 de maio, de forma
a identificar os seus conhecimentos prévios no que respeita a nocdo de conjunto.

Todos os desafios foram colocados de forma oral, disponibilizando sempre os
recursos necessarios para que as criancas pudessem dar resposta, intervindo apenas
na sequéncia de algumas questdes que seriam orientadoras e cujo objetivo principal era
levar as criancgas a refletirem, nunca intervindo nas suas opc¢des, permitindo-lhes total
autonomia.

O primeiro desafio consistiu na organizacdo de todos os brinquedos em caixas,
sendo estes previamente selecionados e 0 espaco previamente preparado. Inicialmente
questionei “Meninos e meninas, alguém esteve a brincar aqui durante a noite! Preciso

gue me ajudem a arrumar todos estes brinquedos porque deixaram tudo desarrumado.
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Para isso, podem utilizar estas caixas para que seja mais facil arrumar e para ficar tudo
muito bem organizado. Podem ajudar-me?”. Quando as criangas responderam ao
pedido, dei espaco para o concretizarem, no entanto, € de salientar que, quando foi
percecionada alguma hesitacdo por parte das criancas, e de forma a poder auxilia-las,
guestionei “Sera que estes brinquedos s&o todos iguais? Poderemos organiza-los de
alguma forma em especial? Ha caracteristicas comuns e distintas?”.

Ja o segundo desafio consistiu na organizagdo de todo o grupo de criancgas.
Inicialmente referi “Para que n&o voltem ca durante a noite, vamos ter que nos organizar
em diferentes grupos e enquanto uns dormem, outros vigiam. De que forma nos
poderiamos organizar?”. Novamente, a orientagdo com determinadas questbes sé
surgiu quando necessario, questionando “Sera que somos todos iguais? Sera que
apresentamos todos as mesmas caracteristicas fisicas?”.

Como ultimo desafio, as criangas organizaram todas as tampas, quer de metal
guer de plastico dispostas no chéo da sala de atividades: “Nao acredito que voltaram a
entrar na nossa sala. Sera que ja sabem gue arrumamos tudo muito bem e é um pedido
de ajuda para arrumarmos 0s materiais que cé deixaram? Tanta coisa, desde caricas e
tampas de metal, tampas de plastico de pacotes de leite, de iogurtes, de garrafées e de
detergentes da loica. Vamos ajudar?”. Neste sentido, e mais uma vez, quando as
criancas deram resposta ao pedido dei espago para que o0 concretizassem, no entanto,
é de salientar que, quando se percecionava hesitagdo por parte das criancas, e de forma
a poder auxilid-las, questionei “Sera que estas tampas sao todas iguais? Poderemos

organiza-las de alguma forma em especial? Ha caracteristicas comuns e distintas?”.

Tarefa “Vamos brincar com os blocos l6gicos!”

Esta tarefa concretizou-se no dia 23 de maio, sendo que inicialmente as criancas
se reuniram todas numa roda, momento em que lhes apresentei 0 material estruturado,
blocos l6gicos. Assim, questionei primeiramente “Sabem o nome deste material?”.
Neste sentido, foi possivel percecionar se as criangas ja tinham tido algum contacto com
os blocos légicos, identificando como se denominava de forma correta posteriormente.

A primeira exploragdo dos blocos légicos foi totalmente livre, disponibilizando
diversos blocos I6gicos a todo o grupo de criancgas, permitindo-lhes explorar e manusear
livremente o material, ocorrendo assim uma interagéo entre os objetos e o ambiente no
gual a crianca estava inserida. Para que fosse dada a todas as criangas a possibilidade
de explorar o material estruturado, organizei o grupo de criangas, criando assim 5

pequenos grupos.
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E essencial que a crianca se familiarize com o jogo e com as caracteristicas de
cada uma das pecas e, de facto, todas as experiéncias para com o0s blocos légicos
puderam ser fulcrais para atividades mais complexas e, essencialmente, para as que se

sucederam.

Tarefa “Vamos construir representacdes de objetos e/ou animais!”

As criancas, no dia 24 de maio, foram convidadas a sentarem-se nos seus
respetivos lugares, de forma a que se pudesse estabelecer um didlogo entre mim e
todas elas, de forma a serem desafiadas a recriarem representacdes de objetos e/ou
animais a partir do material estruturado: blocos logicos. As respetivas representacdes
tiveram como ponto de partida alguns cartdes, previamente elaborados, que serviram
como modelo, sendo eles distribuidos pelo grupo de criangas de forma aleatéria, sendo
que as criancas também tiveram a possibilidade de optar por determinados cartdes mais
interessantes para elas.

Para que todas as criangas tivessem a possibilidade de concretizar esta
atividade e para que se pudesse observar mais pormenorizadamente, foram mantidos
0s 5 grupos anteriormente definidos.

Caso as criancas apresentassem dificuldades, equacionei estabelecer um
didlogo de forma a dar-lhes oportunidade de colocarem as pegas por cima do local
correto dos cartdes, para que pudesse assim facilitar a atividade, prestando sempre
auxilio a todas, quando necesséario. Neste sentido, tive em consideracdo a
representacdo dos objetos/animais nos cartdées com um tamanho semelhante as pecas

dos blocos l6gicos.

Tarefa “Vamos explorar cada um dos atributos dos blocos Iégicos!”

As criangas, durante a exploracdo livre dos blocos légicos e a respetiva
construcdo de representacdes de objetos e/ou animais, aperceberam-se certamente de
alguns atributos que eles apresentam, ou até mesmo semelhancas e diferencas entre
cada uma das pecas. Posto isto, as criangas foram convidadas a sentarem-se no chéo
da sala de atividades, em meia lua, para que |Ihes pudesse questionar “Quais as
semelhancas e diferencas que vocés encontram quando observam as pecas
pertencentes aos blocos logicos?”, de forma a percecionar os seus conhecimentos
prévios e a sua resposta dada a observacdo deste material estruturado.

Neste sentido, no dia 24 de maio, apresentei as criangas uma caixa com 0s

blocos l6gicos desarrumados, questionando “De que forma podemos organizar este
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material?”. Somente apés a referéncia de cada critério é que lhes apresentei os cartbes
contendo os quatro critérios de classificacao dos blocos l6gicos (forma, cor, tamanho e
espessura), permitindo assim as criancas dispor as pecas no chéo da sala de atividades,
aguando da disposicao do cartao referenciado.

No final permiti as criangcas a observagéo de todos os cartdes referentes aos
quatro atributos abordados, assim como as respetivas concretiza¢des, no que respeita

aos blocos légicos, questionando “Quantos conjuntos conseguiram formar?”.

Tarefa “Caixa magica dos blocos logicos”

As criangas foram convidadas a sentarem-se em meia lua, no dia 26 de maio, de
forma a que lhes pudesse apresentar uma caixa fechada na qual estavam presentes
todas as pecas dos blocos légicos.

Para além disso, questionei-as sobre alguns dos atributos explorados no dia
anterior, colocando questfes, como por exemplo: “Lembram-se quais foram os quatro
atributos que exploramos relativamente aos blocos logicos?”, de forma a que estas
relembrassem (forma, tamanho, cor e espessura). Neste sentido e de forma a facilitar,
apresentei todos os cartdes que foram explorados.

Assim, e posteriormente, cada uma das criangas foi desafiada a retirar uma peca
da caixa magica e descrevé-la de acordo com cada um dos atributos, por exemplo, uma
crianca poderia retirar uma peca e referir que € um tridngulo, grande, azul e fino.

Importa salientar que primeiramente exemplifiquei, de forma a que as criancas
compreendessem de melhor forma o pretendido, no entanto, também nesta atividade,
se as criancas demonstrassem alguma dificuldade, poderiam pedir auxilio ao restante

grupo de criangas de forma a conseguirem dar resposta ao solicitado.

Tarefa “O que ficaram a saber sobre a nocdo de conjunto?”

Nesta fase da investigacao, ja nos dias 27 de maio e 6 de junho, foram lancados
novamente os desafios iniciais as criancas, de forma a identificar se os seus
conhecimentos, em relacdo ao conceito de conjunto, se alteraram, sendo que todos eles
foram novamente colocados de forma oral, disponibilizando sempre todos 0s recursos
necessarios.

Neste sentido, foi possivel verificar se a exploragcdo dos blocos l6gicos permitiu
as criangas alargar os seus conhecimentos nos critérios a que recorrem para organizar
os brinquedos, organizarem-se a elas proprias, assim como a tampas de plastico e de

metal.
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Introducdo prévia do material estruturado blocos Iégicos nos diversos contextos

ldicos no ambito do brincar livre

Finalmente, nos dias 6 e 8 de junho, procedi novamente a introducao prévia do
material estruturado nos diversos contextos lidicos no ambito do brincar livre, mais
especificamente nas areas de interesse mais frequentadas pelas criancas, a casinha, a
garagem/construcdes e o0s jogos de mesa, propiciando assim diversas formas de
utilizacdo dos blocos logicos por parte das criancas.

Neste sentido, procedi novamente a andlise do recurso aos blocos logicos por
parte das criancas, de forma a compreender se estas modificaram e alteraram o seu
brincar tendo em consideracdo tudo o que foi abordado e todas as tarefas

implementadas anteriormente.

4.2. Introducdo préviado material estruturado blocos I6gicos nos contextos

[Gdicos no ambito do brincar livre

Aquando da introducdo deste material estruturado, a verdade € que se
propiciaram diversas formas de utilizacdo dos blocos légicos por parte das criangas.

No que respeita a area de interesse da casinha, as criangas recorreram aos

blocos logicos assemelhando-os a alimentos, confecionando assim algumas refeicdes,

indo assim ao encontro do espaco onde se encontravam: a cozinha (Figura 1).

Figura 1 — Brincadeiras livres com os blocos légicos no cantinho da casinha |

De referir que o nivel de envolvimento n&o foi muito elevado, uma vez que
apenas o concretizaram num curto espaco de tempo, preparando refeicdes e servindo-
as posteriormente, separando os blocos ldgicos, considerados alimentos, por distintos

pratos, considerando assim gque se encontravam num restaurante. No entanto, outras
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criangas interromperam esta brincadeira, afirmando que, na realidade, os blocos I6gicos
nao eram alimentos, mas sim brinquedos, atribuindo assim um outro significado distinto.
Ja no dia seguinte, algumas criangas apenas recorreram a caixa no qual estariam
presentes os blocos légicos, de forma a presentear um utente no hospital, um pequeno
momento que estavam a dramatizar.

J& na &rea de interesse da garagem/jogos de construcao, foi possivel verificar

gue realmente as criangas ndo prestaram qualquer tipo de atencéo aos blocos ldgicos,
néo existindo assim qualquer exploracdo. Equacionei essa eventualidade, e tinham sido
previstas algumas intervenc¢des da minha parte como, por exemplo, sentar-me na area
de interesse a brincar com o material, no entanto optei por ndo o concretizar, para que
no dia seguinte pudesse verificar se houve alguma evolugdo nesse sentido, na
curiosidade da sua exploracdo. Para além disso, eram inUmeros os brinquedos que lhes
foram disponibilizados e, assim sendo, as criangas também se dispersaram um pouco
mais por todos eles, demonstrando uma enorme euforia e felicidade em concretizarem
brincadeiras livres, recorrendo aos brinquedos que mais Ihes despertavam interesse
referindo, por exemplo, que iriam construir uma torre com legos.

Ja no dia seguinte, e também com a disponibilizacdo de um menor nimero de
brinquedos, foi possivel verificar uma enorme envolvéncia por parte da maioria das

criangas para com os blocos légicos (Figura 2).

Figura 2 - Brincadeiras livres com os blocos I6gicos no cantinho da garagem/jogos de construcéo |

Uma delas construiu uma torre, com todas as pecas, sem prestar qualquer
atencao ao seu respetivo tamanho, sendo que demonstrava uma pequena frustragéo,
uma vez que a torre caia com imensa facilidade (Figura 2). Assim, uma outra crianca
interrompeu esse mesmo momento referindo “Esta torre ndo pode cair, tens de comegar

pelas pecas maiores”, exemplificando aquando da sua intromissdo. Outras quatro
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criancas construiram um carro dos bombeiros e uma casa, demonstrando uma maior
ligacdo a &rea de interesse na qual se encontravam (Figura 2). De salientar que uma
das criangas mais novas interrompeu por diversas vezes, proferindo “Isto sdo as rodas”
pegando em pecas com forma circular, “E isto pode ser a janela” referindo-se a uma
peca com forma quadrangular, “E isto um chapéu” apontando para uma pega com forma
triangular, demonstrando uma perfeita nogdo das caracteristicas deste material
estruturado, mais especificamente a sua forma. Por fim, ainda construiram um enorme
comboio, recorrendo sempre a “formas retangulares e quadrangulares”, todo esse
comboio com imensas rodas, apresentando estas “formas circulares” (Figura 2).

Por ultimo, nos jogos de mesa, foi percetivel que as criangcas manifestaram um

nivel de envolvimento muito elevado, uma vez que os exploraram frequentemente sem
qualquer interrupcdo. Importa salientar que além dos blocos légicos foram
disponibilizados outros jogos distintos, sendo que a maioria rapidamente optou pelos
blocos logicos, uma vez que ficaram estupefactas com o novo material que ali

encontravam.

Figura 3 - Brincadeiras livres com os blocos légicos nos jogos de mesa |

A exploragdo feita por algumas criangcas demonstrou que, de facto, elas
conseguiam distinguir e prestar uma enorme atencéo aos critérios dos blocos légicos,
uma vez que nas suas construgdes referenciavam “Escolhe 3 formas, com cores iguais”
e “Eu quero as formas mais grossas” (Figura 3). Muitas construcdes baseavam-se, por
exemplo, em piscinas, figuras humanas, casas e torres, algo que remete para o
quotidiano das criancas (Figura 3). No dia seguinte, e ainda nos jogos de mesa, foi
percetivel as diversas brincadeiras que foram criadas e um nivel de envolvimento muito
elevado novamente, explorando os blocos légicos, frequentemente. De salientar que as
duas criancgas que exploraram os blocos l6gicos no dia anterior regressaram novamente,
demonstrando assim um enorme interesse pelo material disponibilizado. Prestaram

novamente uma enorme atencao aos respetivos critérios, uma vez que uma das
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criancas construia uma figura e referenciava a outra crianca que queria que ela
construisse igual, com cores iguais, mas tamanhos mais pequenos, “Vou fazer outra
coisa e tens que me imitar, mas com pecas mais pequenas”. Duas outras criangas
exploraram também o material estruturado numa outra mesa, e construiram torres,
tentando sempre construir a torre mais alta possivel, sendo notéria a percecdo de
algumas estratégias “Primeiro estes maiores senao vai cair’ (Figura 3).

Para concluir, e aquando da introducdo do material estruturado blocos l6gicos
nos contextos ludicos no ambito do brincar livre, foi notério que se propiciaram diversas
formas de utilizacdo por parte das criancas, assemelhando iniUmeras vezes as suas
brincadeiras a vivéncias do seu quotidiano. Por exemplo, assemelharam os blocos
l6gicos a alimentos, confecionando refeicdes bem como concretizaram construcdes
como torres, carros de bombeiros, casas e comboios. Na verdade, ja nesta fase inicial
as criancas demonstraram uma 6tima nogao das caracteristicas deste material, como é
0 caso da forma, uma vez que concretizavam constru¢des limitando-se a esse critério.
Além disso, demonstravam um enorme raciocinio, definindo algumas estratégias de
forma a conseguirem atingir o objetivo inicial como, por exemplo, na constru¢do de uma
torre, recorrendo primeiramente as pecgas maiores. De salientar que as suas
brincadeiras para com os blocos l6égicos iam muito ao encontro da area na qual se
encontravam, por exemplo, na cozinha confecionaram refeicdes, na garagem
construiram carros, torres e casas, ja nas mesas fizeram inimeras construgées. Sem
davida que foi visivel um interesse crescente do grupo para com o material estruturado

disponibilizado.

4.3. “O que sabem sobre a no¢ao de conjunto?”

Inicialmente, e de forma a identificar os conhecimentos prévios das criancas no
gue respeita & nocao de conjunto, lancei trés desafios, sendo que apenas foi necessario
intervir com algumas questdes orientadoras

No primeiro desafio que consistia ha organizacdo de todos os brinquedos que

estavam dispostos no chdo da sala de atividades nas respetivas caixas, as criangas

facilmente se aperceberam do pretendido (Figura 4).
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Figura 4 - Organizacgao dos brinquedos |

Referenciaram oralmente dois critérios para que pudéssemos arrumar todos 0s
brinquedos da melhor forma, sendo que posteriormente se procedia a separagdo dos
brinquedos de acordo com os critérios referenciados. Um deles baseou-se na
arrumacao tendo em consideragéo os tipos de brinquedos como, por exemplo, pecas,
legos de pléstico, legos de silicone, carros, animais, cubos e flores (Figura 4). De referir
gue neste mesmo momento uma crianca interveio referindo que um dos carros também
possuia uma parte considerada legos e, por isso, deveria encontrar-se em ambas as
caixas. Neste sentido, e de forma a esclarecer todas as criangas, a crianga que o referiu
registou no chdo com giz um subconjunto que teria descoberto. De uma forma mais
explicita, registou um circulo no qual constavam os legos, um outro circulo no lado
oposto onde constavam 0s carros €, no centro, registou um ultimo circulo unido no qual
colocou os carros com legos (Figura 4). Para além disso, referenciaram que poderiamos
separar os brinquedos por cores, neste caso, amarelos, azuis, brancos, roxos, cinzentos

e laranjas, concluindo assim a arrumacéo com sucesso (Figura 4).
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Ja o segundo desafio consistia na organizacao de todo o grupo de criancas por

diferentes critérios, definidos por elas (Figura 5).

Figura 5 - Organizacéo das proprias criangas |

E de salientar que inicialmente as ndo encontravam formas de se organizarem,
mas sim formas de se protegerem e de vigiarem como, por exemplo, através de camaras
e colocando-se por baixo das mesas. Apenas referenciaram também que poderiamos
constituir trés grupos, cada grupo iria ser presenteado com um dos adultos presentes
na sala. Apés esta referéncia, as criancas focaram-se imenso na organizacao do grupo
tendo em consideracdo o niumero de adultos tendo sido necessario colocar algumas
questdes de forma a clarificar o pretendido, tais como: “Sera que somos todos iguais?
Serd que apresentamos todos as mesmas caracteristicas fisicas?”. Apos estas
questdes serem colocadas, e de formas distintas, as criancas referenciaram oralmente
trés modos de se organizarem, sendo estes através da organizagdo de dois grupos, um
deles constituido por meninas e outro por meninos (Figura 5), um outro constituido pelas
criancas mais baixas e pelas criancas mais altas (Figura 5) e, por Gltimo, um deles
constituido pelas criangas mais velhas e outro pelas criangas mais novas. De referir que,
apos todo o didlogo, as criangas dividiram-se na sala tendo em consideragédo os trés
critérios que referiram. A aprendizagem torna-se mais significativa quando as atividades
ndo se baseiam apenas no dialogo, mas sim concretizando o que foi trabalhado
oralmente.

Antes de iniciar o préximo desafio, e sendo que as criangas observaram as
tampas dispostas no chdo da sala, assim como as respetivas caixas, € mencionaram
“Desarrumaram outra vez?”, dei a oportunidade de referirem o modo organizaram 0s
brinquedos da ultima vez, se se lembravam quais 0s critérios a que recorreram, sendo

que referiram que separaram por cor e tipos de brinquedos, afirmando: “Foram as

Pagina | 104



@/

Pol

itécnico

de Viseu

nossas ideias”.

Assim, e como terceiro e Ultimo desafio, este consistia na organizacao de todas

as tampas que se encontravam no chdo da sala de atividades, nas respetivas caixas
disponibilizadas, iniciei com um pedido “Antes de iniciarem a organizagdo das tampas,
expliguem-me como as querem organizar”’, obtendo como respostas a separacao por

cor e material (Figura 6).

Figura 6 - Organizacdo das tampas |

Inicialmente a maioria das criancas optou rapidamente pela cor, referindo
“Podemos separar por cores”, sendo que ao longo da organizacéo foram proferidos
varios comentarios como, por exemplo, “Estas sdao douradas”, “Estas a fazer mal, esta
nao é daqui” (Figura 6). Apesar de em algumas tampas de metal estarem representados
alguns simbolos de outras cores, as criangas discutiram entre elas e rapidamente se
aperceberam que seria mais correto selecionar a cor predominante naguela tampa. De
salientar que mesmo a crianca ucraniana, que frequentava o Jardim de Infancia ha
menos de um més, e ndo compreendendo o que estaria a ser proferido, o didlogo que
estaria a ser concretizado, conseguiu rapidamente identificar o pretendido. De seguida,
e no final de toda a organizagdo tendo em consideragdo o critério cor, questionei:
‘Poderemos organizar as tampas de mais alguma forma?”. As criangas nao
responderam de imediato, ainda pensaram e refletiram observando as tampas, no
entanto, uma crianga afirmou “Podemos separar as tampas de iogurte e agua numa
caixa e as de cerveja noutra”, nao afirmando especificamente que se estaria a referir ao
tipo de material e, desta forma, nem todos compreenderam a ideia dessa crianca, sendo
que lhes questionei “Alguém compreendeu esta ideia?”. Posteriormente uma crianca
afirmou “Sim, porque umas sao de metal e outras sado de plastico” (Figura 6). Novamente
existiu uma outra intervencao por parte de outra crianga “Entao agora s6 precisamos de
duas caixas”. Desta forma, desafiei-as novamente a organizarem as tampas de acordo

com o critério que referiram, sendo que demonstraram uma enorme facilidade em
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concretizar esta atividade com sucesso.

Os trés desafios permitiram que as criancas concretizassem uma forte ligacao
com 0 seu quotidiano e com as suas vivéncias, uma vez que é habitual contactarem
com os brinquedos presentes na sala de atividades, aquando ndo sé de brincadeiras
bem como atividades planeadas e, por isso mesmo, sdo elementos que as criancas
facilmente reconhecem e diferenciam. Para além disso, aperceberam-se de
determinadas caracteristicas de todo o grupo de criancas, uma vez que se observaram
e analisaram mais pormenorizadamente de forma a que se pudessem organizar.
Também as tampas de metal e de plastico sdo objetos recorrentes no quotidiano das
criancas, por exemplo, aquando da sua alimentacdo, como iogurtes ou leite, objetos
esses aos quais as criangas nem sempre prestam a devida atencao.

Durante a concretizacdo dos desafios, as criancas puderam demonstrar 0s seus
conhecimentos prévios relativamente a nogdo de conjunto. Organizaram e agruparam-
se a si mesmas e a objetos, tomando consciéncia de que era necessario encontrarem
e definirem determinados critérios para formarem conjuntos, tendo em consideracao
caracteristicas semelhantes. Quanto a organizagdo das proprias criangas, conseguiram
referir trés critérios: por sexo, por altura e por idade. J4 para a organizacdo dos
brinquedos identificaram dois critérios: por tipos de brinquedos e por cores. Por fim, na
organizacao das tampas, mencionaram também dois critérios: por cores e por material.
Sem esquecer que durante a concretizagdo dos desafios as criangas tinham sempre
uma voz ativa, discutindo e procedendo a uma troca de ideias, referindo a que critérios
tiveram em consideracdo para se organizarem. De facto, e apesar de inicialmente os
critérios sugeridos ndo terem sido imensos, as criangas concretizaram estes desafios
com facilidade e, acima de tudo, demonstrando uma enorme envolvéncia. O desafio
mais complexo inicialmente foi a forma como se iriam organizar a elas préprias, uma
vez que as criancas se focaram demasiado em formar apenas grupos sem qualquer
critério, no entanto, e apds percecionarem de melhor forma o desafio, foi aquele que
referenciaram mais critérios.

Importa referir que se tornou pertinente confrontar as criancas com a frequéncia
com gue organizamos e formamos conjuntos na nossa vida quotidiana. Esta questao foi
discutida por mim e por todas as criancas de forma oral, aquando do pedido de
colaboracdo para referenciarem um exemplo. As criancas comecaram por referir a
separacdo do lixo para a reciclagem, pelo facto de, na sala de atividades, se
encontrarem presentes diversos ecopontos construidos por elas, concretizando a

separacao do lixo todos os dias, por exemplo, aguando do momento do lanche. Um
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outro exemplo que as criancas proferiram foi a organizacdo dos diversos talheres
(garfos, facas e colheres), também porgue frequentemente brincam com os talheres na

area de interesse da casinha, organizando-os no final das suas brincadeiras livres.

4.4. “Vamos brincar com os blocos légicos?”

Inicialmente apresentei o material estruturado blocos lo6gicos as criancas,
gquestionando sobre a sua designacao: “Sabem o nome deste material?”. Rapidamente
afirmaram “Sao formas geométricas”, “Mas falta o losango”, “Sao blocos geométricos”.
ApOs as respostas das criangas, informei-as sobre o nome do material, uma vez que
demonstraram desconhecimento a esse nivel.

A primeira exploragdo foi totalmente livre nas respetivas mesas e, neste caso,
em toda a exploragéo as criangas foram totalmente autébnomas, nédo influenciando com
gualquer orientacao.

As criancas concretizaram inumeras construgcbes de forma totalmente
espontanea e que se assemelhavam ao seu quotidiano como, por exemplo, casas,
estradas, torres, piscinas, pessoas, bonecos, carros, avides, borboletas, campos de

futebol, cidade de Viseu, lagartas, comboios, Planeta Terra, aldeias, bolos de

aniversario, pogos, quartel, carro e bombeiro (Figura 7).

Figura 7 - Brincadeiras livres com os blocos logicos

E de salientar que algumas das criancas tinham em consideracédo alguns
atributos dos blocos logicos (cor, forma, tamanho e espessura). Por exemplo, duas
criangas optaram por construir casas com piscinas somente recorrendo a uma cor e a
pecas mais grossas, dando énfase também a espessura (Figura 7). Duas outras
criancas construiram um dominé de forma a que posteriormente pudessem descarreirar

iniciando pelas pegas que consideravam maiores, dando relevancia ao atributo tamanho
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(Figura 7). Um outro exemplo reflete-se numa crianca que construiu um comboio
referindo de que pecas iria necessitar, revelando um atributo da peca, a forma, e
referindo “Ai, eu preciso agora de um quadrado” (Figura 7). As criancas também
construiram uma piscina tendo somente em consideragéo o atributo cor, ndo a cor do
objeto em si, mas reunindo as pecas que apresentavam a mesma cor, sendo que ao
redor da piscina seriam pecas azuis e a agua seria mais clara em baixo, representada
pelo amarelo, e mais escura em cima, representada pelo vermelho (Figura 7). Como
ultimo exemplo, as criangas construiram o planeta Terra com a presenca de algumas
casas e prédios ao seu redor, tendo em consideracao o atributo forma no telhado, por
exemplo (Figura 7).

Na verdade, todas as criancas exploraram livremente este material,
concretizando inimeras construgdes como era expetavel. Pude observar que de facto
todas as suas construcdes se encontravam interligadas com o seu quotidiano, assim
como foi percetivel o cuidado das criangcas perante a atengéo de alguns atributos dos

blocos légicos como, por exemplo, a cor.

4.5. “Vamos construir representagoes de objetos e/ou animais?”

As criancas foram desafiadas a recriarem representacdes de objetos e/ou
animais, a partir do material estruturado blocos légicos, tendo como ponto de partida
alguns cartdes disponibilizados.

Neste momento foi percetivel que as criancas optaram por diferentes estratégias
para a representacao dos objetos e/ou animais, uma vez que algumas delas construiam
ao lado do cartdo, outras construiam por cima desse mesmo cartdo, assim como uma

delas construiu a figura com as pegas dos blocos l6gicos na vertical (Figura 8).

Figura 8 - Representa¢des de objetos e/ou animais

De salientar que uma das criangas néo teve em consideracdo as cores dos

blocos légicos e, dessa forma, construia a figura com as cores que pretendia. Para além
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disso, algumas criangas ndo tinham em consideragéo a espessura dos blocos légicos,
construindo as figuras com pecgas finas e grossas simultaneamente. Também foi
percetivel a existéncia de dois casos em que as criangas nao recorriam a um quadrado
gquando necessario, e sim a trés retangulos (Figura 8). No entanto, na sua maioria,
tinham em consideracdo ndo s6 a cor como a espessura e a forma das pecas
selecionadas nos cartdes. Por exemplo, quando uma crianga pediu: “Preciso de um
quadrado vermelho” e uma outra crianga entregou-lhe uma peca que néo era aquela
que ela pretendia, acrescentou: “Mas tem que ser grosso!”.

Assim, foi notério que nem todas as criancas tinham a perfeita no¢do das
caracteristicas dos blocos légicos, permitindo-me identificar algumas dificuldades como,
por exemplo, o facto de nédo diferenciarem a forma e a espessura de algumas pecas
para conseguirem concluir o desafio com sucesso.

Esta atividade parece ter sido bastante motivadora para as criangas, uma vez
que muitas delas pediram-me para construir mais do que uma figura, tendo-lhes sido
permitido que o fizessem, mencionando que apesar de o poderem concretizar mais do
gue uma vez, todas as criangas deveriam ter a oportunidade de executar as suas
construcdes, de forma ndo s6 a experienciarem, como também para serem percetiveis

0s critérios a que recorriam e o raciocinio que estabeleciam para a sua construcao.

4.6. “Vamos explorar cada um dos atributos dos blocos légicos”

No principio apresentei as criangas uma caixa com o0s blocos logicos
desarrumados, com o intuito de poder questiona-las relativamente a forma como

poderiamos organizar este material (Figura 9).

Figura 9 - Exploragédo dos atributos dos blocos légicos
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Uma das criancas rapidamente afirmou: “Podemos pér com as diferentes
formas”, sendo que uma outra crianga completou: “Formas geométricas”, referenciando
gue poderiam ser pecas com a forma de quadrados, triangulos, retangulos e circulos.
Nesse sentido, foram disponibilizados quatro cartdes, dispostos no chdo da sala de
atividades, constando, em cada um deles, a representacao de uma figura geométrica.
Aquando da disposi¢cédo do cartdo no qual estava presente um tridngulo, uma crianca
afirmou “O tridngulo tem 3 pontos”, e uma outra interrompeu afirmando: “Sao vértices”.
Neste momento, uma crianga também referiu “E o circulo ndo tem nenhum, é uma linha
curva e fechada”. Na verdade, e apesar da afirmacdo n&o ser correta, as criangas
apresentaram uma ideia muito préxima a do conceito, atendendo ao nivel etario das
criancas. Importa salientar a importancia que deram a este aspeto, uma vez que tinha
sido abordado numa outra intervencdo aquando da constru¢do dos chapéus de
bombeiros. Dando continuidade, as criangas foram desafiadas a arrumarem os blocos
l6gicos dispondo, por baixo de cada cartdo, as respetivas pecgas dos blocos l6gicos de
acordo com o atributo que referenciaram: a forma (Figura 9). No que respeita ao atributo
forma, a facilidade foi enorme e as criangas concluiram com imenso sucesso de forma
completamente autdnoma. No entanto, um comentério interessante baseou-se numa
davida apresentada por uma das criangas, quando referiu que nédo sabia se os triangulos
pequenos também fariam parte do conjunto, uma vez que no cartdo estava delineado
um triangulo grande, e uma outra crianga interveio, afirmando: “Por ser mais pequeno
nao deixa de ser triangulo”. Este comentario foi deveras essencial, no sentido em que,
para além de ter sido proferido por uma crianga, ela demonstrou conhecimento acerca
nao so do atributo forma, como também procedeu a uma explicacao rapida e bastante
esclarecedora.

De imediato, questionei “Sabem mais alguma forma para organizar estas
pecas?” e algumas criangas afirmaram: “Por cores”, tendo-as especificado
posteriormente, sendo estas o amarelo, o vermelho e o azul. Neste momento, também
existiu uma pequena discussao entre as criangas relativamente ao facto de serem cores
primarias. Assim, e ap0s essa referéncia por parte das criancas, disponibilizaram-se os
cartbes que diziam respeito ao atributo cor e as criangas foram novamente desafiadas
a disporem as respetivas pegas. De facto, foi visivel também a facilidade e a autonomia
com que as criangas concretizaram esta atividade (Figura 9).

Seguidamente, voltei a questionar: “Conhecem mais alguma forma?”, sendo
referido por parte das criangas “Podemos arrumar por tamanhos”, especificando que

poderia ser grande e pequeno. Neste momento, também foram disponibilizados os
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cartdes, dispondo-os no chéo da sala de atividades, e concretizada a tarefa por parte
das criancas, sendo esta concluida com imenso sucesso (Figura 9).

Por dltimo, uma das criangas salientou: “Falta organizar por finos e grossos”,
completando: “Por tamanhos”. Neste momento as criancas ndo identificaram com
facilidade que o termo correto seria espessura, sendo necessario intervir nesse sentido,
disponibilizando novamente os cartdes referentes a espessura, para que as criangas
pudessem concretizar a atividade (Figura 9). De referir que apenas uma das criancas
com 3 anos apresentou mais dificuldades, mas rapidamente se apercebeu da forma
correta de o concretizar.

Importa referir que no final permiti a todo o grupo de criancas que observassem
todos os cartdes referentes aos quatro atributos abordados, assim como as respetivas
concretizagdes, no que respeita aos blocos ldgicos, questionando: “Quantos conjuntos
conseguiram formar?” (Figura 9). De referir, ainda, que todas as criancas conseguiram
identificar que, por exemplo, no que respeita a forma, teriamos o conjunto dos
retAngulos, o dos quadrados, o dos triangulos e o dos circulos formando assim 4
conjuntos na totalidade, conseguindo também facilmente dar resposta aos restantes
atributos.

Para concluir, e algo que foi realmente cativante para as criangas, foi ter-lhes
pedido para concretizar esta atividade em grande grupo, uma vez que todas elas tiveram
oportunidade de participar ativamente na sele¢éo de pecas dos blocos logicos, podendo
também observar atentamente e auxiliar na concretizagao do solicitado.

Nesta exploragéo dos atributos dos blocos légicos, foi percetivel para as criancas
gue estariam a formar conjuntos tendo em consideracdo as caracteristicas das pecas
(forma, cor, tamanho e espessura). Ainda concluiram a criacdo de quatro conjuntos no
que respeita ao atributo forma: um dos retangulos, um dos quadrados, um dos tridngulos
e um dos circulos; trés conjuntos no que respeita ao atributo cor: um da cor azul, um da
cor amarela e um da cor vermelha; dois conjuntos no que respeita ao atributo espessura:
um das pecas grossas e um das pecas finas; assim como dois conjuntos no que respeita
ao atributo tamanho: um das pegas grandes e um das pegas pequenas.

O primeiro critério referenciado pelas criancas, com uma enorme rapidez e
facilidade, foi a forma das diversas pecas dos blocos I6gicos, mais especificamente os
tridngulos, quadrados, circulos e retangulos, uma vez que na tabela das presencas cada
dia da semana é representado por uma figura geométrica, sendo algo com que as
criangas contactam diariamente e criaram imediatamente uma ligagdo. O critério que

demonstraram mais dificuldade em referir foi 0 da espessura, uma vez que ndo tinham
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conhecimento da terminologia correta, apesar de se aperceberem que existem pecas
mais grossas e outras mais finas. Apesar de um dos critérios ser referenciado com maior
facilidade e outro com maior dificuldade, no geral as criancas demonstraram aptiddo em
referenciar os quatro atributos deste material estruturado, assim como as suas
especificidades, dispondo facilmente todas as pecas por baixo dos cartbes
disponibilizados e identificando facilmente a formacao de véarios conjuntos.

Foi cativante esta atividade ser concretizada em grande grupo, uma vez que
todas as criangas puderam participar ativamente na sele¢cdo de uma peca dos blocos
l6gicos e as restantes puderam observar atentamente de forma a aperceber-se se a
criangca estava a concretizar o solicitado de forma correta. Se a crianga ndo o
concretizava de forma correta ou simplesmente apresentava duvidas, o restante grupo
auxiliava de forma oral, com pequenas pistas, permitindo que ela se sentisse motivada
a dar resposta ao solicitado. Um exemplo disso foi quando uma das criangcas nao
conseguiu identificar de imediato a espessura de um determinado retangulo amarelo,
se seria grosso ou fino, sendo que as restantes, ao invés de darem de imediato a
resposta, auxiliaram sugerindo para ela comparar com uma outra peca que lhe foi

entregue. Nesse momento a crianga conseguiu concluir a tarefa com sucesso.

4.7. “Caixa magica dos blocos légicos”

A relembrar, as criancgas referenciaram facilmente os quatro atributos explorados
no dia anterior, dando assim resposta a questao: “Lembram-se quais foram os atributos
que exploramos relativamente aos blocos logicos?”. De salientar que, apos a referéncia
aos atributos, disponibilizei os cartdes a que se recorreu, de forma a confirmar que
tinham respondido corretamente.

Neste seguimento, apresentei uma caixa fechada, com uma pequena abertura,
na qual se encontrava presente todas as pegas dos blocos ldgicos. Assim, e
posteriormente, cada uma das criangas foi desafiada a retirar uma peca da caixa magica
e descrevé-la de acordo com cada um dos atributos, sendo que se optou por vendar as
criancas de modo a ser mais motivador e expectante (Figura 10). Por exemplo, uma das
criangas referiu “E um tridngulo, pequeno e grosso” e posteriormente, depois de retirar

a venda, mencionou “E é amarelo”.
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Figura 10 - Caixa mdgica dos blocos Iégicos

Terminando, foi excecional a resposta dada pelas criancas a esta atividade,
assim como o respetivo envolvimento, uma vez que a partir dos sentidos, neste caso do
tato, as criangas conseguiram identificar facilmente os trés atributos abordados (forma,
tamanho e espessura), e quando retiravam a venda também referiam a cor da pega
selecionada aleatoriamente da caixa. Somente trés criangas apresentaram dificuldades
em dois atributos, neste caso, o tamanho e a espessura, tendo pedido auxilio ao
restante grupo de criangas de forma a darem resposta ao solicitado. De salientar que
dei oportunidade a todas as criancas de o concretizarem.

4.8. “O que ficaram a saber sobre a nogao de conjunto?”

Nesta fase final da investigagéo, as criangas foram novamente estimuladas por
mim a concretizarem os desafios iniciais, dando assim resposta a questao “O que
ficaram a saber sobre a nogao de conjunto?”, para que se pudesse identificar se 0s seus
conhecimentos em relagéo ao conceito de conjunto, se alteraram desde entéo.

Para recordar, o primeiro desafio consistiu na organizacdo de todos 0s

brinqguedos em caixas, sendo estes previamente selecionados e 0 espaco previamente

preparado (Figura 11).
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Figura 11 - Organizagéo dos brinquedos I

De referir que inicialmente as criangas mencionaram que poderiam arrumar os
brinquedos por diferentes cores. Importa salientar que, apesar de concretizarem esta
arrumacao com uma facilidade enorme, foi bastante interessante escutar e observar
todas as suas discussdes de forma a conseguirem chegar a um consenso. Por exemplo,
discutiram a cor de alguns brinquedos, uma vez que algumas criancas consideravam
que um brinquedo era castanho, enquanto outras consideravam que era laranja, uma
vez que o castanho era mais clarinho. Desta forma, optaram por comparar com outros
brinquedos, de forma a poderem optar pelo melhor. Para além disso, também surgiram
davidas no que respeita a alguns carros, uma vez que apresentavam mais do que uma
cor e, por isso mesmo, todas elas referenciaram que iriam pela cor predominante. Por
exemplo, se o carro apresentasse maioritariamente a cor azul, seria disposto na caixa
da cor azul. Este caso foi visivel quando uma crianga referiu “Este carro também tem
amarelo” e outra afirmou, “Mas o amarelo é pouco”. Também aconteceu a mesma
situacdo e posterior discussdo num outro carro, uma vez que apresentava igualmente
azul e vermelho e, dessa forma, decidiram colocar no centro da caixa azul e vermelha,
dispondo o vermelho para o lado direito uma vez que a caixa vermelha estava do lado
direito, também.

Seguidamente, as criancas referenciaram que poderiam arrumar os brinquedos
por diferentes tamanhos. Neste momento, as criancas optaram por selecionar ndo duas,
mas sim trés caixas, podendo dispor por pequenos, médios e grandes. Durante a
respetiva organizacdo as suas discussfes focaram-se mais na disposicdo dos
brinquedos médios e pequenos, surgindo duvidas em que caixa 0s deveriam arrumar.
Por exemplo, uma crianga referiu “Entao olha aqui, este animal é mais pequeno que
este grande, e maior que este pequeno, por isso € médio”. Assim, é possivel verificar
gue o seu critério foi comparar esse brinquedo com outros anteriormente selecionados.

A mesma davida surgiu também num carro, uma vez que ndo conseguiam retirar uma
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concluséo e apesar dos carros serem iguais, afirmaram “Entao colocamos um no médio
€ um no pequeno”. Nessa altura, uma outra crianca interveio dizendo: “Mas os carros
sdo iguais”, insistindo que deveriam chegar a uma conclusdo. As comparacdes entre
outros brinquedos foram constantes, de forma a concluirem em que caixa os deveriam
colocar. No entanto, e mais uma vez, apesar de todas as discussoes e troca de ideias,
as criancas concretizaram esta tarefa de forma bastante autbnoma e com um excelente
envolvimento.

Apoés toda a arrumacéo, referenciaram que também poderiam organizar os tipos
de brinquedos em diferentes caixas. Desta forma, as criancas selecionaram, por
exemplo, carros para uma caixa, legos para outra e bolinhas para uma outra, também.
Até entdo seria a forma de organizar na qual ndo surgiam davidas, sendo concretizada
rapidamente, no entanto, no momento final, aquando da divisdo dos animais, surgiu uma
pequena discussdo em redor dos animais com e sem a presenca de legos, sendo que
uma crianca referiu “Uns animais sao legos e outros nao, por isso é em diferentes
caixas” e outra afirmou, “Mas sao todos animais”, sendo que a primeira manteve a sua
ideia referindo: “Entao, mas se juntarmos 0s animais com e sem legos, devemos juntar
também as flores e os quadrados”, uma vez que apesar de serem idénticos, eram
distintos no seu formato. Ambas as ideias eram defendidas por mais do que uma crianca
e, dessa forma, chegaram a conclusao que podia ser concretizado de ambas as formas,
ou seja, nenhuma das ideias poderia ser considerada errada.

Terminada a organizag&o dos brinquedos, as criancas voltaram a conferenciar,
tendo uma crian¢ca comentado: “Finos e grossos ndo da”, comentario esse que foi
respondido por parte de uma outra crianga quando afirmou: “Mas da e precisamos de
duas caixas”, referindo-se, assim, a espessura dos brinquedos. Uma terceira crianca
ainda acrescentou: “Ha alguns que sdo mais ou menos, nem sao grossos nem finos, por
isso precisamos de trés”, sendo que rapidamente a maioria concordou com esta ultima
intervencdo. Desta forma, procederam a organizacdo, tendo em consideracdo a
espessura dos brinquedos. Novamente, e no que respeita a este critério, de forma a
selecionar em gque caixa o brinquedo devia ser colocado, as criancas colocaram diversos
brinquedos lado a lado para percecionar de melhor forma qual a diferenga de espessura.

Um outro critério foi referido por uma crianca, afirmando: “Podemos também
arrumar os brinquedos por borracha e por plastico”, salientando assim a ideia de
organizar tendo em consideracdo o material com que foi construido. Desta forma,
imediatamente iniciaram a sua organizag¢do, sendo que uma crianga referiu: “Isto é

borracha” e uma outra afirmou: “Isto é de plastico”. Neste momento existiu muito didlogo
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por parte das criangas, uma vez que nem todas tinham a melhor percecédo do que era
plastico e borracha.

Apesar de todos estes critérios referidos, as criancas mencionaram também as
formas geométricas, uma vez que se aperceberam que alguns brinquedos
apresentavam formas que faziam lembrar circulos, quadrados e retangulos, por
exemplo. Assim, e ja durante a organiza¢do, uma crianga mencionou “Estas pecgas sao
quadrados, mas sé tém riscos” e outra respondeu: “Mas sdo quadrados na mesma”.
Assim, definiram uma caixa para brinquedos cujas faces eram quadrangulares, uma
para brinquedos cujas faces eram circulares e, por fim, uma outra para brinquedos cujas
faces eram retangulares. Sem esquecer que uma crianga, durante esta atividade,
afirmou “Precisamos de outra caixa porque os carros tém varias formas geométricas,
nao tém s6 uma”, sendo que outra completou “E os animais também”. Assim, todos os
brinquedos que apresentavam mais que uma forma geométrica foram colocados numa
outra caixa definida pelas criangas.

Por fim, as criangas definiram ainda um outro critério para arrumarem oS
brinquedos, ainda no sentido das cores, neste caso, por cores primarias e secundarias,
atribuindo uma caixa para cada uma delas. De facto, este foi um critério que nado
levantou muitas davidas na arrumacao dos brinquedos, uma vez que a maioria das
criangas ja tinha dialogado sobre as cores primarias que o0s blocos l6gicos
apresentavam e, por isso mesmo, sabiam quais eram as cores primarias. Apenas uma
crianga apresentou duvidas, pegando em brinquedos e questionando: “Em que caixa
sdo as cores primarias?”.

O segundo desafio consistiu na organizacdo de todo 0 grupo de criancas tendo

como ponto de partida a questdo: “De que forma nos poderiamos organizar?”. Na
verdade, ja ndo foi necessario proceder a questdes orientadoras, uma vez que as
criangas refletiram e deram resposta ao desafio com total autonomia, sem

demonstrarem qualquer hesita¢do (Figura 12).

Figura 12 - Organizacao das proéprias criangas I
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Assim, e em forma de didlogo, identificaram e referiram diversas estratégias
sendo uma delas relativa a idade, um grupo com criancas mais novas (3 ou 4 anos) e
um outro com criangas mais velhas (5 ou 6 anos), o sexo das criancas, sendo um grupo
com criangas do sexo feminino e um outro com criangas do sexo masculino, assim como
a forma do cabelo sendo um com criancas de cabelo liso e um outro de cabelo
encaracolado, dando resposta com imensa facilidade, sendo que nestes 3 casos
formaram apenas 2 conjuntos. Seguidamente, referiram por cores da roupa, mais
concretamente cor-de-rosa, azul, laranja e branco, o que gerou uma pequena discussao
uma vez que variadas camisolas apresentavam mais do que uma cor. Rapidamente
uma crianga afirmou: “Ela tem cor de rosa na roupa, mas € mais branca por isso deve ir
para os brancos”, afirmacdo com a qual a maioria das criancas concordou de imediato.
Assim, e no que respeita a divisdo das criangas por cores da roupa, foram formados 4
conjuntos. Ja no critério que apresentaram relativamente ao comprimento do cabelo,
sendo cabelo curto e cabelo comprido, gerou alguma discussao também, uma vez que
determinadas criangas consideravam o cabelo curto somente o dos rapazes, ja outras
defendiam que o cabelo curto também podiam ser meninas que, por exemplo,
apresentavam o cabelo até aos ombros. De facto, ambas as respostas eram validas,
uma vez que depende muito do seu termo de comparagédo, formando-se assim apenas
2 conjuntos. O mesmo aconteceu para um outro critério referenciado por elas, a cor da
pele, sendo este com crian¢cas com pele menos morena e criangas com pele mais
morena, dado que nem todas as criangas afirmavam que quando nem era muito morena
nem muito branca deveria situar-se no moreno, chegando assim a um consenso,
formando novamente 2 conjuntos. Para além disso, referenciaram a cor dos olhos,
verdes, azuis e castanhos, no entanto, importa salientar que fizeram dois conjuntos no
que respeita aos castanhos, uma vez que uma crianga afirmou “Ha uns que tém
castanhos mais escuros e outros castanhos mais claros”, assim como referenciaram o
critério com e sem Oculos, sendo facilmente visivel a facilidade desta organizacao,
formando assim 4 e 2 conjuntos respetivamente. Por fim, e como dltimo critério, e
facilmente concluido, organizaram-se a nivel do penteado, cabelo solto e cabelo

apanhado, formando novamente 2 conjuntos.
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Como terceiro desafio, estimulei as crian¢as na organizacdo de todas as tampas

que se encontravam no chdo da sala do prolongamento, nas respetivas caixas
disponibilizadas, referindo: “Ainda se lembram destas maravilhosas tampas? Querem
ajudar-me a organizar? De que forma o poderemos concretizar?”. As criangas ao longo

de todo o desafio referenciaram 6 formas de organizar (Figura 13).

Figura 13 - Organizacdo das tampas i

As respostas foram imediatas e a maioria das criangas optou rapidamente pela
cor: “Podemos separar por cores”. Neste sentido, as criangas procederam a separagao
de todas as tampas, sendo que alguns comentérios foram referidos ao longo da
organizacdo: “Aqui € laranja”, “Aqui é verde”. Surgiu novamente a duvida por parte de
uma crianca: “Esta tem dourado e vermelho”, ao que uma outra afirmou: “Tem mais
vermelho, por isso vai para a caixa vermelha”. De referir que as criangas separaram por
roxo, dourado, amarelo, azul, branco, verde, laranja, vermelho e, também, transparente,
sendo que esta Ultima cor surgiu davidas, uma vez que inicialmente algumas criancas
reuniram na mesma caixa a cor branca e transparente e outras dialogaram e afirmaram
com imensa certeza de que “Transparentes ndo sao brancas”. Uma outra questdo que
desta vez surgiu foi na caixa das tampas azuis, dada a existéncia de varias tonalidades
de azul. A este proposito, uma crianca referiu que poderiamos ainda organizar os azuis
por 4 caixas diferentes, uma vez que existiam “4 tipos de azuis”, a0 que uma outra
crianga afirmou “Nao deixa de ser azul”. Desta forma, foi necesséaria uma intervencéo
da minha parte, uma vez que ndo chegavam a um consenso, salientando que ambas as
possibilidades estariam corretas.

De seguida, e no final de toda a organizacdo tendo em consideracao o critério
cor, questionei: “Poderemos organizar as tampas de mais alguma forma?”.
Rapidamente as criangas afirmaram: “Pode ser por tamanhos”, nessa altura recorreram

apenas a trés caixas e colocaram as outras de parte, de forma a identificar que uma
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seria para as tampas grandes, outra para tampas meédias e ainda uma Ultima para
tampas pequenas. Importa salientar alguns comentarios que foram surgindo como, por
exemplo, “Isto é tudo para os pequenos”, “Nao ha para o grande? Porque a maioria sao
pequenos”, “Olha tantos pequenos, tanta quantidade”. Nestes comentarios, € notério
gue as criangas se aperceberam do conceito de quantidade, considerando a existéncia
de um maior nimero de tampas pequenas, comparativamente as grandes. De referir
que algumas tampas geravam duavidas, mas as criangas faziam compara¢fes com as
tampas que ja estariam dispostas nas caixas, de forma a chegarem a uma concluséo.
Para além disso, e durante a concretizagdo, eram notérios alguns enganos, mas
rapidamente os corrigiam: “Olha aqui uma mal’, porque, neste caso, a carica se
encontrava na caixa das tampas médias e as restantes na caixa das tampas pequenas.
De salientar que no final as criancas observavam se estava tudo correto, uma vez que
no momento da atividade poderiam surgir enganos que néao tinham sido propositados.

Apbs a separacdo tendo em consideracdo o critério tamanho, questionei
novamente se pretendiam apresentar mais alguma ideia, sendo que vérias criangas
referiram “Por material, metal numa caixa e plastico noutra”, sendo que uma outra
interveio, afirmando: “Entdo s6 precisamos de duas caixas agora”. Neste critério foi
percetivel que ndo surgiram quaisquer duvidas ou hesitagdes, uma vez que as criangas
ndo fizeram quaisquer comentarios, e simplesmente alteravam alguma peca que se
encontrava na caixa errada que la foi colocada sem essa intencdo, dado todo o
envolvimento e entusiasmo.

Para além disso, ainda referenciaram um outro critério: “Eu sei mais uma forma,
Mariana. Podemos colocar numa caixa as tampas com desenhos e letras e na outra as
tampas sem desenhos e letras”. Desta forma, as criangas procederam a organizacao
das diferentes tampas nas duas caixas que la se encontravam, sem qualquer hesitacao,
a excecdo de uma crianca, que ndo tinha percecionado o critério e estava a focar-se
mais no relevo da tampa ao invés da propria estampagem. Algo que realmente gerou
uma enorme observacdo por parte de todas as criangas foi apenas uma tampa, uma
vez que apresentava letras apenas em relevo e ndo era um desenho ou uma
estampagem, tendo concluido que deveria estar presente na caixa destinada as tampas
com desenhos e letras.

Um outro critério ao qual as criangas referenciaram apos a questéo “Poderemos
organizar as tampas de mais alguma forma?” foi a espessura, referindo “Finos e
grossos”, sendo que uma outra afirmou: “Entao s precisamos outra vez de 2 caixas”.

De facto, nesta organiza¢do néo gerou quaisquer duvidas e as criangas concretizaram-
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na com imensa facilidade.

Por fim, e como ultimo critério, ainda afirmaram que poderiam organizar todas
as tampas por diferentes formatos e/ou estampagens, isto €, por diferentes tipos de
tampas. Por exemplo, independentemente de serem caricas, separavam tendo em
conta a estampagem e o formato, uma caixa com caricas de uma marca de sumos e
uma caixa com caricas de uma marca de cervejas. Ja para tampas de iogurtes e/ou
sumos, por exemplo, foi possivel verificar a existéncia de algumas tampas que, apesar
de cores diferentes, eram iguais e tinham o mesmo formato. E bastante interessante
este critério, uma vez que requer uma enorme capacidade de observagdo e
concentracdo no que esta a ser concretizado demonstrando, assim, uma eficacia
excelente, isto é, uma aptiddo para a concretizacdo desta tarefa. Importa salientar que,
por exemplo, nas caricas das garrafas de sumo, e apesar das criancas ndo terem
competéncias para a leitura, sabiam que era dessa marca, algo bastante interessante,
uma vez que foi notério o conhecimento da mancha grafica da palavra.

Na verdade, os trés desafios propostos permitiram as criangas tomar consciéncia
de que esta nogdo de organizacdo esta sempre presente no nosso quotidiano e que &
deveras importante, adquirindo assim conceitos matematicos através do brincar. As
criangas apresentaram sempre critérios de forma a dar resposta ao desafio, ndo s6 na
organizacao dos brinquedos, como na organizagdo delas mesmas e as diversas tampas,
identificando, assim, propriedades semelhantes ndo s6 nos objetos como nelas
préprias, formando assim conjuntos.

Inicialmente as criancas foram desafiadas a concretizarem esta mesma tarefa e,
apos todas as propostas de trabalho implementadas, as criangcas foram desafiadas a
concretiza-la novamente, para que se pudesse compreender o que as criangas ficaram
a saber sobre a nogcdo de conjunto, e para que se pudesse identificar se os seus
conhecimentos se alteraram desde entdo. Assim, as criangas organizaram e
agruparam-se a si mesmas e a objetos novamente.

Foi extremamente visivel que as criangas concretizaram esta atividade com uma
facilidade enorme, uma vez que formaram conjuntos ja& com um discurso mais claro e
objetivo e com uma argumentacdo mais definida. Para além disso, e tendo em
consideragao que estava atividade foi também concretizada no inicio da investigagéo,
importa salientar que as criancas definiram mais critérios do que inicialmente para cada
um dos desafios, tendo sido relevante a exploracdo das caracteristicas dos blocos
l6gicos. Quanto a organizacdo das préprias criangas, nesta fase final referiram nove

critérios: sexo, altura, idade, forma do cabelo, cores da roupa, comprimento do cabelo,
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cor da pele, cor dos olhos e penteado. J4 para a organizacdo dos brinquedos
identificaram sete critérios: por tipos de brinquedos, cores, tamanho, espessura,
material, forma geométrica, cores primarias e secundarias. Por fim, e no que respeita a
organizacdo das tampas, citaram seis critérios: cor, material, tamanho, presenca ou
auséncia de desenhos e letras, espessura e formato.

Neste sentido, foi possivel verificar que a exploragdo dos blocos légicos permitiu
as criangas alargar os seus conhecimentos nos critérios a que recorrem para organizar
os brinquedos, a elas mesmas, assim como as diversas tampas disponibilizadas.

Importa mencionar que formarem conjuntos em que elas préprias eram também
elementos foi uma 6tima estratégia, uma vez que se aperceberam que a Matematica
permite interpretar situagcdes do seu dia a dia, que todas elas séo seres humanos com
diferentes caracteristicas e que pertencem a grupos distintos, tendo em consideragéo o
critério pretendido, como a cor da roupa ou a forma do cabelo. Além disso, e como ja
referi, recorrer aos brinquedos ou as tampas, algo significativo para as criangas, e com
0s guais elas contactam diariamente, foi essencial, permitindo que demonstrassem uma

maior curiosidade e envolvimento, tornando as aprendizagens mais significativas.

4.9. Introducdo préviado material estruturado blocos I6gicos nos contextos

[Gdicos no ambito do brincar livre

Nesta investigacéo introduzi nova e previamente os blocos l6gicos nos diversos
contextos ladicos no ambito do brincar livre para que pudesse compreender se as
criangas modificam e alteram o seu brincar tendo em consideragéo todos os desafios
propostos anteriormente.

No que respeita & area de interesse da casinha, duas criangas recorreram aos

blocos logicos, sendo que uma delas colocou os blocos légicos em varios tachos e
afirmou: “Estou a fazer o jantar” e a outra referiu: “Eu estou no teu restaurante a espera
da comida”. Importa salientar que os blocos légicos foram colocados nos diversos
tachos sem ter em considerac&o qualquer atributo, no entanto, e aquando do momento
de servir no restaurante, a crianca disponibilizou um prato azul, um prato amarelo, dois
pratos vermelhos e um prato verde, e em cada prato colocou os blocos légicos de acordo
com as cores dos pratos. Por exemplo, nos pratos vermelhos colocou apenas pecas
vermelhas referindo que seriam duas sopas distintas e que a cliente poderia optar
somente por uma delas, no prato amarelo apenas pecas amarelas afirmando que seria

0 Seu jantar, arroz com carne e, por fim, no prato azul com pecas azuis que seria a
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sobremesa, um bolo que teria colocado no forno. No entanto, e uma vez que também
estava presente um prato verde referiu: “Nao ha comida verde”. Desta forma, o brincar
alterou-se um pouco no sentido em que na disposi¢ao das pegas dos blocos logicos nos
diferentes pratos ja foi tido em consideracdo o critério cor, demonstrando um Otimo
envolvimento. Assim, foi percetivel que através do brincar e o contacto com os blocos
l6gicos, as criangas observaram atentamente e percecionaram os diferentes critérios do
material estruturado. Além disso, uma das criancas recorreu aos blocos l6gicos
considerando as peg¢as como sendo fruta, uma vez que esta, com o auxilio de uma faca
de plastico, simulava cortar fruta. Uma outra crianca recorreu a duas panelas, sendo
que numa delas dispés somente retangulos grandes e grossos representando a carne,
ja numa outra dispds somente circulos grossos e finos representando o arroz, dando
assim significado a varios atributos dos blocos légicos, uma vez que, por exemplo, deu
énfase ao tamanho e a forma. Para além disso, duas criancas, ainda no espaco da
casinha, recorreram a recursos da profissdo de médico, recorrendo a um circulo amarelo
e grosso, de forma a simular um estetoscopio, prestando assim atengdo também a um
dos atributos, neste caso, a forma, uma vez que é similar a um circulo. Por fim, duas
outras criangas brincaram aos cabeleireiros, recorrendo aos blocos légicos a simularem
champads, atraveés de pecgas que com a forma de retangulos, independentemente da sua
cor, espessura ou tamanho. E percetivel que as criangas percecionaram de uma 6tima

forma os diferentes significados que atribuiram ao material disponibilizado (Figura 14).

Figura 14 - Brincadeiras livres com os blocos Idgicos no cantinho da casinha Il
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Ja na area de interesse da garagem/jogos de construcdo, as criangas também

tiveram em considerac¢ao o critério cor nas suas constru¢des, uma vez que 3 criangas
construiram um camido apenas com recurso a pecgas azuis, independentemente do seu
tamanho e da sua espessura. No entanto, de certa forma também foi tido em
consideragcdo o critério forma, uma vez que, por exemplo, nas rodas do camido
recorreram a circulos azuis. Para além disso, uma outra crianga construiu uma cama e
duas mesas de cabeceira que, apesar de ndo ir ao encontro da area de interesse,
demonstrou interesse pelo critério cor, uma vez que recorreu somente a pecas
amarelas. Também foi possivel verificar a construgdo de um carro somente com pecas
finas, explorando assim o atributo espessura (Figura 15). As restantes criancas

concretizaram apenas construcdes sem qualquer consideracdo pelos atributos.

Figura 15 - Brincadeiras livres no cantinho da garagem/jogos de construcao Il

Quanto a area de interesse dos jogos de mesa, 3 criangas exploraram e

envolveram-se imenso com os blocos I6gicos. De referir que concretizaram imensas
construcdes sendo que exploraram trés atributos dos blocos logicos. Inicialmente as 3
criancas construiram tendo em consideragdo o atributo cor, uma vez que uma crianga
construiu uma casa somente com pecas vermelhas, uma outra construiu também uma
casa somente com pecas azuis e a Ultima construiu uma praia somente com pecas
amarelas. Seguidamente, uma das criangas questionou as outras se gostariam de
concretizar construcdes tendo em consideracao as pecas que lhes iria entregar, sendo
estas pecas finas e grossas, ou seja, focando no critério espessura. Neste sentido, uma
crianca construiu uma cidade com pecas finas e a outra construiu um castelo em 3D, na
vertical, com pecas grossas. Posteriormente decidiram concretizar novamente esta
brincadeira, trocando de posi¢cdes. Uma das criangas que estaria a fazer construgdes
guestionou as outras duas se pretendiam continuar a concretizar construcoes, tendo em

consideragéo as pegas que lhes iria entregar, no entanto, neste caso esta crianga ja se
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estaria a focar no tamanho e ndo na espessura, entregando a uma das criancas
somente as pecas pequenas e a outra crianga somente as pecas grandes. Neste caso,
apenas ndo exploraram tdo pormenorizada e propositadamente o atributo forma, no
entanto, ao construirem os castelos, por exemplo, foi visivel que tinham em
consideragéo o atributo forma, recorrendo a tridngulos para a construgéo do telhado.
Importa referir que foi notorio que lhes agradou imenso desafiarem-se umas as outras
(Figura 16).

Figura 16 - Brincadeiras livres com os blocos Idgicos nos jogos de mesa Il

Para terminar, a introdugdo dos blocos I6gicos nos diversos contextos ludicos,
no ambito do brincar livre, também no final da investigacéo, fez-se percecionar a forma
como as criangas modificaram e alteraram o seu brincar tendo em consideracdo todas
as atividades propostas e as aprendizagens adquiridas. Na verdade, as criangcas
comecgaram a prestar uma maior atencao as caracteristicas dos blocos l6gicos, assim
como a formacgédo de conjuntos. Como por exemplo, aquando da confegéo de refeicdes
uma vez que, por exemplo, em cada prato azul as criangas dispunham os blocos légicos
azuis, 0 mesmo acontecia para os restantes pratos. Além disso, atribuiram significado
a essas caracteristicas de uma forma mais especifica em algumas dramatiza¢cdes como,
por exemplo, aguando da representacdo de diversas profissées, neste caso, do médico
e 0s utensilios a que recorre nas suas consultas. Por fim, e como no nosso quotidiano,
ao tomarmos banho recorremos a champos e as criancas prestavam atencao a forma
desses objetos aguando das suas brincadeiras livres e dramatiza¢des perante o material

estruturado blocos légicos.

5. Conclusdes do estudo

Finda a presente investigacdo, importa agora recordar a questado problema: Em

gue medida o recurso aos blocos logicos e ao brincar promove aprendizagens
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matematicas no ambito dos conjuntos na Educacao Pré-Escolar?

O jardim de infancia proporciona a crianca a oportunidade de aprender e da-lhe
espaco para poder brincar livremente. Brincar e aprender ndo devem, de facto, ser tidos
em consideracdo como conceitos dissociaveis, ha medida em que ambos se
complementam, uma vez que as criangas também aprendem quando brincam.

E essencial que a crianca va ganhando a consciéncia de que quando brinca
aprende, desenvolvendo aptiddes e atitudes que ir4d mobilizar durante toda a sua vida
(Ferland, 2006, p. 42). O brincar promove o0 desenvolvimento da crian¢a, demonstrado
através de alguns sinais, como por exemplo, persisténcia, empenhamento e prazer
(Ministério da Educacéao, 2016).

Durante todas as brincadeiras para com os materiais manipulaveis, as criancas
demonstraram um enorme envolvimento e reagiram de uma forma bastante positiva
aguando dessa interacao perante o material durante a investigacéo, apresentando uma
postura de maior confiangca perante os desafios colocados, permitindo assim uma
aprendizagem ativa. Desta forma, podemos corroborar a ideia de que a crianga aprende
através do contacto com objetos com que se vai deparando, assim como através da
observacao de outras criangas (Carreira, 2016).

Torna-se assim fundamental permitir que as criangcas explorem materiais
manipulaveis, estruturados e nao estruturados, permitindo-lhes assim dar sentido e
significado aos conceitos matematicos. Esta utilizacéo deve ser fomentada em todos os
niveis de ensino, mas principalmente nos primeiros anos, para que as criancas se
sintam motivadas para a aprendizagem e criem uma boa relacdo com a Matemética.

Em concordancia com Mineiro (2016), os materiais manipulaveis permitem a
crianga observar, manipular e explorar, levando assim a compreensao de diversos
conceitos, proporcionando a sua evolucdo na aprendizagem. Ponte et al. (2007) vai ao
encontro desta ideia, como referi anteriormente, no sentido em que afirma que os
materiais manipulaveis sdo utilizados de forma a que o seu uso seja facilitador na
compreensdo de diversos conceitos e no¢cdes matematicas.

Os materiais manipulaveis, aquando da sua manipulacdo por parte das criancas,
tornam-se facilitadores na construgdo de novos conceitos bem como na consolidacdo
de conceitos ja adquiridos. Ponte e Serrazina (2000, citado por Ernesto, 2020)
corroboram esta ideia afirmando ainda que a manipulagéo deste material, devidamente
orientada, “pode também servir para representar conceitos que eles ja conhecem por
outras experiéncias e atividades, permitindo assim a sua melhor estruturagao” (p. 7).

Apesar de esta investigacdo ter sido concretizada num curto espaco de tempo,
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foi possivel observar que o material estruturado blocos légicos foi benéfico para
introduzir e auxiliar as criancas no aprofundamento de um conceito matematico
relevante como a noc¢ao de conjunto.

Através desta experiéncia e exploracdo perante o material estruturado blocos
l6gicos, as criangcas comecaram a encontrar principios légicos que, de facto, Ihes
permitiram concretizar classificacdes, quer de objetos, quer de pessoas, estabelecendo
sempre relagdes entre eles, compreendendo de melhor forma este conceito.

Saber classificar requer que a crianca seja capaz de incluir um objeto num
conjunto, tendo como base determinadas propriedades. Torna-se assim necessario que
a crianca identifique distintas propriedades dos objetos a sua volta. Neste sentido,
aguando do desafio “VYamos explorar os atributos dos blocos l6gicos”, permiti que as
criancas referissem critérios para que, de seguida, conseguissem formar conjuntos, a
partir das pecas deste material estruturado.

As criangas, inicialmente, comecaram por identificar a presenca de uma ou
varias caracteristicas iguais em todas as pecas dos blocos légicos, isto €, identificar
critérios para que os possam aplicar (forma, cor, tamanho e espessura).

De seguida, optaram por seriar, no sentido em que ordenaram os objetos que
pertencem ao mesmo critério, em fungéo das diferencas existentes. Neste caso, as
criancas referenciaram pequeno, médio e grande no que respeita ao tamanho e grossa
ou fina no que respeita a espessura. Na verdade, as criangas necessitaram de
reconhecer diversas propriedades, de forma a que pudessem assim “estabelecer uma
classificacdo ordenada de gradacbes que podem relacionar-se com diferentes
qualidades dos objetos” (Ministério da Educacgao, 1997, p.74).

Por fim, procuraram agrupar os objetos, com o intuito de formarem conjuntos,
tendo como base os critérios previamente definidos por elas como, por exemplo, a cor
(amarelo, azul e vermelho) e a forma (circulos, triangulos, quadrados e retangulos). De
facto, as criancas formaram conjuntos “de acordo com um critério previamente
estabelecido (...) reconhecendo as semelhancgas e diferengas que permitem distinguir o
que pertence a um e a outro conjunto” (Ministério da Educacao, 1997, p. 74).

No geral, as criangas demonstraram aptiddo em referenciar os quatro atributos
deste material, assim como as suas especificidades, dispondo facilmente todas as
pecas por baixo dos cartbes disponibilizados e identificando facilmente a formacéo de
Varios conjuntos.

Aquando da separacdo dos objetos por parte da crianca, seja pelas suas

semelhancgas ou pelas suas diferengas, reunindo-os de acordo com um atributo, a
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crianga esta a desenvolver o conceito de classificacao.

Segundo Higueras (2005, citado por Lourenco, 2014), a classificacdo é
considerada “um instrumento intelectual que permite ao individuo organizar
mentalmente o0 mundo que o rodeia. Toda a classificagcdo implica a selecdo e o
agrupamento de objetos em conjuntos, de acordo com um critério” (p. 84).

E certo que classificar o mundo & sua volta é algo que a crianca aprende a fazer
desde que nasce, uma vez que tudo se divide em categorias de objetos e pessoas.
Desta forma, € visivel a vantagem da aprendizagem deste conceito.

Inicialmente, colocou-se o desafio “O que sabem sobre a nogéo de conjunto” de
forma a que as criangas pudessem demonstrar os seus conhecimentos prévios. Assim,
as criangas organizaram e agruparam-se a si mesmas e a objetos, tomando consciéncia
de que era necessario encontrarem e definirem determinados critérios para formarem
conjuntos, tendo em consideracdo caracteristicas semelhantes e/ou distintas. Nesta
fase inicial, as criancas referenciaram poucos critérios, ndo sendo de todo uma tarefa
facil identificar caracteristicas iguais e distintas. No entanto, apos toda uma exploragéo
para com o material estruturado blocos légicos, na atividade “O que ficaram a saber
sobre a nogao de conjunto”, foi percetivel que as criangas definiram mais critérios para
cada um dos desafios, observando mais atentamente diversas caracteristicas, tendo
sido relevante a exploracdo dos blocos logicos, dada a clareza e a facilidade com que
davam resposta ao desafio final.

Quanto a organizagdo dos brinquedos, inicialmente referenciaram os seguintes
critérios: tipos de brinquedos e cor. Na fase final referenciaram ainda tamanho,
espessura, material, forma geométrica, cores primarias e secundarias. Ja na
organizacdo das tampas, inicialmente citaram os seguintes critérios: cor e material.
Posteriormente referenciaram ainda tamanho, presenca ou auséncia de desenhos e
letras, espessura e formato. Por fim, na organizacé@o das préprias criangas, referiram os
seguintes critérios: sexo, altura e idade. No final, referiram ainda a forma do cabelo,
cores da roupa, comprimento do cabelo, cor da pele, cor dos olhos e penteado.

Neste sentido, foi possivel verificar que a exploragédo dos blocos légicos permitiu
as criancas alargar os seus conhecimentos nos critérios a que recorrem para organizar
os brinquedos, a elas mesmas, assim como as diversas tampas disponibilizadas.

De facto, optou-se por recorrer aos materiais manipulaveis ndo sé estruturados
(os blocos logicos), como também os nédo estruturados (brinquedos e tampas), sendo
gue ambos sdo um meio facilitador da compreenséo e da aprendizagem de conceitos e

ideias matematicas, como referido anteriormente. Na verdade, e segundo Moreira
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(2018), os materiais ndo estruturados também sdo extremamente importantes, uma vez
que sao representados por objetos vulgarmente utilizados no nosso dia a dia, no nosso
quotidiano, sendo assim objetos com 0s quais as criancas se identificam bastante.

Nesta investigacdo foi notdria a presenca de experiéncias proporcionadas as
criancas, experiéncias essas que lhes permitiram desenvolver progressivamente as
suas capacidades ao nivel da visualizagdo espacial, como por exemplo, o facto de
descreverem caracteristicas dos objetos, neste caso, dos blocos Igicos.

Na verdade, o processo que envolve a constru¢cao e manipulagédo de imagens
mentais com objetos de trés dimensbes, denomina-se visualizacdo espacial e a
visualizacdo espacial permite construir representacdes visuais que sao fulcrais para a
vida de qualquer crianca (OCEPE, 2016).

Assim, posso destacar que durante as brincadeiras livres as criancas prestaram
uma maior atencdo as caracteristicas dos blocos logicos (cor, espessura, tamanho e
forma), assim como a formacao de conjuntos. Demonstra assim que, de facto, segundo
Vygotsky (1991), o brincar € um fator essencial no desenvolvimento de cada crianga,
nao devendo ser definido apenas como uma atividade que Ihe da prazer, uma vez que,
além de entretenimento, é uma aprendizagem (Rolim, Guerra & Tassigny, 2008). Na
verdade, ao brincar as criancas estabeleceram relacdes entre aprendizagens, algo
bastante benéfico e defendido pelas OCEPE.

Assim, importa salientar a intencionalidade educativa em todo este processo de,
ndo so criar situagdes ludicas, mas, também, de aprendizagem, dado que os materiais
manipuldveis como os blocos légicos se assumem como facilitadores na apropriagéo de
conceitos matematicos, assim como no desenvolvimento de outras capacidades e
competéncias.

Considero que o objetivo referente a classificacdo de objetos, segundo os
critérios apresentados, foi atingido, visto que na concretizacao das atividades propostas
as dificuldades das criangas foram quase inexistentes e, as poucas que surgiam,
rapidamente foram colmatadas.

Enquanto educadora estagiaria procurei incentivar sempre as criancas a serem
autébnomas e, de facto, demonstraram-se muito autbnomas e sem muitas dificuldades
na formacao de conjuntos. Sempre que alguma duvida surgia, as criancas debatiam
ideias, apresentando os seus argumentos, de forma a poderem tomar uma decisdo e a
exporem o seu raciocinio. Assim, tiveram também a necessidade de desenvolver a sua
capacidade de trabalhar em grande grupo. Um exemplo disso foi aquando da

organizacao das diversas tampas de forma a percecionar o que sabiam e o que ficaram
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a saber sobre a nocdo de conjunto, uma vez que foi necesséario que as criancas
tomassem uma decisdo e chegassem a um consenso de forma a optarem pela cor
predominante de um determinado objeto, aquando da presenca de duas ou mais cores,
colocando-o, assim, na respetiva caixa. Uma das estratégias adotadas era através da
comparacéao de diversos objetos. Deste modo, importa mencionar que, através de toda
esta organizacéo, as crian¢cas desenvolveram a sua capacidade de comunicacéo, de
raciocinio, de tomada de deciséo e, também, de argumentacao.

As criancas foram de facto adquirindo aprendizagens no que respeita a conceitos
matematicos e terminologias préprias, como é o caso da palavra “espessura” como referi
anteriormente, uma vez que as criangas evitavam proferir a palavra referindo somente
pecas “grossas” e “finas”. Esta envolvéncia e interesse nas atividades permitia a
construcao do seu proprio conhecimento por parte das criancas, partindo do concreto
para o abstrato. Assim, para além dos blocos l6gicos serem relevantes no processo de
ensino e aprendizagem, 0 Seu Uso torna 0s conceitos menos abstratos, permitindo assim
que as aprendizagens se tornem mais significativas. Como referido anteriormente, e de
acordo com Kishimoto (1999), o brinquedo assume uma fungéo ludica, uma vez que
propicia diversdo, prazer e possui uma fungéo educativa quando o mesmo ensina algo
ao individuo, neste caso, a criancga.

O propésito desta investigacdo foi, de facto, compreender se 0 recurso a
materiais manipulaveis, neste caso os blocos légicos, assumiam um papel facilitador e
significativo para desenvolver no¢cdes mateméticas, a nogdo de conjunto, em criancas
que frequentam a EPE, sendo que efetivamente considero que o objetivo deste estudo
foi alcangado de uma forma bastante positiva.

Terminada esta investigacdo, € notério que os blocos légicos auxiliaram, de
facto, na percecdo destas etapas (identificar, seriar e agrupar), etapas essas
fundamentais para a aquisicdo do conceito de conjunto.

Durante esta investigacao as criancas estabeleceram uma relagdo mais proxima
entre si porque sentiram necessidade de colaborarem, de definirem estratégias que Ihes
permitissem concluir as atividades com sucesso, evitando erros desnecessarios. Além
disso, e quando alguma criangca ndo respondia de forma correta ou demonstrava
dificuldades em dar resposta ao pretendido, rapidamente o restante grupo de criancas
esclarecia as suas duvidas para, nhovamente, terminarem a atividade com sucesso. Ja
na relacdo das criangas para com a matemética, a verdade € que algumas delas sempre
demonstraram interesse e um a vontade enorme com a concretizacdo de tarefas que

envolvessem Matematica, no entanto, e uma vez que eram atividades mais dinamicas,
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a sua envolvéncia tornou-se ainda maior. Outras criancas mais reticentes nesta area,
demonstraram uma maior preocupacao em partilhar as suas opinides, e em contestar a
dos colegas quando ndo concordavam. Em geral, todas elas demonstraram de alguma
forma, através de simples questbes e comentarios por exemplo, que pretendiam
continuar a recorrer a materiais manipulaveis, independentemente de irem ou ndo ao
encontro da area da Matematica, considerando materiais mais estimulantes para as
suas aprendizagens e que, de facto, eram pouco recorrentes no seu quotidiano.

Destaco o facto de este estudo poder ser um contributo para futuros Educadores
de Infancia, uma vez que, manipular e explorar materiais manipulaveis como os blocos
l6gicos, permite promover e desenvolver capacidades transversais nas criangas como
0 raciocinio, a comunicacao e a resolucdo de problemas, assim como competéncias
pessoais como o respeito, a partilha, a responsabilidade e a socializagao. Além disso, e
a principal aprendizagem no meu ponto de vista foi, de facto, as criangas
compreenderem que a classificagdo é essencial para a formacao de conjuntos, uma vez
gue se torna necesséario definir semelhancas e diferencas para se atribuir um elemento
a um determinado conjunto.

Para terminar, cabe ao educador recorrer a estes materiais de uma forma criativa
de forma a tornar as aprendizagens das criangas mais motivadoras e dinamicas e,
consequentemente, significativas. Sem esquecer que, e como referi anteriormente
durante a investigacdo, o educador devera estimular as criangas a partilhar o seu
pensamento e o0 seu raciocinio, colocando questdes e chamando-as a atencao, de modo
a que possam desenvolver e construir nogées matematicas (Mendes et al., 1996, citado
por Canastra, 2019). Neste sentido, considero que procurei estimular as criangas nesse
sentido ao longo de todos os desafios que Ihes proporcionei. A escolha dos materiais
deve ser criteriosa, planeando com tempo as tarefas para as criancas, como prevendo
eventuais duvidas e dificuldades que possam surgir, promovendo sempre a
comunicacéo e a discusséo coletiva. O educador deve ainda adotar uma postura de
incentivo, demonstrando as criancas a mais valia aquando da selecao e utilizacdo dos

materiais manipulaveis.

6. Constrangimentos e recomendacdes

No decorrer desta investigagédo, deparei-me com alguns constrangimentos que,
ndo afetaram o estudo em si mas que, se ndo existissem, poderiam ter facilitado a

concretizacdo de um estudo mais detalhado.
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Primeiramente a preocupacédo era constante a nivel do tempo disponivel para
levar a cabo esta investigacdo. Na verdade, considero que um maior numero de
observacdes da minha parte perante o grupo de criancas seria um fator fulcral para
conseguir retirar conclusées mais aprofundadas. A falta de tempo deveu-se ao facto de
eu prestar uma enorme atencao a todo o grupo de criangas, as suas necessidades e
motivacdes, adaptando assim a minha investigacdo. Por exemplo, o facto de eu permitir
e dar liberdade as criangas de se dirigirem ao exterior e brincarem livremente aquando
da sua vontade e do seu interesse, nao favoreceu a implementac¢do das atividades tal
como tinham sido planeadas. Também, por vezes era necessario adaptar horarios, uma
vez que as criangcas prestavam uma maior atencdo no periodo da manha, no que
respeita as atividades propostas e, por isso mesmo, evitava concretiza-las na parte da
tarde. Por fim, é de referir ainda que era complicado gerir e conciliar as atividades do
Jardim de Infancia com os momentos de investigacdo, dado que datas especiais
deveriam ser celebradas de uma forma mais minuciosa, com a presenca de atividades
alusivas ao dia, limitando-me assim a nivel do tempo.

Durante a implementacdo das tarefas concretizadas, e uma vez que eram em
grande grupo, as criancas demonstravam-se bastante envolvidas e implicadas e
proferiam inUmeros comentarios, por vezes em simultdneo umas com as outras e, deste
modo, uma organizacdo em pequenos grupos nas atividades de grande grupo, talvez
pudesse ter colmatado este obstaculo.

Futuras investigagbes no ambito desta tematica poderiam focar-se na
concretizagdo de mais tarefas a implementar com o material estruturado blocos I6gicos,
focando na sua diversidade e também a nivel individual, para que se possa percecionar
de melhor forma o raciocinio das criancas, bem como para que se possa compreender
mais especificamente as aprendizagens adquiridas. Desta forma, deveria existir um
maior tempo disponivel para a concretizacdo desta investigacdo, de forma a retirar
conclusdes mais pormenorizadas. Talvez a adogao de entrevistas mais especificas com
cada uma das criancas poderia ser pertinente como, por exemplo, com a presenca de
guestdes relativas aos critérios que as criangas observam no material estruturado blocos
l6gicos, no sentido de identificar mais concretamente os seus conhecimentos prévios a

nivel individual.
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Reflexdo Final

Mais uma etapa da minha vida a terminar: a conclusdo do Mestrado em EPE e
Ensino do 1.° CEB. E indescritivel a sensacéo, € de facto um misto de emocdes. E
gratificante terminar este percurso que sempre foi um sonho para mim, sempre foi um
dos meus principais objetivos de vida.

Neste Relatério Final de Estagio destacam-se as apreciagdes criticas sobre as
competéncias desenvolvidas nos diversos contextos de estagio, bem como o projeto de
investigacao desenvolvido por mim com o apoio e disponibilidade constante dos meus
orientadores.

Sem duavida que foram inUmeros os conhecimentos que adquiri ao longo desta
caminhada, sendo inquestionavel a mais valia que o estagio teve em toda a minha
formacdo e crescimento enquanto aluna e futura docente, tomando realmente
consciéncia do que esta profissdo acarreta. Na verdade, a experiéncia proporcionada e
oferecida pelo estagio é a primeira e Unica no contexto real de trabalho para muitos
alunos, sendo que é relevante para que possamos ter uma melhor percecdo do que
realmente ird ser a nossa profissdo no futuro e aquilo que nos vai ser exigido. Assim,
Oliveira e Cunha (2006) referem que a principal funcdo do estagio é proporcionar ao
aluno a oportunidade de poder aplicar os conhecimentos adquiridos, os conhecimentos
académicos, nas diversas situacfes da pratica profissional. Na verdade, a vertente
tedrica é essencial, no entanto, sempre fui defensora de que seria na pratica que
realmente me iria conhecer a mim mesma, as minhas potencialidades e as minhas
competéncias e, na verdade, foi excecional poder aliar a vertente tedrica e pratica,
presenciando assim verdadeiros momentos de ensino e aprendizagem.

Sempre tive a percecado de que era necessario um enorme esforco para que tudo
fosse concluido com sucesso, uma vez que € necessario mobilizar os conhecimentos
tedricos adquiridos ao longo do meu percurso académico, assim como refletir
constantemente acerca das minhas praticas e das minhas opc¢fes didaticas porque a
acdo docente deve ser sustentada na investigacdo constante e no saber atualizado.
Assim, em todos 0s momentos procurei pensar e repensar na minha prépria prética,
guestionando-me a mim mesma se estaria a optar pelas melhores estratégias. De facto,
o “progresso dos alunos ndo se consegue de uma forma espontédnea, sem uma
intervencéo deliberada e planeada do professor cujo papel na selecdo das tarefas
apropriadas e na gestdo do trabalho que se realiza na sala de aula € determinante”

(Ponte et al., 1998, p. 89). Saliento o facto de nés, enquanto alunos, termos sido
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constantemente desafiados a sermos reflexivos, a reconhecermos as nossas
potencialidades e as nossas maiores dificuldades, sendo este um lema que deveremos
seguir ndo sO6 enguanto estudantes, mas enquanto futuros docentes,
independentemente do grupo de criancas com o qual iremos contactar.

Enquanto futuros docentes deveremos estar cientes de que desempenhamos
uma funcdo importantissima, uma vez que deveremos proporcionar momentos que
contribuam para aprendizagens efetivas das nossas criancas. Neste sentido, sempre
tive em consideracgdo a sua individualidade, os seus interesses, as suas motivagoes, as
suas vivéncias e experiéncias pessoais, evoluindo e aperfeicoando as minhas praticas
de ensino e, a passagem pelos diferentes contextos e faixas etérias e o contacto direto
estabelecido, permitiu-me perceber que é crucial ajustar e adequar as nossas praticas,
ndo s6 a cada crianga, mas, também, a cada contexto.

A investigacao a que me propus também me permitiu evoluir imenso, sendo que
esta interliga os materiais manipulaveis e a matematica. Temos conhecimento de que
existe um desinteresse crescente ao nivel da matematica e, deste modo, sempre
considerei importante que fosse trabalhada e abordada desde muito cedo, na EPE,
tentando contrariar a conotacdo negativa que tem perante as criangas e, também, a
sociedade em geral. Uma boa forma é de facto apresentar recursos e materiais
manipulaveis que tornem esta area mais motivadora, dindmica, acessivel e estimulante,
salientando também a sua utilidade ao nivel da aprendizagem de diversos conceitos
matematicos como a nog¢ao de conjunto. No entanto, € necesséario que n0s enguanto
futuros docentes saibamos usufruir deles da melhor forma possivel porque a sua
utilizacdo s6 sera vantajosa se os docentes definirem objetivos claros sobre o que
pretendem atingir, tornando a escola um ambiente prazeroso, gerando has criangas uma
enorme vontade de aprender.

Inicialmente senti-me um pouco nervosa, uma vez que tinha receio de néo
conseguir enfrentar este que seria mais um desafio ao longo deste percurso. Facilitou-
me o facto de eu ja conhecer o contexto educativo no qual iria investigar, assim como o
grupo de criancas, encontrando-me mais a vontade, facilitando assim todo este
processo. No final senti-me satisfeita com todo o processo porque, para além de superar
este desafio, consegui contribuir para que as criangas construissem 0s seus proprios
conhecimentos e sentissem realmente vontade em aprender.

Nem tudo foi facil e, apesar de todo este percurso me formar a nivel académico,
permitiu-me também crescer a nivel pessoal, a saber lidar com 0os meus momentos de

angustia e de frustracdo, uma vez que nem sempre sentia que dava o melhor de mim
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porque o tempo era escasso e as exigéncias eram imensas, no entanto, com muito
esforco e empenhamento da minha parte, considero que consegui evoluir e obter
sucesso em tudo o que concretizava. Os momentos de alegria e felicidade também
existiam claramente, quando todo o meu esfor¢o era recompensado, ou por parte da
cooperante que partilhava comigo as boas op¢des que tomava ou simplesmente porque
me apercebia que as criancas estavam a corresponder aos objetivos definidos e
encontravam-se motivadas e envolvidas no que eu lhes proporcionava.

N&o posso deixar de referir que foi fundamental o apoio de todos os docentes da
ESEV e das cooperantes que se cruzaram neste caminho, demonstrando uma enorme
disponibilidade e partilhando comigo as suas experiéncias e 0os seus conhecimentos
para que, de certo modo, eu pudesse adotar uma postura de qualidade para com as
criangas, tornando-se assim modelos de referéncia. Também a minha parceira de
estagio me permitiu criar uma enorme partilha e reflexdes conjuntas, uma vez que o
nosso lema sempre foi “Juntas somos mais fortes” e, de facto, foi sempre tudo
concretizado em equipa. Na verdade, todo este apoio também foi determinante para
conseguir ultrapassar as minhas angustias, dificuldades e insegurancas. Por fim, e ndo
menos importantes: as criangas. As criangas foram, de facto, a minha forca para
continuar e para nunca desistir a cada obstaculo com que me deparava, sendo que criei
lacos afetivos que nunca irei esquecer, emocionando-nos aquando da despedida,
fazendo-me crer que realmente deixei uma marca naguelas criangas.

Termino este Relatério Final de Estagio referindo que este podera ser um ponto
de partida para encorajar os docentes a recorrerem aos materiais manipulaveis com
maior frequéncia e consciéncia, uma vez que sado inumeros os beneficios que estes
oferecem na aprendizagem da matematica. Além disso, referir que todo este percurso
foi gratificante, na medida em que as criangas ddo um sentido especial a minha vida e

a esta profisséo.
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7. Planificagao Final
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parte de algumas pronissdes Intisaco "0 Padero” de Sona Aratko > o
- Explorago da obra.
Consinugdo do ivrinho Pré-Escolan
- A —— P - Avaliaglo do dia - Avaliagdo do dia
- Avaliagio do da - Lanche par pao conteconacy (Novelo) (De0a5)

Anexo 18

T qvd 0 e (0 GAE0 da ¢

10h10

EEEBECOECOCRRE

‘Sequnda-teia
- Obra "N tenha medo do escurs”
raspsiiva alividads

- Allvidade “Histerla de lmproviso™

- Higiane Pessoal
- Lanche @ alerta para 0 Dia
Intamacional dos Diretos das Crisncas.
- Atiidades lires no exterior
- Joga da memaria (pacrBes de piamas)
- Higiene Pessoal
- Aimogo
- Atividade "0 nassa estendel de.
pilames”

- Cangio *creditar” da madrinha
musical da Miss3o Pgama 2021

- Marcagso das pressngas.
- Avalingdo do dia

- Recegao das criangas/Acohimanto

- Ganto desanhado da obra *A arvors da
esco”

- Higiene Pessoal
~Lanche o cisiogo sobre a Vista
- Vista & Escola Supsrior Agréria de
viseu
- Higians Pessoal
- Amaga
- Exploragho oral, registo grafico da
Visia. construg e com recursos da
Natureze, uso de plasticina para

‘consiruir elementos relacionados com a
vista

- Athidades livres & amumagko da sala

- Avaliagio do da
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Anexo 27

Sequnda-feira
- Rececéo das criangas/ Acolhimento
- Dialogo “O que gostariam de construir
para o nosso Quartel dos Bombeiros?"
- Higiene Pessoal
- Lanche
- Atividades livres no espaco exterior
- Higiene Pessoal
- Almogo
- Atividade “Vamos construir o nosso
camido dos bombeiros” e outros
elementos pelos quais as criangas
optem, em distintas estacdes de trabalho
- Avaliacae do dia

(Palavra)

Terca-feira

- Rececéo das criangas/ Acolhimento

- Construcdo de capacetes de bombeiros

- Higiene Pessoal
- Lanche
- Atividades livres e arrumacéo da sala
- Higiene Pessoal
- Almogo
- Atividade “O que ficdmos a saber sobre

a profissdo de bombeiro?” com a

presenca da sala 2

- Avaliagao do dia

(Novelo)

Quarta-feira

- Rececéo das criancas/ Acolhimento

- Lembranca para o aniversariante do dia

- Higiene Pessoal
- Lanche
- Atividades livres e arrumacao da sala
- Higiene Pessoal
- Almogo

- “O que sabem sobre a nocdo de

conjunto?”

- Atividades livres e arrumacao da sala

- Avaliagéo do dia|
(De 0 ab)
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Anexo 31

COMPREENDER AUTISMO

Corvhea-se que ! E APRESENTADO A
OLHARES |

SOBRE A participou no Workshop Compreender Autismo com a duragao
EDUCACAO tematic . que decomes ¥ pela participagao no webinar Programa de Auvidades de 6 horas nos dias 8, 9 e 10 de fevereiro de 2022.

ias Pré-Académicas.

A Associagao Vencer Autismo certifica que

Saperior de fducagho de Viseu.

05 FUNDADORES DA ASSOCIAGAD

Viseu, 30 de novemro 2021 ° rvencees do Prof Carlos Neto
\ SUSANA $ILVA EJOE SANTOS.

r 4 um assunto multo sério’

APresicente da E5EV . & do Dr. Miguel Palha
A *A tmportincia do Brincar no Neurodesenvolvimento™

Professors Coordenadors - s 2
£ K ok VENCER

PsicoSoma ighgte = AUTISMO

) escolavir

0 digital na formacao de professores wecin
PARTILHAS QUE

(inicial e continua) TRANSFORMAM
Mariana Tavares ara Trindade | Sofia Santos | Antnio M 3 Z

COMPREENDER AUTISMO

participou no 9.9 Seminario Novos & Velhos: desafios da pratica e da investigacdo, que decorreu no dia 09 de marco
2022, entre as 14h00 e as 17h00, em formato hibrido, organizado pelo departamento de Psicologia e de Ciéncias da
Educacso da Escola Superior de Educagdo de Viseu

A Associagao Vencer Autismo certifica que
ICADO DE PARTICIPAGA

9 de margo de 2022

participou no Workshop Compreender Autismo com a duracio
A Presidente da ESEV S el ia H Tavares
N

de 6 horas nos dias 15, 16 e 17 de margo de 2022.

P (inicial .

2022, pelas 17:00, 1hora.

0S FUNDADORES DA ASSOCIACAD
SUSANA SILVA EJOE SANTOS

205400

;nso;‘ R o 3 VENCER
saouniggs.  ‘Setmc v P2 o . AUTISMO

Encontro de Préticas de Promog
Aprendizagem Ativa (e mais!)

no Ensino Superior

certificado

. .
Certificado
Mariana Soraia Henriques Tavares

Prosncio da Apreachzsgem Ativa (¢ mwis) o Ensso
ol 1 de sl de 2022, anganizado pela Excols

Certifica-se que Mariana Tavares participou na sesséo "0 Martana Tavares

Desenho Universal para a Aprendizagem: Propostas e

estratégias de agiio”, que se realizou no dia 26 de margo, participou no SETA “Semindrio de Educasao, Tecuologias e Aprendizagem”, que decorreu no dia 07 de julho 2022, entre s
das 9h30m 35 13h30m, em formato online, organizado 9h00 ¢ a5 18500, em formato hibeido, organizado pela Escola Superior de Educagdo de Visen.
pela Escola Superior de Educacdo de Viseu e pelo e

Agrupamento de Escolas Candido de Figueiredo - Tondela. T T i p

Jrrm——
Phate cxobie
A Presicente & Escos Supenior o Educagho de Viey
s G oevedo Gomer @/ 5%
T iseu
ek Gocndenadre Educacso $equres @/ L O/ &
Planode Aula n.# 1 (online) Anexo | (Fantoches) Anexo V (ficha do manual, pag.83)
Jreas Discpiinares: | Objetivas Atidades de Ensino-Aprendizagem vaiagha Recursos/ | Tempo - i
Conteidos Materisis == (=]
.+ mstematica Reconhecer | - Questionamento 205 alungs, relavamente 3 fruia | - Obsenagdo da |- Fantoshes hso
nimeros  racionais | Breferida de cad um deles, a parir o diloga tos alnes | capacicade  de | - Videa das
e | g s+ oralimgso ¢ | professoras
racoes pelas professoras estagirias (Anexo ). sengso  dos | esuagidrias
X | |forma de fagdo sunos. PowerPoit | 1100
(imeros racionais | (1UMERSOt € | grofagsoras estagirias, abordando as fragDes, tendo em -Videa da
' 5 X escola vitust
Apresetagia 6e um Power Paint eliborado_ peias ~manual 1145
professoras estaglrias sobre s companentes das 1ragdes ~Lagis
{runeracor ¢ denominador) 0 modo COmo ¢35 56 eam, “Borracha
rilaar 35 13589% | oy, com evercllus de aplicagdo (Anexa )
em  drerentes | o visual de um pequen video da excola 12000
contestos, vimul de modo s consohdar os conhecmentos
matematicos e nda | anteriormente ecionados (Anexo V).
matemanicos - Rasolugdo da pigina 83 6o manusl [Aaexo V) o andise da 12005
- Comegio, em conjunlo com & (wma dos exercicos | capaidede  de 12020
realizadas antercrmente. suigin dos
conteidas, 12030
Obsarvagbes/reflexdes:
Mags, "
2 i Aoswerssi.
7
3) Ao i
5 3tan0
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Anexa i (Pawes Poit)

Numerados

L7

Constituintes de uma fragdol

Eles sio fantastcos. ndo sio? - iz s madiona
Lo Cuntsds, s o o, Artar 205

segundons
orentacties que i 830 dadas

1. Assina com um X & opcho que permi conpletar cada uma das
sfrmaghes. & acordo com  sereca o e
1.0, As clangas batem paimas peis revera vez

W oo acronaas comapam & tuar

1l uando o apresentador comeca a faler

B uano sk comea  ocae

12 O pimsros aratas a shiarem o gnta s

‘o5 ergalidorss ce foga

13, A cxprasabo Tobs o com o s e abestos” sk e
W s osa i

M o o extomnaa

W = s esth espanias.

2 A lnks o civeo. Guem & acompanhau?

3 £ 47 50 gonhasoes um bisle para o cruo quem keweias conligo?

& Reten do leals paives rlacionadas com a residade 80 ceoo,

5 mumerade |

‘oepatsc do s,

[ LT H————.
[Py ———

[ S————
[ ——————

I oormsm 4 i o v cores

3. Comps ot esqarn

Anexo 33

ot v by

I

- Reconhecer as
componentes

de uma obra

- Apresentacdo da obra “A Arvore Generosa” de Shel
Silverstein, presente no Plano Nacional de Leitura,
analisando os elementos paratextuais (Anexo I).

para expor

articulagéio das palavras
usando assim a palavra

- Obra “A Arvore
Generosa”

+ Portuguds/Educacd | - Reconhecer as | - ApresentagSo da obra “A Procura de Ontem” da autoria
componentes | de Alison Jay e tradugdo de Luisa Costa Gomes, presente
de uma cbra no Plano Nacional de Leitura (Anexo 1).

© Artistica
- Oralidade e escrita

- Reconhecer as
componentes
de uma obra
literdria e as

- Apresentagio da obra “A Que Sabe a Lua?” da autoria de
Michael Grejniec, presente no Plano Nacional de Leitura,
analisando os elementos paratextuais: capa, lombada,
contracapa, titulo, editora, autor e ilustrador (Anexo 1).

- Observagdo da
capacidade de
demonstrar
conhecimentos

demonstrar

- Observagdo da
capacidade de

- Obra “A Que
Sabe a Lua?”

- Obra “A
Procura de
Ontem”, em
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Anexo 34

e FEstudo dol- Identificar 05 | - Dialogo professora estagiaria-aluno-alunos relativamente 13h50
Meio efeitos da| 3 importancia da dgua e aos seus diferentes estados. - Esquema em
- Adgua temperatura sobre a | - RevisZio de dois dos efeitos da temperatura sobre a dgua | -  Anélise da formato de 13h55
agua. lecionados pela outra professora estagiaria (evaporacdo e | capacidade de | papel de uma
ebulicdo). aquisi¢do dos | aula passada
* Portugués - Partilhar - Didlogo professora estagidria/aluno/alunos sobre as - Observagdo da 8h40
- Oralidade e Escrita informagdes vivéncias do fim-de-semana e se estes avistaram a Lua, capacidade de
- Educagio Literaria acerca das tendo em conta as seguintes questdes: ao observarmos o comunicagdo dos
vivéncias do céu, o que conseguimos ver, independentemente de | alunos, devendo esta
fim-de-semana, | estarmos em locais diferentes? O que sabem sobre a lua? ser clara, objetiva e
através de uma | Estas questdes pretende levar os alunos ao titulo da obra. | com boa articulagdo das
comunicagdo | - Partilha com os alunos acerca de algumas curiosidades palavras. 8h50
clara e objetiva | sobre a Lua, como por exemplo: Quem foi o primeiro
e de uma boa - Elaboragdo de um tiro ao alve tendo como ponto de | com boa articulag8o das - Giz Shoo
articulagio das | partida as fotografias registando no quadro todas as palavras.
palavras. palavras mencionadas pelos alunos.
- Eleigdo das trés palavras mais votadas, para que possa Shos
ser selecionada a palavra-chave: tempo.
s  Portugués - Didlogo professora estagidria-aluno-alunos sobre as |- Observagdo da 8h4ao
- Oralidade/leitura vivéncias do fim-de-semana dos alunos. capacidade de
oralizac8o dos
- Organizar ideias. |- Construcdo de uma chuva de ideias, relativamente ao | alunos. - Quadro 9h00
conceito de nome, a partir de uma partilha de ideias da - Giz
turma, escrevendo numa das partes do quadro. - Observagdo da
- Ler um pequeno | - Leitura oral por parte dos alunos da histdria “O elefante | capacidade de | - Histéria em ohis
texto narrativo. perdido na cidade”, elaborado pela professora estagiaria, | leitura dos alunos. | suporte de papel
(alunos interpretam as personagens e o narrador) (Anexo ).
P I —
* Portugués - Interpretaro | - Didlogo professora estagiaria-aluno-alunos - Afericio dos 8h4o
- Oralidade e escrita essencial de relativamente a importdncia das arvores na nossa vida, conhecimentos dos
- Educagio Literdria discursos sobre | construindo uma chuva de ideias. alunos através de uma
i o e
s Portugués - Compreender as | - Didlogo professora estagiaria-aluno-alunos sobre aquilo | - Observacio da | - Exemplo de 10h55
- Oralidade e escrita caracteristicas deum | com que os alunos se depararam nas suas mesas, | capacidade de | folheto em
folheto. questionando-se do que se trata, neste caso de diversos | oralizagdo dos | formato de
- Elaborar um | folhetos acerca de diversos temas (Anexo V). alunos. papel
folheto. - Questionamento aos alunos acerca da frequéncia com que - Computador 11h05
se deparam com folhetos e de que se tratavam, dando assim - Lapis
alguns exemplos. - Folhas brancas
h e
* Matematica - Partilhar ideias | - Discussdo entre os alunos relativamente aos materiais - Observacdo da - Materiais 8h4a0
- Geometria e medida tendo em conta | com que se deparam nas suas mesas: um pacote de arroz, capacidade de
(Unidades de medida de uma um pacote de massa, etc. (Anexo I). comunicagdo dos
massa) comunicagio - Questionamento aos alunos acerca do que acontece se alunos devendo esta 8h50
clara e objetiva. | colocarem esses materiais em cima de uma balanga, de ser clara e objetiva. - PowerPoint
modo a que concluam que os diferentes materiais elaborado pela
apresentam diferentes pesos. professora
* Portuguds/Educagdo | - Partilhar ideias | - Interpretagdo visual de uma ilustragdo presente no - Observagdo da - llustragio 8h4ao
para a Cidadania/TIC acerca da quadro interativo, levando os alunos a debaterem acerca capacidade de - Computador
- Oralidade e escrita ilustragio do porqué daquela ilustragdo ali presente e o impacto do comunicagdo dos - Projetor
- Educagéo Literaria apresentada, lixo na Natureza (Anexo I). alunos, devendo esta
a w . - -
————A . s E——
*  Portugués - Partilha de - Troca de ideias entre os alunos acerca dos jornais - Observagdo da - lornais 8hao
- Oralidade e escrita ideias dos presentes nas suas mesas, disponibilizados pela capacidade de
alunos através | professora estagidria, de modo a que possam supor o que comunicagdo dos
de uma iremos retratar (Anexo 1). alunos, devendo esta
e s
* Portugués/Educagio - Leitura da questdo presente no quadro: “E se acordares - Quadro 8hao
Artistica amanhd e te aperceberes que ja és um adulto? Irias ser - Giz
- Oralidade e escrita feliz ou irias querer voltar a ser crianga?”.

* Portugués/Educacd

o Artistica
- Oralidade e escrita

- Cantar em

grupo canges,
demonstrando

musica “O Sol” de Vitor

- Audigdo da
questionamento aos alunos acerca do que esta misica
Ihes transmite (Anexo I).

Kley e

- Observagio da
capacidade dos alunos
cantarem cangdes em

- Computador
- Quadro
interativo

8h40
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S——
1 7 1
- Elaboragdo de um folheto por parte dos alunos, com o | - Observacdo da 11h25
auxilio da professora estagidria, tendo como temdtica a | capacidade de
importancia da dgua (Anexo VII). criatividade dos
- Solicitagdo, por parte da professora estagiaria, aos alunos | alunos. 11h50
o e _—

- Realizacdo de uma atividade mais lddica, para que os
alunos consolidem os conhecimentos acerca das subclasses
do nome, tendo um conta um cartaz elaborado pela
professora estagiaria (Anexo Il).

10h15

RAOLASCO 3
.

& imparstnia do bgue

matilha
rebanho
')

| B
" - ma podemos paupor ague
L

P PE—
* Matematica - Partilha de - Discussdo, por parte dos alunos, acerca da tabela - Observacdo da - Tabela 8h40
- Geometria e medida ideias através | encontrada na mesa de cada um, de forma a chegarem a capacidade de elaborada pela
(Perimetro de poligonos) de uma conclusio de que irdo abordar algum conceito comunicagdo dos professora
comunicagdo | matemdtico a partir do cuisenaire (Anexo 1). alunos devendo esta estagidria
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Anexo 38

o

Efeitos da
temperatura
sobre a
agua

N

Classificagao dos animais quante ae jeu
regi entar

Unidades de medida de comprimento

.—I—l
| Insetivoros Hcarm‘vcrosl IOmnivorosI IHerh\'wrusH G'a"""’"’sl
Maltipl

= | Alimentam-se

de plantas e

da carne de
outros
animais,

Por exemplo:
Homem

Porco

decimetro | centimetro | milimetro

©C @

A g = lado x lado
A m =15x15
A g =225m?

A - comprimento x largura

B

@ 2 | A gg=25x10
@ m— A gmg=250 m’
T

- Anélise e preenchimento de um esquema com as principais | - Observacio da | - Tesoura 14h20

caracteristicas destes dois processos, facultado pela | capacidade de | ~ C?'é

professora estagiaria (Anexo VIII). distingio  destes - Lapis

|- Recorte e colagem do esquema no caderno diario. dois efeitos  da - Borracha 14h45

- ldentificagdo de exemplos de atividades que poderio 15h05

assistir ou fazer em casa com a ajuda de um adulto, de modo tempera:[ura

a observarem estes processos, de forma a envolver os pais. sobre a dgua.

3 Qe

3 Asforram e e s

300,908 s s de Portugel Contnanta 4.
o ‘OUAL A ROCHA UTILIZADA NESTES

Anexo 39

V).

- Preenchimento, de forma individual, de um esquema,
elaborado pelas professoras estagidrias, de modo a
consolidar os conceitos abordados anteriormente (Anexo

- Teste, a partir do elaborado pelas Sh35

preenchimento de um professoras
esquema, de modo a estagidrias
verificar que os alunos - PowerPoint
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- Escrita de uma noticia, a pares, num suporte elaborado | - Analise da capacidade - Suporte Sh2s
pela professora estagidria, de modo a que utilizem a | de redacdo de textos, elaborado pela
estrutura correta e gue sejam considerados os aspetos de | por parte dos alunos, professora
escrita referidos anteriormente em aula (Anexo V). utilizando as formas estagidria
e ————

- Redigir textos | - Elaboragdo, em grupos de guatro elementos, de um | - Analise da capacidade com trava 10h05
com utilizagdo trava-linguas, a partir de ilustragdes apresentadas num | de redagdo de textos e linguas.
correta das suporte elaborado pelas professoras estagiarias (Anexo V). da sua criatividade, - Suporte
¢ "

L
palavra - Divis3o da turma, em dois grupos, disponibilizando para | ser clara, objetiva e 13h45
com cada grupo um robd e um tapete educativo, com hoa articulagdo

Anexo 40

« Educagio |- Aprender algumas | - Procura da arca do tesouro no exterior, encontrando - Raguetes 14has
Fisica habilidades ~bésicas | assim, numa pequena caixa, as raguetes e uma carta - Bola/Pena
- Realizar habllidades | Com @ raquetes | destinada & turma, afirmando que o Brande tesouro ser a - Pequena Caixa
basicas (toques) pessoa que menos vezes deixar cair a bola/pena no chiio,
~Explicaghio por parte da professora estagidria, do modo em 14ns0
como ird decorrer a aula.
Realizagiio de um conjunta de exercicios:

5 Toques com a raquete o préprio lugar - Observacio da 1ahs5
© Teques com a raquete em andamento capacidade  dos 15h00
- Construgdo de equipas de pares por parte dos alunos de | alunos em realizar 15h05
modo a dar toques sem deixar cair a bala/pena. habilidades
- Diglogo professora estagiaria-aluno-alunos de modo a | basicas com 2 15h10
obter feedback da forma coma decorreu a aula, raquete,
ticas | - Construir uma | - Procura, no espago exterior, de materiais que os levem a - Observacdo das
arvore a partir | construir uma capa alternativa para o livro (folhas, flores, | capacidades expressivas
de técnicas de | paus, etc.). e criativas das
expressio como | - Construgio da &rvore intitulada “A minha &rvore | produgdes plasticas dos
o recorte, a generosa”, numa cartolina Ad. alunos, evidenciando os

Anexo 41

Areas Disciplinares: Objetivos Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagéo Recursos/ Tempo
C ido: Materiais
e Matematica | - Reconhecer o |- Revisdo do algoritmo da multiplicacdo através da |-  Andlise  da | - Manual 8h4o

- Numeros e | algoritmo da | resolugéo de alguns problemas em suporte de power point, | capacidade de | - Lapis
Operagdes multiplicagéo. sendo que os alunos copiam os problemas para o caderno | aquisigdo dos | - Borracha

diario e resolvem no quadro quando sdo solicitados pela | conteddos. - Quadro

professora estagidria (Anexo IV). - Giz

- Caderno Didrio

e

- Interpretagdo visual de um pequeno video: “Folheto” 11h20

(Anexo VI).

- Elaboracdo de um folheto por parte dos alunos, com o | - Observacdo c& 11h25
= @ Youlube

Problemas Problema »

Al da U feeedo
Folheto — Finalidades
- Folhetos informativos,

- Folhetos de publicidade,

- Folhetos para divulgagao de eventos,

Problema «

- Folhetos promocionais, entre outros.

T s o o s

e rtna?

Folheto - Texto Informativo - 1° Ciclo




F——— s
- Reconhecer os | - Interpretagdo visual de um pequeno video intitulado: O - Observagdo da - Link do video
diferentes que sdo os Direitos da Crianga com a Rita e o Jodo tendo | capacidade dos alnos - Computador
Direitos da em conta a UNICEF (Anexo llI). em reconhecerem os - Prajetor
Crianga. - Apresentagdo de um PowerPoint com diversas [ diferentes Direitos da - PowerPaint 10ho0
ilustragBes, elaborado pela professora estagidria, de modo Crianca. elaborado pela
a que os alunos descubra qual o direito explanado nessas professora
SIS S S=EETRRE R
T —
- Cantar e - Interpretagdo visual da musica Ser Feliz (Mdsica Dia da - Observagdo da - Link da musica 11h30
dangar em Crianga) | Tucantar, para que depois possa ser cantada capacidade dos alunos “Ser feliz
grupo cangdes, | por todos os alunos em grupo e seja criada uma pequena | cantarem cangdes em (Musica Dia da
demonstrando | coreografia (Anexo V1), grupo, demostrando Crianga) "
progressivamen qualidades técnicas e - Computador
te qualidades expressivas. - Projetor
técnicas e - Colunas
Biaiecaias
- Pesguisarem | - Pesquisa, em tablets disponibilizados pela professora - Observagdo da estagidria Sh4o
tablets estagidria, de resposta a questdes acerca da reciclagem e | capacidade de pesguisa | - llustragdes de
informagdes de curiosidades acerca do impacto do lixo na Natureza. e registo através da objetos
solicitadas - Registo, num suporte elaborade pela professora | utilizagdo das formas -Tablets 9h55
previamente estagidria, da resposta as diferentes questfes ai presentes | corretas de expressio - Lapis
para posterior | {Anexo V). escrita. - Borracha
registo e - Apresentagdo das respostas de cada grupo a turma, de
apresentagio | modo a que todos nés tenhamos mais conhecimentos - Observagéo da 10h05
das conclusdes | acerca desta temdtica, tendo em conta as pesquisas capacidade de
de uma forma | concretizadas anteriormente. comunicagio dos
clara e objetiva. | - Realizagdo de um jogo relativo  reciclagem nos tablets | alunos, devendo esta
disponibilizados pela professora estagiaria. ser clara e objetiva e 10h10
com boa articulagio das
palavras.

Anexo 42
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Anexo 44
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Meio eleitos 42| importancia da dgus e acsseus difereates estados. Esquema em
i emperatus core | ResSe e ds e el d tempertion sive & G | - e da|foma e | 13iss
P lcionads pea ulra pofesors g {aparaio o | capacdace e | B 46 o
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i oreencimertodeumesuemacoms st | - Oenaggo da | Townra 14120
coranteristicas destes dos processos, focultado pels | capacidade  de | COW
professorsestagidria fnexs i) distincia destes | PE - e e
e e e s 0 e 8| | B el
s
* Matemdtica |- Reconhecer o |- Desafio aos alunos, associado & histdria  lida - Problema 13h30
- NUmeros e | algoritmo da | anteriormente, de modo a trabalhar o algeritmo da - Manual
Operagles multiplicagdo. multiplicagdo (Anexo Ill). - Lapis
(multiplicagdo) - Didlogo professora estagidria-aluno-alunos sobre o |-  Andlise da | - Borrachs 13h45
algoritmo da multiplicagdo, tendo em conta alguns | capacidade de | - Quadro
exemplos. aquisigdo dos | - Giz
- Resolugdo do exercicio 1 do livro de fichas da pagina 28, de | contelidos. 14h00
forma autonoma.
- Corregio dos exercicios no quadro. 14h15
s Portugués - Compreender | - Questionamento, de forma oral, acerca do que lhes sugere - Manual 14h20
- Educagdo Literdria | textos narrativos e | otitulo do excerto da obra “A arca do tesouro” da pagina 92 - Lapis
interpretar 05 | e 93 e se este titulo é composto por que subclasse dos - Borracha
mesmos. nomes. - Caderno diario
- Leitura oral, por parte dos alunos, do excerto da obra “A | - Analise  da | - Quadro 14h30
arca do tesouro”. capacidade de | - Giz
|- Resolugdo no quadro do exercicio 5 e 6 da pagina 93 do | compreensio da 14ha0
manual, de modo a interpretar o texto. histdria.

ANIMAIS

MIGRATORIOS

(i

2
] pres— L

Areas Disciplinares: Objetivos Atividades de Ensino-Ap: lizag
Contetidos
* Portugués - Testar os - Resolugdo da prova de avaliagdo, implementada pela
conhecimentos | professora cooperante.
dos alunos.
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* Come podersmen construr uma codeia slimentar:

3. Observ as seguinies cocelms slmentares. escrevendo V. quando
Verdagera e F auando Faisa

; w -
= : ﬁ( = o
S S ——
s
‘ O R ———
Ay

Bom trabatie’
Drotorors stozara: Manora Tovere

508w

bicho de trabalho do Matemetica oL Astirass comom 3 reagostacerea
Adicon o Suboib de medden do o
et o sl e um pets ¢ e axtwn

1. Sagured o Stoniao um sstvt e r dom
racason Asemsaninon

T Eerny

32 Ssbento o o Chico mes 50 cantmets, o p 1,72 meires 6.3
bl 16 decimaoe. e o il dus sums sturas? Acevseria © A

TR TR T TR

(] tomace vz « camcr & masueem o stame scoar w23 sk

B P A —
com ave 0 oarwoe o temanh e Tems?

4050 & mcr o0 s pn e 8

O QUE E PARA TI SER
CRIANGA?

3. O Chico, quando se tornou novamente
recém-nascido, media 50 centimetros. O

seu pai media 1,72 metros.

3.1. Quanto era a diferenga entre a altura
de Chico e do seu pai? Apresenta o

resultado em centimetros.

l O que & para i a agricultura? I

s d %
v

Gostavas de ser agricultor? 'ﬁ\

E tu? Queres partilhar comigo
um momento muito feliz da tua
vida?

Conta-me uma situagdo do teu
dia-a-dia na qual sentes que o
tempo passa muuuuiiitooooo

devagggggarrrriiinnnhhhoooo.

Conta-me uma situagéo do teu
dia-a-dia na qual sentes que o
&QD tempo passa muito depressa.

T o mioomany 1

I E se acordares amanha e te aperceberes que ja és um adulto?
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Irias ser feliz ou irias querer voltar a ser crianga? I




Anexo 47

- Recorte e colagem do esquema no caderno diario. . ) mBoTTacTe 14h45

N . » | dois efeitos da
- ldentificagdo de exemplos de atividades gque poderdo 15h05
assistir ou fazer em casa com a ajuda de um adulto, de modo temperatura

a observarem estes processos, de forma a envolver os pais. sobre a dgua.

| |
|- Solicitagdo, por parte da professora estagidria, aos alunos
para que estes dialoguem com os pais/encarregados de
educagdo sobre a importdncia da dgua e as formas de
poupar dgua, escritas no folheto.
B i—
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™| CERTIFICADO

CERTIFICATE
z This is to certify that Mariana Tavares attended the it "D ing
Mariana Tavares Policies and Practices for The Enactment of Parent and Student Voice in School Evaluation Certfica e que
- Cases Across European Frontiers”, from the project Distributed Evaluation and Planning in Wariana Sorala Henrigue Tavares
Schogls (DEAPS) (2017-1-1E01-KA201-025693), with a duration of 6 hours, organised by the Dartiipou no 8.5 CONGRESSO OLHARES SOBARE A EDUCAGAO / 1st INTERNATIONAL CONGRESS
School of Education (ESEV), Polytechnic Institute of Viseu, on October 22, 2020, in Viseu PERSPECTIVES ON EDUCATION o« u, em formato virtusl, 2 20 e 21 de novembro de 2020,
Portugal and on-line. sromauido el Esal "

President of ESEV

Sﬂnmg;\n W Jodo Paulo Balula, Ph D,
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