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RESUMO

O presente Relatdrio Final € constituido por duas partes: a primeira parte reflete
0 estagio desenvolvido na Educacéo Pré-Escolar, numa instituicdo publica do concelho
de Viseu; a segunda parte relata uma investigacdo levada a cabo sobre o
desenvolvimento da linguagem em criancas de idade pré-escolar. Através deste estudo
pretendeu-se avaliar o desenvolvimento da linguagem oral no jardim de infancia.

Assim, tivemos como propésito aprofundar os conhecimentos sobre a
linguagem oral e qual a sua importdncia, mais precisamente, como € que O
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica no jardim de infancia otimiza o processo
de desenvolvimento da linguagem oral, assim como a explicitacdo de possiveis
estratégias e algumas atividades a desenvolver com as criangas que frequentam o
ensino pré-escolar.

As palavras-chave que o descrevem sdo: Comunicagdo; Desenvolvimento da

Linguagem; Consciéncia Fonoldgica e Educacgéo Pré-escolar.

ABSTRACT
This final report is made up of two parts. The first reflects the internship

concerning the pre-school education in a public institution, in the district of Viseu. The
second part consists of a research regarding the development of the language in pre-
school children. This study aims to analyze the development of the oral expression in
the kindergarten.

Therefore, | intend to clarify what is oral expression and its importance,
specifically, how the development of phonological awareness in kindergarten optimizes
the process of development of oral expression; as well as to explain possible strategies
and some activities to develop with children attending pre-school education.

The keywords that describe it are: Communication; Language Development;

Phonological Awareness and Pre-school Education.
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INTRODUCAO
“A educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educacdo bésica no
processo de educacédo ao longo da vida, sendo complementar da ac&do educativa
da familia, com a qual deve estabelecer estreita relacéo, favorecendo a formacao
e o0 desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insercéo
na sociedade como ser auténomo, livre e solidario” (Ministério da educacéo,
1997, p. 15).

No ambito do Mestrado em Educacédo Pré-escolar, foi-nos proposto realizar um
Relatorio Final de Estagio com o objetivo de registar, de modo global, toda a dindmica
gque a pratica pedagdgica exige, incluindo o estagio que foi concretizado num jardim de
infancia do concelho de Viseu.

Ao longo do presente trabalho, damos a conhecer alguns aspetos importantes
relativos ao estagio efetuado, tais como: o tempo de estagio, a supervisdo e as
exigéncias formativas, o ambiente educativo e uma breve caraterizacdo das criancas
da sala de estagio.

E realizada uma andlise das préaticas concretizadas, onde ¢é feita uma reflexo
salientando os aspetos positivos e as dificuldades sentidas no decorrer do estagio;
também sdo demonstradas algumas opc¢des pedagdgicas que, um dia, enquanto
educadora, devemos adotar.

Seguidamente, apresenta-se a andlise das competéncias e dos conhecimentos
profissionais desenvolvidos ao nivel da Educacao Pré-Escolar.

Posteriormente, da-se a conhecer a organizacdo e o desenvolvimento que o
trabalho de investigacéo teve no decorrer dos dois semestres do mestrado; o tema
abordado foi o desenvolvimento da linguagem em criancas de idade pré-escolar.

A preferéncia por este tema partiu do facto de terem sido detetadas algumas
dificuldades ao nivel de linguagem oral no grupo de criangas com as quais
trabalhdvamos. Pretendeu-se, assim, que o trabalho de pesquisa a desenvolver fosse
pertinente para a nossa vida futura enquanto educadora.

Com esta investigacdo procurou-se compreender a importancia da consciéncia
fonolégica no desenvolvimento da linguagem oral e descobrir algumas estratégias a
utilizar pelo educador.

Apresentamos, finalmente, uma conclusdo, que procura fazer uma sintese

global deste Relatério Final.
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REFLEXAO CRITICA SOBRE AS PRATICAS EM
CONTEXTO
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1. CARACTERIZACAO DOS CONTEXTOS

No decorrer dos dois semestres do mestrado em Educacdo Pré-escolar
tivemos oportunidade de estagiar num jardim de infancia do concelho de Viseu.

O estégio teve a duracao de trés dias completos por semana; cada elemento
do grupo dinamizava uma semana sim e duas ndo. O estagio iniciou-se no més de
outubro e terminou em julho. O facto de acabar em julho deveu-se ao facto de termos
faltado por motivo de saude, tendo beneficiado da oportunidade de compensar essa
auséncia com mais um més de observacao da educadora cooperante.

A educadora cooperante foi selecionada pelo Professor Doutor Ferreira
Gomes; os supervisores foram, além do Professor Doutor Ferreira Gomes, a
Professora Doutora Maria Figueiredo e a Professora Doutora Isabel Aires de Matos.
Sempre tivemos 0 apoio necessario, tanto por parte da educadora cooperante, como
por parte dos professores supervisores.

A educadora cooperante presenciou todas as dinamizagbes realizadas,
orientando sempre 0 nosso trabalho, dando indica¢des no sentido de as melhorar. A
supervisao foi realizada por quatro professores. Cada elemento do grupo de estagio foi
observado durante dinamizagdes individuais supervisionadas.

Esta supervisdo do estagio, tanto por parte da educadora cooperante, como
por parte dos professores supervisores foi uma mais-valia para nds enquanto futuras
educadoras. Auxiliaram-nos sempre que precisamos, fazendo com que chegassemos
a0s Nossos proprios erros, as nossas dificuldades, para assim podermos aperfeicoar a
nossa pratica profissional, tornando-nos assim profissionais mais competentes na
execucgao da nossa funcéo.

Ao longo do estagio fomos adquirindo conhecimentos relativos a organizacéo
do tempo, ou seja como o tempo deve ser aproveitado com as criancas, tanto a nivel
de estratégias como em atividades a concretizar; organizacdo do grupo, como deve
ser feita para que as criangas se mostrem interessadas a colaborar. No entanto,
também n&o posso esquecer, no que respeita a situagbes imprevistas, que cada
crianca € um “ser” diferente e, dependendo da situacdo, é importante saber como agir
com ela.

A educacdo pré-escolar é a primeira etapa pela qual a crianga passa a nivel de

ensino, dai a importancia da organizacdo do ambiente educativo (espacgo, tempo e
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grupo). Devemos criar um ambiente de modo a que as criangas se sintam seguras,
confortaveis, desenvolvam gosto por andar na escola e por aprender.

Como futura educadora pretendo formar / preparar cidaddos Uteis para a
sociedade; cidaddos ativos, criticos, reflexivos, autonomos, independentes,
competentes e, acima de tudo, responsaveis.

A instituicdo onde estagidmos € uma escola frequentada por alunos do pré-
escolar e 1.2 CEB.

O jardim de infancia possuia cinco salas (Sala n.2 1; Sala n.2 2; Sala n.2 3; Sala
n.2 4 e sala n.2 5, sendo a n.2 1 a sala de TEACCH). Duas das salas incluiam 25
criancas; estas salas ndo tinham criancas com qualquer tipo de necessidade educativa
diferenciada. A Sala 5 tinha 19 criangas, e a Sala 4 tinha 20 criancas, pois ambas
incluiam criangcas com Necessidades Educativas Especiais, caracteristica de acordo
com o que refere o Despacho n.2 13170/2009, o que perfazia o total de 89 criancas na
Educacao Pré-escolar.

O grupo de criangas da sala (sala 5) onde estagiamos era formado por dezanove
criancas, sendo trés sinalizadas: duas com autismo e uma com paralisia cerebral.
Estas criangas tinham apoio especializado individual, sessfes de terapia da fala,
equitacdo e professor de apoio especializado. Eram onze meninas e oito meninos,
com idades compreendidas entre os trés e 0s sete anos. Era um grupo heterogéneo
tanto a nivel de idades, como de gostos.

Tal como as OCEPE e o Decreto-Lei n.2 241/2001, de 30 de agosto referem, a
importancia do ambiente educativo deve ser valorizada. Uma boa organizagdo do
ambiente educativo envolve aprendizagens concebidas em grupo, em médio grupo, a
pares e individual. Todas estas organizacdes oferecem as criangas possibilidades
grandiosas de aprender de forma diferente.

Durante o estagio tentdmos organizar o grupo de varias maneiras, mas o que
mais utilizamos para as aprendizagens foi o grande grupo, ou o individual, ndo
querendo desprezar 0 grupo a pares, pois sabemos que conduz a grandes
aprendizagens.

Um aspeto importante a valorizar foi o facto de na sala n.2 5 existir a promoc¢éao
de autonomia, tanto a nivel da forma como a educadora se relacionava com as
criangas, como pela disponibilidade dos materiais; estes estdo ao alcance de todas as
criangas, desenvolvendo, assim, a autonomia de escolha, de deciséo e de

manuseamento.
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A apropriagdo dos materiais relativamente as faixas etérias das criancas era
visivel. A sala disponibilizava todo o tipo de jogos para as varias faixas etarias, assim
como diversos brinquedos. Podemos assim dizer que a constituicdo da sala abrangia
interesses multiplos das diferentes faixas etarias, o que levava a que o espago
confortasse os alunos com uma “gulosa” hospitalidade.

Um aspeto a considerar era a seguranca que 0s materiais consagravam, além
de estarem todos em bom estado, apresentavam as normas de segurancga presentes
no Despacho conjunto n.2 258/97 de 21 de agosto. Salientamos também que a nivel
de luz a sala era bem servida, tinha uma boa iluminacao natural e uma boa ventilacéao.

A organizacado do espago é muito importante de forma a criar um ambiente em
gue a crianga tenha motivacdo para explorar e descobrir estando sempre em
seguranca.

A sala 5 possuia sete areas de interesse: computador, jogos de mesa, jogos de
manta, casinha, garagem, cantinho da leitura e cabeleireiro. A Unica area que limitava
os utilizadores era a biblioteca, uma vez que este espacgo requer tranquilidade. Além
destes cantinhos, ainda existia o cantinho das regras, onde estdo afixadas as regras
da sala; é importante referir que quando ndo eram cumpridas pelas criancas, estas
sentavam-se em frente as regras e pensavam no ato que tinham praticado
incorretamente. As criangas durante o dia s6 brincavam num cantinho, escolhido por
si. De manhé, a educadora dava a possibilidade de as criangas escolherem o cantinho
no qual queriam brincar nos tempos de jogo livre, evitando assim a confuséo.

Os tipos de materiais existentes em cada cantinho estavam em total
disponibilidade para as criancas. A sua organizacao permitia 0 acesso ao material por
parte das criancas de todas as idades, ndo sendo necessario qualquer apoio por parte
da educadora, ou assistente operacional para a sua utilizagédo

A casinha das bonecas tinha aproximadamente 3 m® Era uma area que estava
bem apetrechada. Passamos a mencionar materiais existentes nesta area de
interesse: 6culos escuros, carrinho de bebé, bonecas, peluches, tabua de passar e
ferro de engomar; na area do quarto: espelho, cama, cédmoda, roupeiro (com roupas);
area da cozinha: fogao, forno, lava-loica, bancada, armarios com loi¢as e tachos; area
da sala: mesa, cadeiras e arranjo de flores. E de referir que o mobiliario é feito de
madeira. Neste cantinho, as criancas imitam muitas experiéncias da vida real, brincam
aos casais, dao de comer aos filhos, passeiam-nos, também é uma area em que as

criancas brincam as profissdes (médicos, dentistas, enfermeiros, telefonistas).
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O facto de o cantinho disponibilizar roupas e acessérios também permite que
as criangas se vistam de outras personagens. Este cantinho era muito solicitado tanto
por meninas, Como por meninos.

A garagem tinha aproximadamente 1 m? e possuia material diversificado que
passamos a mencionar: garagem de automoveis, bancada mecanica com acessorios
de mecanica (parafusos, chaves, capacete...), camides, carros, éarea de
estacionamento de carros. Neste cantinho as criangas brincavam as oficinas, faziam
de conta que compunham carros, brincavam pela sala com os carros que estavam na
garagem. A area nao era sO explorada por meninos; as meninas também recorriam a
estas brincadeiras.

Existiam duas areas de jogos didaticos e tinham aproximadamente 1 m? cada.
Sao armarios onde as criangas iam buscar 0os jogos que lhes interessavam;
seguidamente iam jogar para as mesas. De entre todos 0s jogos existentes, podemos
destacar os seguintes: varios tipos de puzzles, para as diferentes idades; varios
conjuntos de legos; jogos de memodria; dominds; jogos de manipulagéo e coordenacao
motora; jogos de coordenacgdo; jogos de construcdo; jogos de encaixe; material de
classificacdo; jogos de classificacao logica; material de contagem. Os jogos didaticos
eram muito solicitados nos momentos de atividades livres; as criangas exploravam 0s
jOgos em pequenos grupos; até os puzzles, por vezes, eram feitos a pares.

A sala possuia um Unico computador, que raramente era utilizado pelas
criangas.

E de salientar que o local onde o computador se encontrava, assim como o
material utilizado na manipulagéo (tapete do rato e teclado ndo ergonémico), ndo era
muito comodo. As criangas ndo tocavam com o0s pés no chdo, as cadeiras néo
possuiam apoio para cotovelos; os pulsos ficavam abaixo da linha dos dedos; o
monitor ficava numa posicdo em frente ao rosto; a distancia do monitor ndo ficava a
pelo menos a 50 cm, como indicado nas normas. Durante as observacgfes
constatamos que as criangas podiam utilizar o computador durante as atividades livres
e que o limite de utilizacdo era de dois elementos.

A érea da biblioteca possuia aproximadamente 1,5 m® Aqui encontravam-se
vérios livros, quase todos de pequenas dimensdes; ndo existem enciclopédias, nem
dicionarios; os livros existentes eram de histérias. Os livros estavam dispostos em 3

prateleiras. E de referir que o local da biblioteca estava do lado oposto a janela, mas
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apesar disso, tinha uma boa iluminagéo. A biblioteca era um local pouco solicitado
pelas criangas.

No meu ponto de vista, 0os materiais tinham qualidade, eram diversificados e
suficientes para todas as criangas.

E de salientar a importancia da organizacdo do tempo, pois as rotinas fazem
parte da educacao pré-escolar; rotina, ndo no sentido de um desenvolvimento diario
macador, mas na perspetiva de dar confianca as criancas durante o dia de atividades.
Segundo as OCEPE, as rotinas estabelecem-se na educacéo pré-escolar uma vez que
deste modo as criangas reconhecem os momentos do dia, conseguindo até prever a
sua sucessdo. O documento ainda refere que as rotinas educativas de certo modo
ainda promovem a consciencializacdo das referéncias temporais: passado, presente e
futuro; contexto diario, semanal, mensal e anual.

Sendo assim, é importante construir uma rotina em conjunto com as criangas,
de modo a decidir uma organizagao que Ihes possa trazer um ambiente de seguranca.
No nosso entender, a rotina da sala 5 foi bem construida, porque todas as criancas
demonstraram ter conhecimento do que iria acontecer a seguir.

Passamos a descrever a rotina da sala 5:

Logo pela manhd, apds a chegada das criangas, prevalecia o jogo livre até por
volta das 9h 40m; durante este tempo os alunos costumavam marcar as presencas no
guadro construido para esse fim.

Apés este periodo, as criancas, a educadora e a assistente operacional
reuniam-se em grande grupo na manta. Aqui, a educadora via se alguma crianga nao
tinha marcado a presenca; o chefe e o seu ajudante faziam o registo de instrumentos
regularizadores (observavam o tempo, registavam, marcavam o dia e més),
planificava-se o dia, cantavam-se os bons dias, contavam-se algumas novidades.

A seguir a reunido em grande grupo, as criancas iam fazer a sua higiene
pessoal, acompanhadas tanto pela educadora, como pela assistente operacional.
Seguia-se a hora do lanche e posteriormente a hora do recreio.

Terminado o recreio, iniciavam a atividade planificada antes da hora do lanche,
normalmente esta atividade mantinha as criancas ocupadas até a hora de almocgo; por
vezes até acontecia terminarem da parte da tarde, uma vez que a atividade envolvia
varios passos que requerem muito tempo.

A tarde iniciava-se com um pequeno relaxamento no local de grande grupo, ao

som de musica calma.
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Apos relaxamento, relembrava-se o que tinha sido feito da parte da manha;
caso a atividade néo estivesse terminada, fazia-se o ponto da situacdo e reiniciavam-
se as atividades.

Uns minutos antes da hora de sair para a Componente de Apoio & Familia
havia novamente a reunido de grande grupo; neste momento falava-se sobre o dia, 0
gue o tinha preenchido, o que mais tinham gostado, entre outros assuntos de interesse
das criancas. Finalizavam o dia com can¢des e jogos ludicos, na maioria das vezes
estes exploravam situacBes relacionadas com a Expressdo e Educacdo Musical,
Motora e Dramatica.

Sempre que as criangas estavam em atividades orientadas, ou livres, notavam-
se altos niveis de concentracdo; € uma caracteristica geral em todas as faixas etérias.
E importante referir que embora a sala possuisse o espaco definido pela lei, nem
sempre este se mostrava adequado as atividades desenvolvidas. No entanto,
referimos que quando se desenvolviam atividades que necessitassem de grande
espaco, a educadora planificava-as para se desenvolverem na sala polivalente, o que
aconteceu com 0 nosso grupo durante o estégio.

As estratégias e atividades pedagodgicas devem ir sempre ao encontro das
necessidades, dificuldades e interesses das criancas, tendo sempre em atengdo o
conhecimento anterior das mesmas, para que se sintam incluidas no grupo a que
pertencem. E importante valorizar e enriquecer as atividades, de modo a torna-las

ludicas e diversificadas de forma a motivar a crianca e despertar a sua curiosidade.

2. ANALISE DAS PRATICAS CONCRETIZADAS

2.1 Educacéo Pré-Escolar

O estéagio realizado na educacgéo pré-escolar contribuiu para fortalecer alguns
aspetos relacionadas com as criancas, tanto a nivel de gestdo e organizacdo do
ambiente educativo, como adquirir novos conhecimentos e aprendizagens a nivel de
educacao pré-escolar.

As intervencdes que realizdmos no jardim de infancia, apesar de ja termos tido
algum contacto com as criangas noutro jardim, despertaram em n6s um sentimento de
nervosismo e ansiedade. No primeiro semestre, porque era tudo novo; no segundo

semestre porque devido ao nosso estado de saude tivemos que faltar, o que fez com
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que regressassemos quase no fim do ano escolar, perdendo assim algumas
oportunidades de aprendizagem.

A primeira dinamizagdo que realizdmos foi em grupo; notou-se 0 NOSSO
nervosismo e sentimos dificuldades em gerir o grupo de criangas, ndo conseguindo
motivar a sua atencdo. No entanto, nas dinamizacfes seguintes ja fomos conseguindo
colmatar algumas das dificuldades, gracas aos conselhos e sugestdes dadas pela
educadora cooperante.

Ao longo do 1.2 semestre as nossas dificuldades foram diminuindo. Ao iniciar o
2.2 semestre, por termos faltado, sentimo-nos de novo a recomecar; no entanto, no
final pensamos ter conseguido recuperar tudo aquilo que tinhamos perdido.

No decorrer dos dois semestres, fomos aprendendo que tinhamos que
trabalhar bastante, no sentido de arranjar estratégias e atividades ludicas para que as
criangas atingissem o0s objetivos pretendidos, ndo esquecendo os interesses e as
dificuldades sentidas de forma a cativa-las.

A nivel de planificacdes, fomos evoluindo, gracas a ajuda da educadora
cooperante e da supervisora Professora Maria Figueiredo.

No que respeita aos relatérios reflexivos, é de referir que foram realizados, mas
de uma maneira superficial, devido ao volume de trabalho que tinhamos que realizar
nessa altura.

Como futura educadora iremos ter em atencdo alguns aspetos relevantes tais
como: caracterizar o grupo de criancas, identificando as suas necessidades,
dificuldades, interesses, potencialidades e o seu contexto familiar para assim poder
respeitar o ritmo de aprendizagem individual e estabelecer diferenciacdo pedagoégica
(observacgédo). Ap6s o conhecimento do grupo planear, ou seja, refletir nos objetivos a
trabalhar com o grupo para depois conseguirmos definir experiéncias de
aprendizagens adequadas (planeamento) e ainda colocar em pratica a intencao
educativa. O educador apés o agir deve avaliar os resultados da sua acao, isto é,
verificar quais as estratégias mais bem alcangadas e menos alcangadas (Ministério da
Educacéo, 1997, p. 28).

No que concerne a metodologia aplicada na sala com as criangas, 0 grupo de
estagio tentou sempre ir ao encontro da metodologia ja utilizada pela educadora, para
ndo haver muita diferenca entre a dinamizacéo da educadora e as das estagiéarias.

Ao longo do estagio utilizdmos os principios orientadores explicitos nas
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, dando énfase ao mundo

18

Mestrado em Educacao Pré-escolar
Pratica de Ensino Supervisionada | e Il



imaginario, através de historias dramatizadas. E de evidenciar que nas situacdes
vividas a concentracdo das criangas aumentava.

No decorrer das nossas intervencbes tivemos sempre em atencdo oS
interesses, gostos, dificuldades e necessidades do grupo, promovendo aprendizagens
significativas.

E de referir que a nossa atitude nas dinamizages procurou ser sempre alegre
e bem-disposta, solicitando a participacdo de todas as criancas, principalmente
aguelas que mais tentavam passar despercebidas e procuramos dar sempre
oportunidade a todas de forma que ninguém ficasse discriminado.

Relativamente a relagdo estabelecida com criancas, educadora e auxiliares,
conseguimos manter uma boa relagéo.

No futuro profissional, no papel de educadora, pretendemos utilizar como apoio
para a préatica pedagodgica as Orientagfes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar
(1997) e as Metas de Aprendizagem (2010), e seguir como modelo pedagdgico o
Movimento da Escola Moderna, numa perspetiva construtivista. No nosso papel,
pretendemos ser dindmica, reflexiva e critica relativamente ao trabalho a desenvolver
e desenvolvido, procurando incutir nas criancas 0 gosto pela escola e pela
aprendizagem de coisas novas, levando todos ao sucesso.

Para conseguir alcancar um bom ambiente propicio a aprendizagens, teremos
de ter em conta os pontos positivos, menos positivos, a cultura em que a crianga esta
inserida; tudo isto para adaptar as estratégias e atividades de maneira a contribuir de
forma positiva para o processo de aprendizagem das criancgas.

E importante realcar que enquanto educadora vamos procurar a participaco
das familias e comunidade no processo educativo da crianga, 0 que sera uma mais
valia tanto para nos, que ficamos a conhecer e a compreender melhor a crianga, como
para a propria crianga.

Gostariamos de trabalhar com o grupo de criangas através do desenvolvimento
de projetos, pois durante o estagio reparamos que houve um envolvimento maior por
parte das criancas, permitindo que elas questionassem e pesquisassem, permitindo
assim aprendizagens mais ricas e interessantes. Para finalizar, um dia quando formos
educadora tentaremos criar um ambiente agradavel que estimule, motive, desperte a

curiosidade e incentive a crianga a adquirir novas aprendizagens.

19
Mestrado em Educacao Pré-escolar
Pratica de Ensino Supervisionada | e Il



Procuraremos formar criangas de modo a torna-las cidaddos competentes,
autbnomos, confiantes, responsaveis, criticos, reflexivos, conscientes, sociaveis, de

forma a viverem em sociedade.

3. ANALISE DAS COMPETENCIAS E CONHECIMENTOS PROFISSIONAIS
DESENVOLVIDOS

O educador desempenha um papel muito importante no que concerne o
desenvolvimento e a aprendizagem adquiridos pelas criancas. Para que tal aconteca,
0 educador tem que garantir o ensino orientado para a aprendizagem significativa das
criangas.

Quanto mais prética tiver o educador mais profundo serd o seu conhecimento.
N&o queremos com isto dizer que os educadores mais jovens ndo tenham as mesmas
capacidades que os mais antigos, mas é através das experiéncias do dia a dia, pelas
gquais o docente passa, que ele se vai construindo num ser mais capaz de gerir e de
resolver diversas situagdes, tornando-se assim mais seguro, confiante e autbnomo na
sua profissdo como educador.

As escolas de formacao de professores tém como obrigacdo formar docentes
cada vez mais competentes para assim desempenharem melhor a sua fungéo.

No ambito da organizacdo do ambiente educativo, 0 nosso grupo de estagio
ndo teve oportunidade de organizar 0 espaco e 0sS materiais, pois ja tudo estava
organizado pela educadora da sala. No entanto, nas nossas dinamizagfes praticas de
estagio, enquanto dinamizamos, tivemos a oportunidade de utilizar alguns materiais
como recurso de desenvolvimento de aprendizagem, tais como, o quadro do tempo, o
guadro das presencas e o calendario.

Em todas as dinamizacBes, o0 grupo de estagio tentou utilizar material
interessante e diversificado para promover aprendizagens significativas nas criancas.
Passamos pelos recursos ligados as tecnologias da informagdo e comunicacao,
apesar de as criancas nao os utilizarem, foi-nos Gtil como meio auxiliar em algumas
atividades. O mundo do imaginario também foi vivido com a presenca de algumas

personagens.
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No ambito da observacdo, da planificacdo e da avaliacdo, observamos as
criancas e interagimos com elas, de maneira a perceber quais 0s seus interesses e
necessidades. Nas atividades livres, tanto no inicio da manh&, como no final da tarde
interagiamos com elas, brincando, o que nos permitiu, assim, conhecé-las melhor.

Em todas as planificacBes realizadas pelo grupo tentamos abranger todas as
areas de conteudo de forma articulada. No entanto, as planificacbes nem sempre
foram seguidas como previsto, pois, por vezes, surgiram imprevistos e, no momento,
tinhamos de alterar. Isto sucedia quando a atividade se tornava demorada, ou quando
as criancas comecavam a ficar desinteressadas ou distraidas.

No ambito da relacdo com as criangas e familia, verificou-se que conseguimos
uma boa relacdo educador-crianga e também com a familia (por exemplo, os pais
participaram em algumas atividades propostas pelas estagiarias - constru¢cdo de uma
ficha de identidade, colaboracdo com algumas sementes). Desenvolvemos projetos
com as criancas que foram para n6s a demonstracdo do interesse e empenho por
parte delas.

Em todas as nossas intervencfes demos oportunidade de participacdo nas
atividades a todas as criancas.

Integracdo das areas de conteudo

Segundo as OCEPE, “areas de conteudo supdem a realizacao de atividades,
dado que a crianca aprende a partir da exploracdo do mundo que a rodeia. Se a
crianca aprende a partir da acéo, as areas de contetdo sdo mais do que as areas de
atividades pois implicam que a acdo seja ocasido de descobrir relacdes consigo
propria, com 0s outros e com 0s objetos, o que significa pensar e compreender” (p.
47).

No ambito da formacdo pessoal e social facultamos as criancas interagdes
significativas, tanto ao nivel adulto — crianca, em pares e em grupos, 0 que
proporcionou aprendizagens significativas, desenvolvendo atitudes e valores tornando-
0s mais solidarios, autbnomos, independentes e conscientes.

No ambito da expressdo e comunicacdo foram desenvolvidas atividades que
proporcionaram as criangas atividades significativas, tais como: desenvolvimento da
linguagem oral, contacto com a escrita. No dominio da matematica, as criangas
construiram noc6es matematicas (formavam conjuntos e agrupavam de acordo com

critérios estabelecidos, ordenavam segundo o que era pedido, construiram puzzles).
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Também realizamos atividades que envolveram as diferentes expressdes (expressao
musical, expressao plastica, expressao draméatica e expressao motora).

No ambito do conhecimento do mundo foram proporcionadas atividades que
envolviam o meio que nos rodeava, recorremos a experiéncias e vivéncias do dia a
dia. Recorremos a conteldos relativos a biologia e ao conhecimento do corpo;
identificacdo de animais como o seu habitat, reconhecimento de sementes e para que

servem, realizamos visitas ao meio envolvente que as criancas puderam observar.
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1. DEFINICAO DO PROBLEMA

O presente trabalho pretende analisar o desenvolvimento da linguagem oral no
jardim de infancia, tendo como objetivos principais esclarecer em que consiste a
expressdo oral e qual a sua importancia, como é que o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica no jardim de infancia otimiza o processo de desenvolvimento
da expressdo oral, assim como a explicitagdo de possiveis estratégias e algumas
atividades a desenvolver com as criangas que frequentam o Ensino Pré-escolar.

O objeto de estudo deste trabalho é compreender como o desenvolvimento da
consciéncia fonologica no jardim de infancia contribui para o alargamento da
expressao oral e quais as estratégias que se poderdo utilizar para este fim.

Tomando como linha orientadora o tema enunciado, definimos os seguintes
objetivos:

e Compreender a importdncia da consciéncia fonolégica no
desenvolvimento da expressao oral,
e Conhecer algumas estratégias a utlizar pelo educador no

desenvolvimento da linguagem na crianga.

2. JUSTIFICACAO DA RELEVANCIA

Durante a caminhada profissional iremos, provavelmente, deparar-nos com
criangas que revelam um fraco desenvolvimento linguistico, mostrando dificuldades no
desenvolvimento da lingua materna, o que certamente ira prejudicar o desempenho de
outras competéncias.

No nosso dia-a-dia, por vezes, ndo sabemos dar valor a importancia que tem o
uso da linguagem na formacgdo da crianca, de tal maneira ela faz parte do nosso
guotidiano; no entanto, esta aprendizagem representa uma aquisicdo muito
importante. A linguagem € a capacidade que qualquer ser humano possui para adquirir

e utilizar a lingua da sua comunidade.
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3. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Sim-Sim (1998, p. 47) refere que “tal como as aves tém asas, o Homem tem
linguagem. As asas dao a ave aptidao especifica para voar. A linguagem faz com que
a inteligéncia e as paix6es humanas adquiram as caracteristicas peculiares da razéo e
do sentimento”. Linguagem ¢é a capacidade que todo o Homem possui para comunicar
com o meio que o rodeia, de entender e de se exprimir, € um meio indispensavel a sua
sobrevivéncia.

As diversas préaticas sociais em que a crianga interage sao fundamentais para a
aprendizagem e desenvolvimento da expressao oral. Segundo Sim-Sim (1998),

o desenvolvimento da linguagem inicia-se, portanto, num contexto restrito,

atingindo-se niveis consideraveis de mestria nos primeiros anos de vida, o

alargamento do grupo social, com a entrada na escola e a exposi¢do a contextos

mais alargados, favorece o enriquecimento linguistico da crianca e proporciona-

Ihe o confronto com formas e usos especificos dos grupos a que vai tendo

acesso. Quanto mais alargada e diversificada for a experiéncia, maior a

possibilidade de discutir, apreciar a obter o significado do que lhe é dito pelos

outros e, simultaneamente, atuar na base do que compreende (p. 30).

E neste contexto que a escola adquire a grande responsabilidade no
crescimento linguistico de todos; deve, portanto, permitir e encorajar cada crianga a
usar a lingua com o maximo de eficacia, quando fala, ouve falar, escreve e Ié.

Segundo Acabado (1993), a linguagem “é um procedimento que permite a
comunicagao entre os seres. Ha diversos tipos de linguagem, como séo os casos do
gestual, do oral, do escrito. Foi a linguagem oral que permitiu 0 aparecimento das
linguas. E o milagre da fala” (p.85).

Como refere o Dicionario da Lingua Portuguesa Contemporanea (2001),
linguagem € um “sistema de signos vocais, que podem ser transmitidos graficamente,
€ comum a um povo, a uma nacado, a uma cultura e que constitui o seu instrumento de
comunicagao”. Compreende-se, assim, que a lingua ndo é estatica, apresenta
variagdes conforme o individuo que a usa.

A lingua adquirida pela crianga desde a nascenca € a sua lingua materna.
Sendo a linguagem um meio de comunicacdo, a crianca serve-se da lingua para
comunicar e para aprender acerca do mundo que a rodeia, desenvolvendo

competéncias comunicativas. E de realcar que muitas das preocupacdes do educador
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relativamente a aprendizagem da lingua materna focam-se na linguagem oral de que a
crianca é portadora, facultando-lhe oportunidades para a prética e uso da oralidade.

Segundo Sim-Sim (1998), o que, determina o ponto critico que separa 0
sucesso do fracasso é a capacidade de falar eficientemente e ouvir eficazmente.

Sim-Sim, Silva & Nunes (2008) demonstraram que, desde 0 nascimento até a
entrada da educacdo pré-escolar, a crianca percorre um longo caminho linguistico e
passa por diferentes fases de aquisicdo da linguagem, que se vao alargando a medida
gue a crianga cresce.

Em Reis et al. (2009), podemos verificar que a expresséo oral € a capacidade
que o Homem tem para produzir sequéncias fénicas. Tal capacidade envolve a
mobilizagéo de saberes linguisticos e sociais e pressupde uma atitude cooperativa na
interagdo comunicativa, bem como o conhecimento dos papéis desempenhados pelos
falantes em cada tipo de situacgéo.

Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) referem que no decorrer da educacgdo pré-
escolar é essencial que sejam criadas oportunidades que permitam o desenvolvimento
de competéncias comunicativas, de modo a que a escolaridade obrigatdria possa
decorrer com sucesso. O processo de estimulacdo do desenvolvimento da
comunicacdo verbal desempenha particular importancia quer nas experiéncias de
interacdo comunicativa (com outras criangas e com os adultos), quer nas atividades
lddicas que visam a promoc¢do do desenvolvimento das capacidades verbais das
criancas, nomeadamente a nivel da compreensao do oral e da expressao oral.

As criangas deverdo ser desafiadas a desenvolver competéncias relevantes
para o seu crescimento linguistico através do acompanhamento do professor /
educador.

Indo ao encontro de Sim-Sim (1998), enquanto educadores, temaos o dever de
“fazer de cada aluno um melhor utente da sua lingua materna, desenvolver-lhe as
capacidades de argumentacdo e de expressdo em contextos diversificados, visando
audiéncias diferentes e intencdes variadas, devera constituir uma meta de ensino na
escola” (p. 32).

O processo de aquisi¢do da linguagem oral € complexo e moroso; é através da
interagdo com 0s outros que a crianga constréi 0 seu sistema linguistico e adquire a
sua lingua materna. Apesar da lingua materna estar basicamente dominada aos trés
anos (tanto a nivel gramatical, como a nivel pragmatico e lexical), a crianca, nesta

fase, ainda néo € proficiente na lingua.
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Sim-Sim (1998) também refere que

a exploragdo da diversidade linguistica entre parceiros da mesma idade, a
descoberta e reflexdo sobre formas diversificadas de dizer o mesmo, o
reconhecimento de diferentes regras de uso da mesma lingua e a identificagédo
de sotaques variados sdo meios pedagogicamente poderosos para ajudar na
consciencializacdo das estruturas linguisticas que a crianca implicitamente ja
domina e para, simultaneamente, desenvolver nela o respeito pela diferenca e a
capacidade para comunicar em circulos cada vez mais alargados. O nivel de
expressdo oral da crianca quando esta entra para a escola, depende da
dimensdo e da diversidade do seu vocabulario passivo, bem como da
complexidade sintatica que ja vivenciou e obteve (p. 32).

Um dos objetivos das Orientagbes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar
(1997) é o alargamento da linguagem oral, cabendo assim ao educador criar
condicdes propicias para que as criangas aprendam. Para que tal aconteca, é
essencial

criar um clima de comunicacdo em que a linguagem do educador, ou seja,

a maneira como fala e se exprime, constitua um modelo para a interagédo e a

aprendizagem das criancgas.

A capacidade do educador escutar cada crianca, de valorizar a sua
contribuicdo para o grupo, de modo a dar espagco a que cada um fale,
fomentando o dialogo entre criangas, facilita a expresséo das criangas e o seu
desejo de comunicar.

O desenvolvimento da linguagem oral depende do interesse em
comunicar, o que implica saber escutar e supde também ter coisas interessantes
para dizer. Neste sentido importa ter cuidado, sobretudo nas situa¢des de grande
grupo, com as criangas que tém mais dificuldade em se exprimir ou que nada
tém a dizer sobre um determinado assunto. Ndo se pode pretender que a
comunicacao seja, apenas, alimentada por aquilo que a crianc¢a leva ja adquirido
para a Educac@o Pré-escolar, mas deve-se facultar ocasides que motivem o
dialogo e a partilha entre as criancas, a partir das vivéncias comuns (pp. 66-67).
Durante o periodo da educacdo pré-escolar € essencial que sejam criadas

oportunidades que permitam o desenvolvimento de competéncias comunicativas, de
modo a que a escolaridade obrigatéria possa decorrer com sucesso. A falta de
experiéncias  linguisticas  estimulantes tem consequéncias negativas no

desenvolvimento da linguagem oral da crianca.
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Segundo Freitas, Alves e Costa (2007),

se alguém quer ser um atleta de sucesso tera de treinar, desde cedo e
exaustivamente, a sua estrutura muscular para que os resultados sejam
progressivamente melhores. Sabemos que o mesmo se passa no percurso da
escolaridade: quanto mais uma dada capacidade cognitiva for treinada, mais

elevado sera o grau de sucesso para cada aluno (p.10).

Assim, o trabalho realizado na escola, aplicado desde cedo, abrangendo toda a
populacdo infantil, promovera o sucesso escolar e funcionard como medida de
prevencao do insucesso na leitura e na escrita.

A escola assume um papel fulcral no desenvolvimento da expresséo oral.
Perante esta realidade, pode-se afirmar que para além do ambiente familiar é
essencial que a crianga desfrute de um ambiente educativo eficaz para assim melhorar
a sua oralidade.

N&o se pode acreditar, nem pensar que, a entrada do 1.2 CEB, o dominio da
expressao oral ja esteja completamente adquirido e que a escola ndo va desenvolver e
estruturar a sua aprendizagem. E certo que os alunos ja se exprimem, podendo haver
uns que dominam melhor a expressao oral que outros, mas é importante clarificar que
é funcdo da escola desenvolver, alargar e estruturar o dominio da expressao oral de
todos os alunos.

E desde a educacéo pré-escolar que a crianca deve adquirir e desenvolver a
sua linguagem oral. O educador deve dar muita atencdo ao desenvolvimento da
linguagem, pois € através desta que a crianga se consegue expressar e comunicar
com o0 meio que a envolve. Para tal, é fundamental que haja atividades ludicas que
envolvam a linguagem oral e que apelem a criatividade, permitindo desenvolver desta
forma, além do potencial criativo de todos os alunos, a sua capacidade de expresséo.

Tendo em consideragdo o principio geral descrito nas OCEPE (Ministério da
Educacéo,1997)

€ no clima criado pelo educador que a crianca ird dominando a linguagem,
alargando o seu vocabulério (...). Esta aprendizagem baseia-se na exploracéo

de caréter ludico da linguagem, prazer em lidar com as palavras, inventar sons, e

descobrir as relacdes. As rimas as lenga lengas, as trava linguas e as adivinhas

sdo aspetos de tradicdo cultural portuguesa que podem ser trabalhados na

educacéo pré-escolar (p. 67).

As experiéncias vividas em contexto escolar assumem um papel importante na

autoconfianca que um aluno deve possuir para que consiga expressar-se oralmente.
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N&o basta que o aluno possua um léxico alargado para se exprimir, € necessério que
este se sinta a vontade quando fala com uma pessoa ou em grupo. Esta é outra
capacidade, associada a oralidade, que também se desenvolve na escola.

E essencial que a crianca tenha a nocdo de que a comunicacdo e a forma
como se usa a lingua dependem das diferentes situacées comunicativas. Perante esta
necessidade, a escola deve promover atividades de uso e reflexdo sobre a linguagem
oral, que devem envolver distintos contextos.

“A escola deve ensinar aos alunos o valor de saber ouvir e saber expressar-se
adequadamente ao contexto e aos objetivos, para tal o professor deverad estar
consciente do papel que desempenha como um modelo de eficacia na interacdo
comunicativa” (Sim-Sim, 1998, p. 33).

E fundamental que a crianca desfrute de oportunidades de se expressar
individualmente, que manifeste opinides proprias e que as defenda; mas a exploragdo
da linguagem nado se pode basear s6 em expressar opinides, esta deve ser utilizada
como uma via exploratéria do conhecimento, da curiosidade e da criatividade da
crianca. Perante esta necessidade, a escola assume a sua responsabilidade na
complexidade do pensamento do aluno.

De uma forma sucinta, pode-se dizer que a linguagem é uma forma de
expressao; é a nossa ferramenta de interagdo com os outros; € o que nos distingue
dos animais e nos permite o acesso ao conhecimento e a informagéo.

Segundo o Ministério da Educacédo (1997), o educador deve criar um clima de
forma a ampliar o vocabulario da crianga, fazendo com que ela construa frases mais
corretas e complexas, adquirindo assim um maior dominio da expressdo que lhe
possibilitem formas mais elaboradas de representacao.

As interagdes proporcionadas pela vida do grupo, em grande grupo, em
pequeno grupo, ou no didlogo com outra crian¢ga ou com o adulto constituem
ocasibes de comunicagdo diferentes: narrar acontecimentos, reproduzir ou
inventar histdrias, debater em comum as regras do grupo, negociar a distribuicao
de tarefas, planear oralmente o que se pretende fazer e contar 0 que se
realizou... (p. 67).

Sendo assim, no mesmo documento podemos encontrar a seguinte afirmacao:
“Cabe ao educador alargar intencionalmente as situagbes de comunicagdo, em
diferentes contextos, com diversos interlocutores, contetdos e inten¢des que permitam
as criancas dominar progressivamente a comunicagdo COmO emissores € como
recetores” (p. 68).
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Rigolet, (2006, p. 142), afirma que “a linguagem é o veiculo das trocas, o
instrumento das atividades escolares”.

Segundo o decreto-lei n.2 241/2001, “o educador de infancia, no ambito da
expressao e da comunicacdo deve organizar um ambiente estimulante de maneira a
proporcionar a crianga oportunidades especificas de interacdo com as outras criancas
e adultos e promover o desenvolvimento da linguagem oral de todas as criangas,
atendendo, de modo particular, as que pertencem a grupos social e linguisticamente
minoritarios ou desfavorecidos, dando oportunidades a todas de igual forma” (p. 5).

A consciéncia fonolégica assume um papel fulcral no processo de
desenvolvimento da expresséo oral; ao identificar e manipular os sons, a crianca vai
aumentar a sua capacidade de compreenséao da lingua materna.

O inicio do desenvolvimento da consciéncia fonolégica comega desde muito
cedo. E na educacéo pré-escolar que grande parte do seu desenvolvimento devera ser
consumada; esta assume um papel de extrema importdncia tanto para o
desenvolvimento da linguagem oral da crianga como para a iniciagdo a leitura e a
escrita.

Segundo Duarte (2008), “se a crianga, aos 4 — 5, anos desenvolveu uma
consciéncia dos grandes constituintes da silaba, em particular da rima, tem mais
sucesso na soletragdo e na leitura” (p. 21).

A consciéncia fonolégica ndo resulta de uma simples consequéncia do
crescimento cognitivo ou linguistico da crianga, pois exige estimulos especiais e esta
relacionada com a leitura (Rego, 2010, p. 24).

No desenvolvimento da consciéncia fonolégica distinguem-se trés niveis: o das
silabas, o das unidades intrassilbicas e o fonémico (Freitas, Alves & Costa, 2007).

A consciéncia sildbica é aquela que a crianca desenvolve com mais facilidade,
e consiste na capacidade de isolar as silabas (pra.tos); na consciéncia intrassilabica, a
crianga isola unidades de som ou grupos de sons dentro das silabas (pr.a.t.0s); e na
consciéncia fonémica, a crianga isola os sons da fala (p.r.a.t.0.s) (Freitas, Alves &
Costa, 2007, p. 11).

“As criancas em idade pré-escolar comegam a desenvolver progressivamente
formas de reflexdo sobre a lingua que vérios autores tém chamado de manifestacdes
de consciéncia linguistica”. (Freitas & Santos, 2001, p. 79). Estas manifestacfes

constituem a capacidade das criangas realizarem tarefas de identificacdo de silabas
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ou de sons, a reconstrucao de palavras através de silabas e de sons, a segmentacao
de palavras em silabas ou em sons e a manipulacdo de silabas ou de sons.

No entanto, podemos designar consciéncia fonoldégica como a capacidade de
segmentar um continuo sonoro em unidades menores. Na leitura de um texto
conseguimos distinguir frases, as frases podem ser separadas em palavras; uma
palavra em silabas e as silabas em fonemas. Inicialmente, a consciéncia fonoldgica
desenvolve-se implicitamente, é visivel pela espontaneidade que a crianca possui
gquando participa em jogos que envolvem sons de palavras; sé mais tarde € que a
consciéncia fonoldgica se torna explicita, quando a crianca adquire a capacidade de
reconhecer e manipular os sons e as suas estruturas. E notério que todo este
processo de desenvolvimento assume grande importancia no desenvolvimento da
expressao oral; quanto mais desenvolvida estiver a consciéncia fonolégica de uma

crianca mais a expressao oral se desenvolve.

4.1. Plano de Investigacéo

Através da realizagdo deste estudo, pretendemos compreender como € que o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica no jardim de infancia otimiza o processo
de expressédo oral, bem como conhecer as atividades que se podem realizar para
trabalhar a consciéncia fonoldgica da crianca.

Para Coelho (2011, p. 24),

uma forma para se trabalhar a consciéncia fonologica é através da
realizagé@o de jogos, combinados com outras atividades integradas no ambito da
linguagem oral e escrita muito apreciados pelas criancas, devido ao seu carater
lidico. Sdo exemplos de jogos para este tipo de atividades:

¢ JOgos com rimas — usar as rimas como meio para introduzir os sons das
palavras;

e Consciéncia das palavras e frases — desenvolver a consciéncia das
criancas de que a linguagem oral é constituida por uma sequéncia de palavras;

¢ Consciéncia silabica — desenvolver a capacidade de analisar as palavras

em silabas, separando-as.

Assim sendo, foi realizada uma investigacdo de carater descritivo e qualitativo
uma vez que decorre no ambiente natural de um jardim de infancia e tem por base

atividades desenvolvidas pelas criangas.
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Através destas atividades pretendeu-se que as criangas consigam identificar
algumas imagens; utilizem as imagens para construirem frases; identifiquem palavras

que contenham o0 mesmo som e realizem a diviséo sildbica de uma dada palavra.

4.2. Amostra e justificacdo da sua escolha

Os participantes do estudo foram seis criancas de idades compreendidas entre
0s cinco os seis anos de idade, de um jardim de infancia do concelho de Viseu (duas
meninas e quatro meninos).

Quanto ao grupo de criangas, € um grupo comunicativo e participativo, no
entanto é notéria a necessidade de desenvolver competéncias a nivel da linguagem
oral, visto que se observam dificuldades ao nivel da articulagédo de alguns fonemas.

A escolha deste jardim de infancia deveu-se ao facto de enquanto trabalhadora
estudante, a trabalhar nesta instituicdo, nos ser possivel desenvolver a investigacao

mais facilmente.

4.3. Técnicas e instrumentos de pesquisa

Para a realizacdo deste estudo foram apresentadas algumas atividades as
criancas, onde foram trabalhadas diversas estruturas silabicas; jogos que incentivam a
repeticdo do som, palavra ou frase; discriminacdo de sons, ou seja, a crianca tem de

encontrar palavras com o som alvo num conjunto de imagens.

4.4. Atividades a desenvolver

Determinado o objeto de estudo, tornou-se pertinente pensar 0 acesso ao
campo, como meio de conseguir alcancar o contexto fisico e social onde iria decorrer o
estudo. Assim sendo, foram concebidos o0s seguintes procedimentos:

- Forma de apresentar o objeto de estudo tendo em atencdo a conquista e
confianca dos participantes;

- Didlogo com toda a comunidade educativa participante no estudo e
agradecimento pela disponibilidade e colaboracéo prestada;

- Implementacgé&o de tarefas.
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4.5. Analise e tratamento de dados

Terminanda a recolha de dados sobre a forma de fichas de atividades, foi feita
a interpretacdo de dados em funcéo das respostas dadas pelas criancas.

5. ANALISE DE DADOS DAS TAREFAS

Y

Ao passar a descricdo das tarefas e a andlise dos resultados obtidos,
pretendemos realcar que o estudo realizado ndo teve como proposito ensinar as
criancas a falar, mas propor as criancas algumas atividades de consciéncia fonolégica
com o objetivo de desenvolver a linguagem oral.

Nesta parte, apresentamos e analisamos os dados recolhidos num jardim-de-

infancia sobre a consciéncia fonolégica.

Tarefa 1 — “Quantas palavras tem a frase”

No dia 28 de junho de 2012, da parte da tarde, pelas 16 horas, realizou-se uma
tarefa de consciéncia fonologica, denominada “Quantas palavras tem a frase”. Esta
tarefa teve a duracdo de quarenta minutos e realizou-se no periodo compreendido
entre as 16 horas e as 16 horas e 40 minutos. A area de contetdo abordada foi a
expressao e a comunicacdo no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e
dominio da matematica. Os objetivos propostos para esta tarefa estiveram
relacionados com o observar a imagem, dizer verbalmente o que observavam e depois
contar quantas palavras constituiam a frase. O material utilizado foi uma folha A4 com
imagens e lapis de cor.

A educadora iniciou a tarefa solicitando as criangas que “lessem” a imagem, ou
seja, explicassem o0 que viam na imagem. ApOs ter chegado a uma so6 frase, a
educadora escreveu-a por baixo da imagem e seguidamente questionou as criangas:
gquantas palavras tem a frase?

Para que a resposta se torne acessivel, a educadora diz a frase “a menina esta
a ler”, pausadamente, batendo uma vez as palmas por cada palavra produzida. As
criancas repetem, batendo também as palmas por cada palavra dita; no final de varias
tentativas contam os bocadinhos / palavras da frase (5). Este exercicio repete-se

varias vezes, em quatro frases. Na segunda fase, as criancas pintam os quadradinhos
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correspondentes ao numero de palavras que constituem a frase e enumeram num
circulo.

E relevante dizer que nesta tarefa todas as criancas, exceto duas, encontraram
dificuldades ao contar as palavras, porque 0s segmentos eram “comidos”, ndo eram
contados. As criancas assinalavam a sequéncia a menina como uma Unica palavra.
Para que chegassem ao pretendido foi necessario explicar, dizendo a frase
pausadamente para que conseguissem perceber o segmento “a” (a...menina...esta
a...ler).

Apés o desenvolvimento da atividade e a observacdo direta das criancas,

podemos verificar na figura n.2 1 o seguinte:

Quantas palavras tem a frase?

H5palavras M4 palavras 3 palavras

Figura 1 - Resposta a 12 tarefa

Através da analise do grafico podemos constatar que das seis criangas que
desenvolveram a tarefa houve respostas diferentes: duas criangas ao contarem as
palavras que constituiam a frase a menina esta a ler tiveram dificuldades visto que os
segmentos a eram “comidos”, ou seja a crianga n.2 1 (Cl) e criangca n.2 2 (C2),
assinalavam “a menina”, “a ler” como uma unica palavra.

Duas outras criancgas, a crianca n.2 4 (C4) e a crianca n.2 5 (C5), “comiam” o
ultimo segmento da frase, ou seja, assinalavam “a ler” com uma unica palavra, em vez

de duas.
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A crianca n.2 2 (C2) e a crianca n.2 6 (C6) compreenderam que se tratava de
cinco palavras, sem mostrarem nenhuma hesitagéo.

Tendo em conta o que observdmos, podemos verificar que a tarefa
desenvolvida foi apreendida pelas criangas com atencao, curiosidade e vontade de
aprender.

Tarefa 2 — “Palavras que se iniciam com o mesmo som”

No dia 2 de julho de 2012, da parte da tarde pelas 16 horas e 30 minutos,
realizou-se uma tarefa de consciéncia fonolégica, denominada “Palavras que se
iniciam com o mesmo som”; esta tarefa durou cinquenta minutos. A area de
contetdo abordada nesta tarefa foi a expressdo e a comunicacdo nos dominios da
linguagem oral e abordagem a escrita. Os objetivos propostos para esta tarefa
estiveram relacionados com as percecdes auditivas e com o desenvolvimento da
capacidade de identificar o som inicial de uma palavra.

O material utilizado foi uma folha A4, com quatro quadrados. Cada quadrado
tinha trés imagens, duas das quais comegcavam com O mesmo som € as criancas
tinham que os identificar.

A educadora iniciou a tarefa questionando o nome do colega do lado
solicitando palavras que comegassem com o mesmo som (Luana — Lua). Nesta fase,
as criancas tanto encontravam palavras que comegavam com O mesmo Som, COmo
palavras que rimavam.

Na segunda fase, a educadora apresentou a folha com imagens, questionou o
nome das imagens; em seguida, questionou as criangas sobre as que comecavam
com 0 mesmo som.

E importante mencionar que nesta tarefa as criangas sentiram um pouco de
dificuldade em compreender o que era solicitado.

Apos a descrigdo da tarefa realizada, podemos verificar no gréfico da figura n.2

2 0 seguinte:
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Palavras que comegam com 0 mesmo som

B Muitadificuldade  ®m Algumadificuldade Semdificuldade

Figura 2 - Resposta a 22 tarefa

Das seis criangas observadas, verificaram-se trés respostas diferentes:

A C1 e a C3 responderam ao que era solicitado com muita dificuldade.

A C4 e a C5 identificaram o som das palavras e sabiam quais as palavras que
tinham os mesmos sons; por exemplo: “cadeira / baleia”. Esta resposta deveu-se a
repeticdo do ditongo “ei”.

A C2 e a C6 identificaram as palavras que se iniciavam com 0 mesmo som,
sem mostrarem nenhuma dificuldade.

Este envolvimento das criangas na tarefa proposta refletiu-se nos dias

seguintes; diziam frequentemente: “casa rima com carro”, “galo rima com gato”.

Tarefa 3 - Segmentagao “quantos bocadinhos tem a palavra?”

No dia 5 de julho de 2012, da parte da tarde, pelas 16 horas e 30 minutos,
realizou-se uma tarefa de consciéncia fonolégica, denominada de “quantos
bocadinhos tem a palavra?”.

Esta tarefa durou aproximadamente quarenta minutos. A area de contetdo
abordada foi a expressdo e a comunicacdo no dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita e no dominio da matemética. Os objetivos propostos para esta
tarefa estiveram relacionados com o desenvolvimento das capacidades da crianca em
dividir palavras em silabas.

O material utilizado foi uma folha com varias imagens (cavalo, ledo, cdo...); a

cada imagem estavam associados quadradinhos.
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A educadora solicitou as criancas para que identificassem a imagem;
seguidamente fizeram a divisdo silabica e contaram os bocadinhos / silabas da
palavra; por fim, pintaram um quadrado por cada bocadinho da palavra (da esquerda
para a direita; exemplo: cavalo; ca — va - lo; trés silabas = trés quadradinhos).

E importante dizer que nesta tarefa as criancas foram incentivadas a contar as
silabas sem recorrer as palmas.

Nesta atividade foi notério um desempenho mais positivo, no entanto algumas
criancas ainda apresentaram dificuldades, como podemos verificar no grafico da figura

n.e 3.

Quantos bocadinhos tem a palavra?

B Com muita dificuldade  ®com pouca dificuldade Sem dificuldade

50%

Figura 3 - Resposta a 32 tarefa

A C1 e a C3 continuam a ser as criangas que apresentam mais dificuldades na
resolucdo desta atividade. Nas palavras “ledo” e “gato” consideraram que tinham uma
silaba a mais, articulando da seguinte forma: “le — 80 — €” e “ga — to — €”; em vez de
duas silabas, contavam trés.

A C2, a C4 e a C6 realizaram a divisao silabica das palavras sem dificuldade.

A C5 identificou bem as palavras; no entanto ao fazer a divisdo silabica da
palavra “gato”, considerou-a como uma Unica silaba.

Tendo em conta a observacao feita as criancas, pudemos verificar que a tarefa

da segmentacdo silabica foi realizada pelas criancas com entusiasmo. Nos dias
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posteriores foi notorio este facto, visto que andaram algum tempo a brincar, entre eles,

dividindo as palavras em bocadinhos.

6. DISCUSSAO DA ANALISE DOS RESULTADOS

Com a realizagdo deste estudo procuramos desenvolver as competéncias
fonoldgicas nas criancas da Educacéo Pré-escolar.

As tarefas aplicadas as criancas revelaram-se positivas no sentido de fazer
com que as criangas compreendessem que um texto é composto por frases, as frases
sdo constituidas por palavras e que cada palavra pode ser constituida por uma ou
mais silabas.

Ao realizarmos as trés tarefas, pudemos concluir que a tarefa em que as
criangcas demonstraram mais dificuldade foi a n.2 1 - Quantas palavras tem a frase.
Nesta tarefa, as criangcas ao contarem as palavras da frase “comiam” o segmento “a”
nao tendo consciéncia que este segmento contava também como uma palavra. As
criangas assinalavam a sequéncia a menina como uma Unica palavra. Esta tarefa
demorou mais tempo a desenvolver do que as duas seguintes; no entanto, foi possivel
gue todas as criangas compreendessem o pretendido.

A segunda tarefa consistia ha descoberta de Palavras que se iniciam com o
mesmo som. Nesta tarefa, as criangas sentiram alguma dificuldade em compreender
0 que era solicitado, mas foi notéria uma maior facilidade de compreensao,
relativamente a tarefa anterior.

Na dltima tarefa desenvolvida - Quantos bocadinhos tem a palavra? -
verificamos também um desempenho positivo em relacao a primeira tarefa.

Tendo em conta a observacédo feita as criancas, nas trés tarefas realizadas,
pudemos verificar que todas as tarefas foram realizadas pelas criangas com empenho
e entusiasmo. Nos dias posteriores foi notdrio este facto, visto que andaram algum
tempo a brincar, entre eles, dividindo as palavras em bocadinhos ou a dizerem
palavras que comegavam ou terminavam com 0 mesmo som.

Para concluir podemos referir que ao desenvolver a consciéncia fonolégica da
crianca, estamos a contribuir para o desenvolvimento da expressdo oral, ou seja,
qguanto mais trabalharmos a consciéncia fonoldgica da crianga mais se alarga a sua

expressao oral.
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CONCLUSAO

“A educacgao pré-escolar é a primeira etapa da educacao basica no processo
de educacdo ao longo da vida, sendo complementar da a¢do educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita relagdo, favorecendo a formagdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena insercdo na
sociedade como ser autonomo, livre e solidario” (Ministério da Educacéo, 1997, p. 15).

A educacdo pré-escolar é destinada as criancas dos trés aos seis anos de
idade; tem como objetivo o desenvolvimento completo da crianca e ao mesmo tempo
possui caracteristicas proprias que a distingue dos outros niveis de ensino.

E importante que a partir dos trés anos a crianca tenha oportunidade de
frequentar a educacdo pré-escolar. No jardim de infancia, a crianga tem a
oportunidade de conviver com outras criangas e adultos; conhecer e aprender a
respeitar regras diferentes daquelas que normalmente aprende com a sua familia;
aprende também a partilhar.

A educacdo pré-escolar deve desenvolver-se num ambiente estimulante e
acolhedor de forma a incutir aprendizagens significativas nas criangas.

Todas as criancas séo diferentes, quero com isto dizer que a aprendizagem da
crianca efetua-se a um ritmo diferente de crianca para crianga, umas tém mais
facilidade do que outras de adquirirem aprendizagens, no entanto o educador deve
fazer com que todas consigam atingir as mesmas aprendizagens. Para que tal
aconteca € necessario que o educador organize o ambiente educativo consoante as
necessidades das criangas.

A responsabilidade do educador / professor é grande, por isso deve ter apoio e
orientacdo pedagodgica. O educador pode fundamentar a sua pratica com apoio dos
textos oficiais, nomeadamente no documento do Ministério da Educacao (2007).

“As Orientagbes Curriculares constituem um conjunto de principios para apoiar
o educador nas decisbes sobre a sua pratica, ou seja, para conduzir 0 processo
educativo a desenvolver com as criangas” (p.13).

Ao concluir este relatério, reforcamos a convicgdo da importancia que teve a
sua elaboragdo para a nossa formacgdo, tanto a nivel pessoal, como a nivel
profissional. Foi um passo importante também pelo facto de nos fazer refletir sobre a
importancia da consciéncia fonologica para o desenvolvimento da linguagem oral da

crianca.
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O objetivo principal do nosso estudo foi verificar como a consciéncia fonoldgica
contribui para o desenvolvimento da linguagem oral. Devemos dar valor as atividades
de consciéncia fonologica, uma vez que estas terdo implicagdes, nomeadamente, ao
nivel da aprendizagem da leitura e da escrita.

O desenvolvimento da linguagem oral depende fundamentalmente do papel
fulcral do adulto; a falta de experiéncias linguisticas estimulantes tem consequéncias
negativas no desenvolvimento da oralidade da crianca.

E importante clarificar que é funcdo da escola desenvolver e estruturar o
dominio da expressao oral de todos os alunos. As vivéncias das criancas no jardim de
infancia devem potenciar o desenvolvimento da linguagem oral.

Outro ponto importante a salientar € a importancia das estratégias utilizadas
pelo educador, ou seja, este deve proporcionar a crianga experiéncias para a
aprendizagem e para o futuro sucesso escolar tanto a nivel da leitura como da escrita.

Sempre acreditdmos que o papel dos educadores € um papel muito valioso,
uma vez que sdo eles que possibilitam as aprendizagens significativas das criancas.

Por isso, entendemos que esta é uma das profissdes mais importantes da sociedade.
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