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Resumo

O presente relatério final de estagio foi desenvolvido no ambito da Pratica de
Ensino Supervisionada (PES) do plano de estudos do Mestrado em Educacédo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Este est4d subdividido em duas partes: a primeira, focada nas préticas
desenvolvidas na PES, direcionada para uma reflexdo e analise das mesmas nos
varios contextos de estagio; a segunda parte, centrada no trabalho de investigacéo
desenvolvido ao longo de dois semestres.

O referido trabalho incide sobre a temdtica da articulacdo curricular entre a
educacao pré-escolar e 0 ensino do 1.° ciclo do ensino basico, procurando conhecer a
perspetiva dos professores do 1.° ciclo, tendo por base os documentos normativos.
Desta forma, o objetivo geral deste trabalho € o de compreender de que forma € que
os professores do 1.° ciclo concretizam a articulagéo curricular entre a educagéo pré-
escolar e 0 1.° ciclo do ensino basico, na 6tica dos inquiridos.

Em termos empiricos, foi realizada uma investigacdo de carater descritivo,
recorrendo ao inquérito por questionario como técnica de recolha de dados. O
instrumento de pesquisa foi elaborado para o efeito e aplicado a uma amostra de 45
professores do 1.° ano de escolaridade do 1.° ciclo do ensino basico do concelho de
Viseu.

Os resultados revelam que os professores consideram que as atividades que
desenvolvem ao nivel da articulacdo curricular lhes garante um maior conhecimento
da crianca, uma vez que se valorizam 0s seus saberes, partindo destes para novos
conhecimentos. A articulagdo curricular que se pratica ja é ativa, evidenciando um
empenhamento de vontades e recursos. Para a maioria dos professores, a articulacdo
curricular entre a educacdo pré-escolar e o 1.° ciclo do ensino basico facilita a
transicdo/integracdo das criangas de um nivel de ensino para o outro, contribuindo
para a continuidade educativa e um maior conhecimento da crianga como agente ativo
do processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-Chave: Articulagdo curricular; continuidade educativa; Pratica de Ensino

Supervisionada; educacao pré-escolar; 1.° ciclo do ensino bésico.



Abstract

This final internship report was developed within the framework of the
Supervised Teaching Practice (PES) of the syllabus of the Master's Degree in Pre-
School Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education.

It is divided into two parts: the first, focused on the practices developed in the
PES, directed to a reflection and analysis of the same in the various stages of the
internship; The second part, focused on research work developed over two semesters.

This paper focuses on the curricular articulation between pre-school education
and elementary school education, seeking to know the perspective of 1st cycle
teachers, based on normative documents. In this way, the general objective of this
work is to understand how the teachers of the 1st cycle concretize the curricular
articulation between pre-school education and the 1st cycle of basic education, from
the point of view of the respondents.

In empirical terms, a descriptive investigation was carried out, using the
guestionnaire survey as a data collection technique. The research instrument was
developed for this purpose and applied to a sample of 45 teachers from the 1st year of
schooling in the 1st cycle of basic education in the municipality of Viseu.

The results show that the teachers consider that the activities they develop at
the level of the curricular articulation assures them a greater knowledge of the child,
once their knowledge is valued, starting from these to new knowledge. The curricular
articulation that is practiced already is active, evidencing a commitment of wills and
resources. For most teachers, the curricular articulation between pre-primary education
and the 1st cycle of basic education facilitates the transition / integration of children
from one level of education to the other, contributing to the continuity of education and
a greater knowledge of the Child as an active agent of the teaching-learning process.

Key words: Curricular articulation; Educational continuity; Supervised Teaching

Practice; Pre-school education; 1st cycle of basic education.
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O presente relatorio final de estagio constitui o culminar de todo o processo
desenvolvido no &ambito das unidades curriculares de Pratica de Ensino
Supervisionada Il e lll, inseridas nos ultimos semestres do Mestrado em Educacgéo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, concretizado na Escola Superior

de Educacéo de Viseu.

No seguimento destas praticas, foram propostos dois estagios em diferentes
contextos, um no ambito da Educacéo Pré-Escolar (EPE) e outro no contexto do 1.°
Ciclo do Ensino Basico (CEB).

Importa, desde j4, referir que a realizacdo da Prética de Ensino Supervisionada
(PES) facultou a apropriacdo de saberes, proporcionando a contextualizagdo da
pratica, fomentando a reflexdo e contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias essenciais ao desempenho profissional. Isto porque a pratica
supervisionada permite a aquisicdo e consolidacdo de novos conhecimentos, ou seja,

permite um saber contextualizado (Carvalhal, 2003).

Com efeito, a préatica supervisionada é “o espaco chave da formacao e do
desenvolvimento de competéncias, das capacidades e das atitudes profissionais
(Abreu, 2007). Assume-se, como refere ainda 0 mesmo autor, como um complemento
entre as bases tedricas e a realidade: “E o cenario onde se faculta o contacto com a
profissdo, com as culturas profissionais, com as entidades coletivas. No seu
desenvolvimento, iniciam-se as interacbes e comegcam-se a construir representacdes

que possibilitam apreender e atribuir significado as préticas” (p. 27).

Foi neste contexto de conjugacdo da teoria com a pratica que surgiu a
motivacdo para refletir, mais aprofundadamente, sobre a importancia da articulacéo
curricular entre a educagéo pré-escolar e o 1.° CEB, que se constitui como tema em
foco neste relatorio. Pretendemos investigar e refletir sobre as praticas de articulagéo
entre estes dois niveis de ensino, cuja transicdo deve ser um processo harmonioso e

promotor da sequencialidade do processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Aniceto (2010, p. 10), a articulagdo curricular possibilita uma
ligagdo entre niveis diferentes através do planeamento de atividades integradas,
resultando num trabalho entre educadores e professores, em que estes, na qualidade
de gestores do curriculo, devem saber estabelecer ligacGes, discutir e relacionar-se

num trabalho em equipa, nhum contexto de transicdo ecolégica, de modo a que o
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processo de transi¢cdo da educacao pré-escolar para o 1.° CEB decorra naturalmente,

sem que se coloque em causa 0 sucesso educativo dos alunos.

Parte-se do pressuposto que é importante dar enfase a continuidade educativa,
que é definida por Cruz (2008) como um processo global de formacgéo da crianca que
se desenvolve em etapas harmoniosamente interligadas, influenciando-se umas as
outras, recorrendo a estratégias de complementaridade de recursos fisicos e
humanos. Deste modo, pode dizer-se que a continuidade educativa se refere a
maneira como se organizam os saberes sequencialmente, ao longo dos varios niveis
educativos, uma vez que cada ciclo tem de ter em consideracdo as aprendizagens
realizadas pelos alunos, o estadio de desenvolvimento de cada crianca e as suas
capacidades de aprendizagem em cada nivel, nunca esquecendo que cada crianga &

singular, tendo o seu proprio ritmo de aprendizagem (Cruz, 2008).

Assim sendo, torna-se bastante importante que os educadores e professores
se comprometam em realizar uma boa gestéo do curriculo, sendo, para tal, necessario
0 estabelecimento de estratégias de articulagdo curricular, pois, apenas desta

maneira, se conseguira obter um processo de continuidade educativa com sucesso.

Neste seguimento, o presente relatério esta dividido em duas partes, sendo a
primeira uma analise critica e reflexiva sobre as praticas em contexto, vivenciadas na
PES Il e lll. A caracterizacao dos contextos, a andlise das praticas concretizadas e a
andlise das competéncias e conhecimentos desenvolvidos sdo topicos que fazem
parte desta reflexdo, evidenciando todo o percurso desenvolvido e o perfil, tanto do

educador de infancia como do professor do 1.° CEB.

Tendo em conta este enquadramento, realizamos uma investigacdo empirica
sobre a perce¢do dos professores do 1.° ano de escolaridade do 1.° CEB acerca da
articulagéo curricular entre a EPE e o 1.° CEB e a forma como os professores a

percecionam, tendo por base um questionario elaborado para este efeito.

A segunda parte do trabalho estd subdividida por capitulos. No primeiro,
aborda-se todo o enquadramento teorico-conceptual da investigagdo, abrangendo
temas relevantes ao falar-se da articulagdo curricular entre a EPE e o 1.° CEB,

caracterizando, também, cada um dos ciclos abordados.

O enquadramento tedrico-metodologico da investigagdo € abordado no
segundo capitulo, onde se evidencia a metodologia utilizada na concretizacao desta

investigacao, apresentando o problema e os objetivos do estudo empirico, a amostra
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utiizada e a justificagdo da mesma, o instrumento de recolha de dados, o
procedimento e a analise e tratamento dos dados.

No terceiro capitulo, apresentam-se os resultados obtidos e faz-se a andlise
dos mesmos, retirando conclusdes sobre o estudo, sustentando-as com a andlise e
interpretacéo da reviséo da literatura efetuada. Para finalizar o trabalho, apresentam-
se as conclusdes gerais, evidenciando as aprendizagens realizadas com o estudo e

uma reflexdo sustentada no percurso profissional de formagé&o efetuado.

11
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Nota Introdutoria

Partindo-se do pressuposto que a reflexao critica sobre as praticas em contexto
se assume como fundamental para que se possa perceber o percurso seguido durante
a Pratica de Ensino Supervisionada, quer no 1.° CEB, quer na EPE, comeca-se por
fazer uma apresentacdo dos contextos, seguindo-se uma descricdo das atividades
realizadas em ambas as valéncias, tendo lugar também a analise das competéncias e
conhecimentos profissionais desenvolvidos, demonstrando que o trabalho realizado
com os alunos do 1.° CEB e com as criancas da EPE teve em conta os seus
interesses de forma a tentar concretiza-los por meio da implementacdo de
experiéncias de aprendizagem onde as criangas/alunos tiveram um papel ativo.

Através das experiéncias de aprendizagem desenvolvidas, os alunos/criancas
adquiriram novas aprendizagens, desconstruiram ou reconstruiram as suas ideias
prévias, resultando num enriquecimento do seu saber ser, saber estar e saber fazer.

Em anexo, encontra-se disponivel um CD onde algumas planificacdes, bem
como algumas reflexdes elaboradas ao longo dos dois semestres onde estagiamos se

podem consultar.

13
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1. Caracterizacdo dos contextos

1.1 Préatica de Ensino Supervisionada Il — 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Para que haja uma adequada integracao e aceitacdo do espaco existente no
meio escolar, este deve ser devidamente preparado de forma a dar uma resposta

educativa aceitavel e adaptada a todos os alunos.

\

No que respeita a instituicdo onde foi realizada a Pratica de Ensino
Supervisionada Il, esta insere-se no Agrupamento de Escolas da Zona Urbana de
Viseu e é uma instituicdo destinada apenas ao 1.° ciclo.

O edificio apresenta-se bastante degradado, no entanto sofreu algumas

reformulacdes, quer no seu alargamento, quer na sua melhoria.

Esta escola abrange um espaco interior e um espago exterior. No que concerne
ao espaco interior, este estava dividido em dois pisos, sendo que o primeiro piso tem
trés salas de aula, uma sala de professores, que também servia como espaco de
apoio a alguns alunos, um refeitério e copa, casas de banho para meninos e para
meninas e uma outra adaptada para pessoas com deficiéncia motora, bem como um
espaco de recreio; 0 segundo piso era composto por duas salas de aula e um espaco
de ligagdo as mesmas, onde normalmente se desenvolviam praticas educativas de
apoio aos alunos com mais dificuldades. Na parte exterior, a escola era limitada com
um gradeamento que facilita a protecédo e a segurancga dos alunos, tinham uma horta
pedagdgica que esta sobre a responsabilidade de uma turma escolhida para aquele

ano letivo e existia um espaco coberto onde os alunos se podem proteger do sol.

A escola revelava caréncia de materiais didaticos face o nimero de criancas
existentes. Esta fornecia alguns materiais de laboratério, alguns materiais didaticos da
area curricular da matematica e alguns materiais que podiam ser utilizados na area

curricular de expressao e educacao fisico-motora.

Relativamente ao material existente dentro da sala de aula, encontrava-se um
projetor, um quadro interativo e um computador. E de salientar que n&o foi possivel
utilizar o quadro interativo e o0 projetor, uma vez que estes ndo estavam operacionais e

sempre que necessitadvamos tinhamos de pedir a professora da outra sala.

14
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Para exposicdo e para se guardarem os materiais elaborados pelos alunos
existia quatro placards e dois armarios.

As mesas e as cadeiras existentes na sala de aula estavam dispostas em trés
filas, estando mesas juntas a pares. O quadro preto existente na sala de aula estava

localizado de forma a todos os alunos conseguirem ter acesso visual ao mesmo.

A Pratica de Ensino Supervisionada Il foi realizada numa turma do 4.° ano de
escolaridade do 1.° CEB, sendo a turma constituida por vinte e um alunos, doze
rapazes e nove raparigas. Estes alunos tinham idades compreendidas entre os nove e

os doze anos, tendo a maioria nove anos de idade e apenas um aluno de doze anos.

Na turma existiam dois alunos ao abrigo do Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de
janeiro, referenciados pela professora titular de turma. Estes alunos usufruiam de um
apoio prestado pela docente indicada para esse fim, duas vezes por semana. As
dificuldades sentidas pelos mesmos fazia com que existisse uma maior atencdo e
auxilio, uma vez que revelavam dificuldades no dominio da compreenséo e, alguns, na

area da matematica.

A professora titular da turma também dava todo o apoio necesséario aos
diversos elementos da turma, sendo sempre bastante prestavel, quando solicitada.

Contudo, também se destacavam alguns alunos de forma positiva, onde a

exceléncia e a qualidade nas tarefas realizadas estavam sempre presentes.

E de salientar o apoio prestado entre os colegas. A entreajuda era muito visivel
e, retirando alguns atritos existentes no momento do recreio, a turma era bastante
unida e todos tentavam sempre ajudar-se, respeitando o ritmo de aprendizagem de
cada um. As atividades com materiais didaticos apresentados era uma das tarefas
com maior interesse por parte dos alunos, uma vez que eram realizadas em grupo e
os alunos teriam de demonstrar os conhecimentos que adquiriram e deixar que todos

os elementos do grupo participassem de forma a atingir o objetivo final.

Com isto, evidenciamos que o grupo de alunos era diversificado em termos
etarios, respeitavam todas as regras existentes na sala de aula, tentavam ajudar-se de
forma a despertar um interesse pelas atividades e, consequentemente, a retirar o

maior partido das mesmas, usufruindo de uma maior aprendizagem.
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O estabelecimento de ensino onde foi realizada a PES Il tinha o horério letivo
da parte da manha das 9h00 as 12h00, tendo como pausa para o recreio, o horario
das 10h30 as 11h00 e, da parte da tarde, das 13h30 as 15h39.

A gestdo do horario das é&reas curriculares a serem lecionadas estava ao
encargo da professora titular de turma. Esta gestéo era feita tendo por base a carga
horaria determinada para cada area curricular, sendo as areas de Portugués e
Matemética aquelas que prevaleciam. No entanto, sempre que fosse necesséaria uma
adequacdo do horario, este era alterado, adaptando-se sempre as necessidades e

interesses dos alunos.

1.2. Prética de Ensino Supervisionada Ill - Educagéo Pré-Escolar

O ambiente educativo € um dos fatores determinantes para que haja uma boa
integracdo, motivacéo e aprendizagem por parte das criancas. Este deve ser pensado
e adequado ao grupo em questdo para que, assim, com a colaboracéo de todos os
recursos humanos existentes, esse espaco seja rico de partilha, conhecimento e

descoberta.

A instituicdo onde foi realizada a Prética de Ensino Supervisionada Il pertence
ao Agrupamento de Escolas Viseu Sul e ocupa um edificio onde apenas se encontra a
decorrer uma sala de educacéo pré-escolar. O edificio em questdo € composto por um
espaco interior e um espaco exterior. No espaco interior podemos encontrar uma sala
de atividades que esté dividida por areas de interesse, devidamente assinaladas; uma
sala da educadora; dois pequenos compartimentos para arrumo de materiais; uma
casa de banho adaptada para pessoas portadoras de deficiéncia motora; uma casa de
banho para as criangas; uma copa; uma sala de arrumos de materiais de manutengao
do edificio; e uma sala subdividida num espaco para o refeitério e outra para as

atividades de prolongamento do horario.

O espaco exterior era de pequenas dimensdes e s6 é utilizado quando esta um
tempo ameno, uma vez que nhao existia nenhum espaco coberto capaz de
proporcionar sombra. Era limitado com um gradeamento que inviabiliza uma saida facil
das criancas sem autorizacao; tinha uma grande area de relvado e um caminho para
se poder circular a vontade e tinha uma zona de terra onde as criangas podiam

usufruir da presenca de equipamentos adequados para as suas brincadeiras.
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A sala de atividades existente nesta instituicdo estava toda dividida por areas
de interesse, possibilitando a organizacdo e escolha por parte das criangas. Podiam
encontrar-se diversas areas de interesse, como: a casinha, a mercearia, o cantinho da
leitura, os jogos de manta e ainda os jogos de mesa. Numa parte da sala existiam trés
mesas rodeadas de cadeiras onde as criancas podiam trabalhar tanto em grupo como
individualmente. Era composta, também, por um projetor, um quadro interativo, porém
este encontrava-se inoperacional, um computador e um radio. Todos estes materiais

estavam a disposi¢ao da crianca, tornando as atividades mais ricas e dinamicas.

Ao redor da sala encontravam-se instrumentos de regulacdo, como o quadro
das presengas e o calendario, que sdo utilizados, diariamente, no momento do

acolhimento, onde as criangas se juntam todas e iniciam as atividades do dia.

Uma das paredes laterais da sala de atividades era composta por janelas, o
gue possibilita a visualiza¢do para o exterior, mas também recebiam muita luz natural,
tornando o ambiente muito agradavel e adequado. A temperatura no interior era

amena, podendo ser sempre regulada consoante as necessidades existentes.

O grupo de criancas que frequentava o jardim de infancia era composto por
vinte elementos, sendo eles dez meninos e dez meninas. O grupo era constituido por
oito criangas com cinco anos de idade, oito com quatro anos e quatro criangas com
trés anos. Deste grupo de criangas, cinco frequentavam pela primeira vez uma sala de
EPE e requeriam um pouco mais de atencdo e orientacdo para todas as atividades
desconhecidas na rotina das mesmas. Para o acompanhamento destas criancgas,
tinhamos uma educadora e duas assistentes operacionais, tendo estas horarios
alternados para que, ao longo do dia, as criangas estivessem sempre acompanhadas

por dois adultos, podendo, assim, prestar todo o apoio necessario.

O tempo letivo estipulado neste estabelecimento de ensino decorria entre as
9h00 e as 12h00, no periodo da manhda, tendo como pausa para o lanche e um
momento de atividades livres das 10h30 as 11h00. Da parte da tarde, as atividades

decorriam entre as 13h30 e as 15h30.

A rotina diaria era cumprida todos os dias, porém, sempre que havia
necessidade de ser ajustada, esta adaptava-se da melhor forma para que sejam

possivel dar resposta a qualquer eventualidade.
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2. Andlise das praticas concretizadas na PES Il e lll

Para que haja um adequado desenvolvimento ao nivel das praticas
supervisionadas, € necessario que exista uma andlise reflexiva das praticas
concretizadas. Esta andlise permite-nos fazer uma retrospetiva sobre o0s
acontecimentos, desde a fase de planificacdo a execucao das atividades. A reflexdo e
andlise das préticas é fundamental para a pratica docente. Aspetos como a gestao do
tempo, os objetivos propostos e os métodos de intervencao sdo fatores a ser avaliados
com frequéncia para que a adaptacdo e sucesso do nosso trabalho seja o mais

favoravel possivel.

2.1. Pratica de Ensino Supervisionada Il — 1.° Ciclo do Ensino Bésico

A concretizagdo das praticas supervisionadas deu-se numa turma do 4.° ano

de escolaridade, pertencente ao concelho de Viseu.

No que respeita as caracteristicas deste ano de escolaridade, os alunos estédo
mais avidos de saber devido a sua maturidade e ao grau de exigéncia que lhes é

solicitado.

Devido aos exames de final de ciclo, duas foram as areas curriculares que
tiveram um destaque mais acentuado na concretizacdo das praticas. A area de
Portugués e da Matematica destacaram-se na carga horaria apresentada no horario

semanal desta turma.

As préticas eram geridas através de um plano de horario semanal fornecido
pela professora cooperante (cf. Anexo 1). O facto de termos um horario a seguir
garantia uma rotina nas planificagbes a efetuar, porém a relevancia a ser dada as
areas curriculares de Portugués e de Matemética alterava o horario dando menos
énfase as areas das expressofes. Para que houvesse uma boa dinamica e captagéo da
atencdo dos alunos, muitas eram as estratégias para conseguir esse fim. A
interdisciplinaridade é fundamental para que exista uma relacdo entre os varios

momentos existentes no dia ou na semana.

E dificil inovar e trazer atividades diversificadas numa turma de 4.° ano de

escolaridade, quando a maior parte das aulas era de revisdes da matéria. A professora
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cooperante solicitava-nos muitas fichas de forma a preparar os alunos para 0s
exames. De maneira a contornar esta situa¢do, o recurso a materiais multimédia foi
uma das solugdes mais bem conseguidas, os alunos estavam mais concentrados e

empenhados (cf. Anexo 2).

As atividades em pequenos grupos de trabalho eram um desafio, uma vez que
os alunos ndo estavam habituados a trabalhar desta forma. Porém, com o objetivo de
proporcionar atividades diversificadas, foi proposto aos alunos a divisdo da turma em
grupos para a realizacdo de uma atividade de cooperacdo e entreajuda. A tarefa
consistia em ajudarem-se mutuamente para conseguirem chegar a um resultado final

bem-sucedido.

A atividade tinha como base a area da Matemética e todos os exercicios eram
de facil compreensdo e todos correspondiam ao grau de conhecimento exigido
naquele ano de ensino. O “jogo do 24", a construgdo de solidos geométricos com
cubos unitarios e a resolugdo de situacdes problematicas eram as propostas de
atividades apresentadas. Como ndo estavam habituados a trabalhar em grupo, o inicio
da atividade néao foi facil, uma vez que uns alunos queriam sobressair enquanto outros
adotavam a posigéo contraria. Houve momentos que tivemos que parar as atividades
para esclarecer as regras de trabalho de grupo e o quanto era importante e benéfico
para eles. No final, conseguimos obter bons resultados. Por um lado, percebemos que
este tipo de praticas deveria ser trabalhado de forma regular; porém, a falta de
experiéncia neste tipo de tarefas levou-nos a organizar o trabalho em grupo de uma
forma distinta, mediando as atividades, pedindo o contributo de todos os elementos e

organizando ideias de forma a chegar a um consenso.

E de notar que em atividades posteriores se notou uma grande evolugdo no
bom funcionamento deste tipo de trabalho em sala de aula. Os alunos tomavam a
iniciativa de, numa fase inicial, fazer um levantamento das ideias de todos os
elementos e no final discutirem a melhor solucdo. Com este método, os alunos
conseguiram compreender que para um problema pode haver varias formas de chegar

ao mesmo resultado, em que todas eram aceitaveis.
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2.2. Pratica de Ensino Supervisionada Ill — Educacéo Pré-Escolar

A concretizagdo da pratica de ensino supervisionada Il ocorreu num periodo
de inicio do ano letivo 0 que nos levou a presenciar a orientacdo da rotina e a

organizacdo do ambiente educativo destinado para esse ano letivo.

A organizacdo das nossas praticas educativas era efetuada através da
planificagdo que a educadora cooperante tinha em vista. Era lancada, sempre, uma
temética semanal, com o qual todas as atividades teriam de estar relacionadas. As
tematicas escolhidas pela educadora eram sempre intencionais, aproveitando datas
festivas ou datas importantes para o tema poder ser explorado e haver uma

aprendizagem rica em varias vertentes.

Os trabalhos apresentados eram planeados e realizados segundo a rotina
estabelecida pela educadora.

As &reas de contetdo eram abordadas todos os dias, sendo que as atividades
propostas eram diversificadas, em todos os ambitos. A area das Expressdes era a
predileta das criangas e, nas atividades livres, muitas delas escolhiam explorar esta
mesma vertente. As restantes areas de conteudo eram trabalhadas e apresentadas as
criangas em forma de atividades, sendo estas diferenciadas pelas varias faixas etarias

e dificuldades apresentadas por cada crianca.

Ao longo da PES lll e com o conhecimento do grupo conseguimos apresentar
tarefas que fossem ao encontro das expetativas e dificuldades de cada crianca, desta
forma, para a mesma tarefa apresentdvamos atividades com graus de dificuldade

diferentes, dando resposta a todas a criancas.

A adaptacdo ao meio foi positiva, as criangas, na sua maioria, estavam
acostumadas a receber estagiarias, pelo que houve um afeto demonstrado e uma

integracdo bastante evidente.

Uma das maiores dificuldades existentes, sendo um desafio para nds, foi o
facto de termos que chegar a todas as criangas e dar resposta a inimeras situagfes
que nos apareciam em simultaneo. Estabelecer um contacto com o grande grupo e
passar rapidamente para esclarecimentos diferenciados de forma a todos
compreenderem aquilo que lhes estava a ser pedido, era um desafio complicado.

Porém, com a experiéncia e algumas reflexdes de ajuda com 0s supervisores e a
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orientadora cooperante, este meio de atuacdo tornou-se mais flexivel e dinamico,

fazendo parte constante da rotina.

As atividades apresentadas ao longo das préticas eram planeadas com o
intuito de chegar as expectativas de cada crian¢a, conseguindo satisfazer as suas
necessidades. As propostas de atividades baseavam-se sempre num tema semanal,
porém, na altura do Natal, a temética foi trabalhada ao longo de véarias semanas.
Como o tempo de duragdo da temética era diferente daquilo que as criangas estavam
habituadas a ver, foi sugerida a criacdo de um material que possibilitasse a ligagédo

das atividades de forma a existir uma continuidade.

O trabalho apresentado enquadrou-se na quadra natalicia, podendo até ser
percetivel a quem estivesse de fora devido a decoracado. O calendario do advento foi o
trabalho elaborado para o efeito (cf. Anexo 3). A apresentacdo do mesmo seguiu uma
metodologia exploratéria, uma vez que as criang¢as tiveram a oportunidade de expor as

suas conjeturas acerca daquele objeto.

E curioso como as crian¢as sdo muito perspicazes ao ponto de perceberem a
funcionalidade das coisas, como também dar ideias de como poderiamos utilizar
aquele material de outra forma, ou noutro sentido. A rotina de abrir a janela do nimero
que correspondia ao dia, tornou-se essencial para as criangcas, no sentido de
perceberem o que iria ocorrer naquele dia, uma vez que a janela era transmissora de

uma mensagem escrita que fazia aluséo as atividades a realizar.

3. Anélise das competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos

Refletir na pratica profissional € sempre explicar como se passa do “eu” para o
“nés”, desenvolvendo estratégias que levem a satisfacdo das necessidades das
criangas/alunos, quer sejam de indole fisica, social e pedagogica, quer sejam aquelas
que estdo inerentes a conduta na qualidade de profissional de educacéo responsavel

pelos préprios atos.

Tendo em conta estes principios, procurdmos criar sempre um bom ambiente
de trabalho entre todos os implicados no processo de ensino-aprendizagem. Temos a

consciéncia de que a participacdo em todas as atividades realizadas se pautaram pelo

21



Articulagéo Curricular entre a Educagdo Pré-Escolar e o 12 Ciclo do Ensino Bdsico

rigor e pelo adequado desempenho profissional, porque todos os dias e em qualquer
atividade se aprende algo de novo.

Deste modo, primou-se por dar énfase as especificidades/necessidades das
criancas/alunos, atendendo ao seu ritmo de aprendizagem, aos conteddos e as
competéncias a serem desenvolvidos. Nesse sentido, e para que este objetivo fosse
sempre alcancado, planificou-se e operacionalizou-se o processo de ensino-
aprendizagem, partindo de uma base regulada pelo “saber fazer” - conhecimento
cientifico e pedagdgico-didatico criterioso. Na planificacdo das atividades, objetivou-se
diagnosticar as dificuldades sentidas pelos alunos, para que, assim, os pudesse ajudar
a supera-las, fomentando o desenvolvimento das suas capacidades, tais como:

desempenho cognitivo-motor, comunicacdo, autonomia e socializagao.

Um outro aspeto relevante tem a ver com a maximizagéo da diversificagdo dos
recursos materiais e fisicos. Assim, refere-se que se recorreu a estratégias e materiais
variados e também a situagfes vivenciais do quotidiano dos alunos, sem relegar para
segundo plano as adequacdes a cada caso, tendo como ponto de partida e
norteadoras variaveis como o nivel etario, a maturidade, a motivagéo, os interesses, 0
ritmo de aprendizagem e as dificuldades de cada crianca, pois, cada uma € um caso

com as suas singularidades, as quais devem ser respeitadas.

Este rigor e critérios estiveram sempre subjacentes a escolha das estratégias,
para as quais se procedeu a elaboracdo de materiais pedagdgico-didaticos adequados
a diversidade dos alunos. Neste ambito, salienta-se que foi uma condicdo sine qua
non a promoc¢do do envolvimento das criangcas nas atividades do grande grupo,
sobretudo na Educacgdo Pré-Escolar, o que requereu a valorizacdo dos seus

comportamentos em termos de socializagao.

Assim, procurou-se realizar atividades individuais e em pequeno grupo,
acompanhando a realizacdo dos trabalhos, promovendo sempre orientacdes béasicas,
procurando levar a cabo a execugdo de trabalhos simples, introduzindo, de forma
progressiva, exercicios com um nivel de complexidade mais elevado, mas com o
recurso a propostas concretas. Enalteceu-se sempre as criangas/alunos nos seus
sucessos, levando-os a ganhos de autoestima e de autoconfianca, bem como se
impulsionou uma intervencédo correta e adaptada as criangas/alunos, solicitando a sua
participacdo com regularidade, exprimindo atitudes positivas em relagdo ao trabalho

desenvolvido pelos mesmos.
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No que concerne a relagdo pedagdgica, julga-se que se estabeleceu uma
relacdo empatica, 0 que se traduziu numa auténtica comunicacdo reciproca e
calorosa, assumindo sempre uma atitude proxima, pois s6 num clima de proximidade e
de empatia se pode estar atento aos progressos e as dificuldades das criangas/alunos.
Esta posicdo contribuiu para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem.
Procurou-se sempre promover nos alunos do 1° ciclo a capacidades de organizacao e
de acuidade, fatores essenciais ao seu desenvolvimento. Todos os dias se primou em
estabelecer com as crian¢as/alunos lacos de afabilidade, revelando boa disposicao,

confiante nos seus progressos e nas suas capacidades.

No ambito da EPE procurou-se igualmente promover espacos ludicos e
favoraveis a aprendizagem e a realizagdo das atividades propostas, num clima de
entusiasmo e motivagdo. Considera-se que esta postura altruista e assertiva, ou seja,
0 saber colocar-se no lugar dos outros, transmitiu as criangas/alunos que se pode
“aprender brincando”. Outro aspeto a salientar tem a ver com uma pratica profissional
capaz de saber lidar com a diferenca a todos os niveis, ou seja, o trabalho com a
heterogeneidade de criancas/alunos e familias de diferentes etnias resultou sempre na
promocao da adequada relacdo pedagdgica, da tolerancia, do altruismo, do sentido de

justica e da solidariedade.

Julga-se que, em termos de dimensdo profissional, social e ética, a postura
assumida ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada, esteve em concordancia com
0 preconizado pelo Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto, uma vez que se
procurou sempre promover aprendizagens curriculares, fundamentando a pratica
profissional num saber especifico consequente da producéo e uso de diversos saberes
integrados em prol das acgdes concretas da mesma pratica, social e eticamente

situada.

Recorreu-se ao saber proprio da profissdo docente, o qual se apoiou na
investigacdo e na reflexdo partilhada da pratica educativa, contextualizado em
orientagBes de politica educativa, com uma contribuicdo ativa. Procurou-se, tal como
referenciado no mesmo Decreto-Lei, garantir a todas as criangas/alunos, numa
perspetiva de escola inclusiva, aprendizagens diversificadas em termos de orientagoes

curriculares, procurando o seu desenvolvimento integral.

Acrescenta-se também que se fomentou o desenvolvimento da autonomia das
criangas/alunos, visando a sua plena inclusdo educativa e na comunidade, nunca

descurando a complexidade e diferenciacdo das aprendizagens. Considera-se

23



Articulagéo Curricular entre a Educagdo Pré-Escolar e o 12 Ciclo do Ensino Bdsico

igualmente que se conseguiu garantir o0 bem-estar das criancas/alunos, visando o

desenvolvimento de todas as componentes da sua identidade individual e cultural.

Reforca-se que, ao nivel da dimensdo do desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, se promoveram aprendizagens significativas no ambito dos objetivos
do Projeto Curricular de Turma, visando sempre o desenvolvimento das competéncias
essenciais e estruturantes que o integram. Por outro lado, recorreu-se, de forma
integrada, a saberes proprios da sua especialidade e a saberes transversais e
multidisciplinares adaptados, quer a EPE, quer ao 1.° CEB, indo ao encontro das

diretrizes vigentes do Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto.

Importa também ressalvar que, no dmbito da Pratica Supervisionada na EPE,
se procurou sempre criar um ambiente educativo em fungdo do grupo de criancgas,
realizando as planificacbes a longo, médio e curto prazo, tendo em conta uma

planificacdo flexivel as circunstancias.

E de considerar que o conhecimento profissional do educador/professor ndo se
resume unicamente ao saber cientifico ou pedagdgico € igualmente experiencial.
Constitui-se de representacdes individuais, alicercadas em experiéncias pessoais de
natureza diversificada e influenciadas, umas vezes mais diretamente do que outras,

pelas caracteristicas dos contextos de interacdo em que cada um se integra e atua.

Ao olhar para o percurso ao longo dos estagios e a aprendizagem enquanto
profissional da educacdo compreendemos que ser educador/professor é uma arte e
para que esta profissdo seja realizada como tal, requer uma devoc¢éo tdo exclusiva e
uma preparacdo tdo rigorosa como a obra de qualquer pintor ou escultor. Equivale a
saber trabalhar e adaptar-se com motivacédo as diferentes realidades com as quais se

possa deparar.

Ao longo do deste percurso foi sempre enfatizada a ideia que, na profissédo
docente, devem estar conjugadas duas vertentes do desempenho, nomeadamente, a
cientifica e a relacional, ou quatro dimensdes do saber, designadamente, o saber
aprender, o saber fazer, o saber ser e o saber viver junto (Delors, 1997). E nesta
direcdo que se pretende caminhar no futuro, tendo a consciéncia, como refere Guerra
(2002, p. 255), que “a esperanca nasce da nossa vontade e d4 asas ao nosso

esforgo”.
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PARTE Il - TRABALHO DE
INVESTIGACAO
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Nota introdutéria

Esta segunda parte do relatério € dedicada ao enquadramento concetual do
tema em estudo e ao trabalho empirico sobre a articulacao curricular entre a educacéo

pré-escolar e 0 1.° ciclo do ensino bésico.

Importa referir que a observacdo durante a Pratica de Ensino Supervisionada
possibilitou, entre outras coisas, construir conhecimentos acerca do grupo de
criancas/alunos o que permitiu definir o tema integrador deste relatério — A Articulacao
Curricular entre a Educacao Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico. Esta assume-
se como uma tematica pertinente, na medida em que os educadores e os professores
tém de estar mais despertos para desenvolver estratégias e estruturas que possam
promover a articulag@o curricular entre os referidos niveis de ensino. Deste modo e
como preconiza Bravo (2010), tém de ser facultadas na educacdo pré-escolar
condigbes que promovam 0 sucesso escolar das criancas no 1.° CEB, sendo crucial a
cooperagdo entre educadores de infancia e professores, uma vez que o processo de
transicao da crianca tera de se assumir como “uma passagem harmoniosa na escola e

pela instituicao” (Bravo, 2010, p. 17).

Assim, nesta parte do trabalho, aliada a uma tentativa de organizacéo
narrativa, procura-se principalmente sistematizar e analisar fontes e referéncias
bibliograficas relativas a teméatica da articulacd@o curricular. Deste modo, apresenta-se
0 conceito de articulagéo curricular num contexto de continuidade educativa entre 0s
dois niveis de ensino em questdo, demonstrando-se a sua importancia. Faz-se alusado
aos tipos de articulacdo curricular, referenciando-se 0s normativos legais que a

sustentam, bem como se enfatiza a ligacao entre o curriculo e a articulagao curricular.

De seguida, apresenta-se a metodologia a que recorremos para dar resposta
aos objetivos formulados, bem como os resultados que obtivemos no estudo empirico.

Terminamos com as principais conclusfes extraidas a partir da analise dos dados.
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CAPITULO | - ENQUADRAMENTO
TEORICO-CONCETUAL DA
INVESTIGACAO
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1. Caracterizacdo da Educacao Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico

Ao abordar as caracteristicas dos dois niveis de ensino, constatamos que
existem diferencas entre eles respeitantes as suas orientacdes e finalidades

educativas.

A educacao pré-escolar dirige-se a criangas com idades entre os trés e o0s seis
anos. A frequéncia da educacao pré-escolar é facultativa, porém, é fundamental, pois

tem como finalidade promover o desenvolvimento integral de cada crianca.

Ao analisar a Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar, de 10 de fevereiro de
1997, constata-se que “a educacgdo pré-escolar é a primeira etapa da educacédo basica
no processo de educacdo ao longo da vida, sendo complementar da acdo educativa
da familia, com a qual deve estabelecer estreita relacdo, favorecendo a formagédo e o
desenvolvimento da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢éo na sociedade como
ser auténomo, livre e solidario” (Ministério da Educacdo, 1997). A educacgédo pré-
escolar tem como base varios objetivos que sustentam a importancia da existéncia dos
jardim de infancia e as suas praticas educativas. Estas instituicbes formativas devem
proporcionar atividades que contribuam para a igualdade de oportunidades no acesso

a escolaridade contribuindo, assim, para o sucesso escolar.

Segundo a Lei-Quadro da Educagéo Pré-Escolar, de 10 de fevereiro de 1997,
pela qual a educacgdo pré-escolar se rege, sdo varios 0os objetivos que este nivel de
ensino deve cumprir. Esses objetivos sédo definidos segundo uma linha continua que
permite que a crianga consiga atingir varias etapas de desenvolvimento. Para isso,
devem alcancar-se varios objetivos ao nivel pessoal e social, fomentando a insercéo
da crianca nos varios grupos sociais existentes; estimular um desenvolvimento global
da crianca, tanto a nivel fisico como intelectual; proporcionar condicées de bem-estar

e seguranca; promover a participacao dos pais no processo educativo.

Ao analisarmos a Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar, de abril de 2016,
percebemos que o interesse em abordar esta tematica continua a ser relevante, uma
vez que continua a haver uma preocupacdo em percecionar as diferencas e
semelhangas entre os dois niveis de ensino, para assim, promover a articulacdo
curricular. Neste sentido, as OCEPE (2016) contemplam a “adog&o de praticas
pedagOgicas diferenciadas permite que a educagdo pré-escolar contribua para uma
maior igualdade de oportunidades, ao proporcionar a cada crianca experiéncias e

oportunidades de aprendizagem estimulante” (p.103).
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Na educacdo pré-escolar, o educador deve ter em conta a interligacdo
necessaria ao longo da frequéncia da crianca neste nivel de ensino. Desta forma, o
educador devera concretizar varias etapas, tais como, a observacéo, o planeamento, a
avaliagdo, a comunicacéo e, por fim, a articulacdo curricular. Estas etapas sdo muito
importantes no desenvolvimento das criangas, uma vez que se estabelece um elo

condutor de todo o processo a desenvolver com as mesmas.

Perante a aprendizagem que as criancas desenvolvem e com intuito de
“esclarecer e explicitar as condi¢cbes favoraveis para o sucesso escolar, indicadas nas
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar’ (Ministério da Educacédo &
Direcdo-Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular, 2010), foram estipuladas
metas curriculares que a crianga devera alcancar depois de terminar este nivel de

ensino.

Y

Ao falar-se no ensino do 1.° CEB, referirmo-nos a segunda etapa da vida
escolar, onde a frequéncia passa a ser obrigatéria, estabelecida na Lei de Bases do
Sistema Educativo, Lei n°® 46/86 de 14 de outubro de 1986. Quando nos reportamos ao
1.° CEB, este caracteriza-se como sendo, segundo Rold&do (2001), um nivel de ensino
dedicado a instru¢do ao invés da educacdo pré-escolar que da enfase ao
desenvolvimento global da crianca, realce a afetividade e comportamentos

interpessoais.

Tal como na educacado pré-escolar, o 1.° CEB é objetivado com parametros
estabelecidos pela Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, inseridos nos objetivos gerais para
o Ensino Basico. Os objetivos deste ciclo de ensino vao ao encontro de uma formacao
geral, com intuito de desenvolver um espirito critico nos alunos, dando oportunidades
de formacdo do saber/saber fazer, desenvolvimento do conhecimento literario, de
experiéncias que favorecam a maturidade civica e socio-afetiva e o desenvolvimento

da autonomia da criancga.

Para a concretizacdo dos objetivos definidos para este nivel de ensino foram
estabelecidos parametros que o Ministério da Educacéo e Ciéncia, em 2004, designou
como sendo documentos de Organizacdo Curricular e Programas, definindo-se em
areas curriculares como: Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio e
Expressdo e Educacdo: Fisico-Motora, Musical, Dramética e Plastica (Decreto-Lei n°
74/2004 de 26 de marco).
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De forma a definir corretamente os objetivos programéticos foram criadas as
metas curriculares, que o aluno que frequenta o 1.° CEB tera que atingir, para concluir

este nivel de ensino.

E neste sentido que este nivel de ensino é estabelecido como sendo o inicio da
vida escolar. Tal como evidencia Delors (1998, p. 106), “a educagido basica € um
indispensavel passaporte para a vida que faz com que os que dela beneficiam possam
escolher o que pretendem fazer, possam participar ha construcdo do futuro coletivo e

continuar a aprender”.

A Tabela 1 apresenta dados comparativos dos objetivos gerais da Lei n° 5/97,
de 10 de fevereiro e da Lei n° 46/86, de 14 de outubro. Esta andalise tem como intuito

perceber a continuidade educativa instituida entre estes dois niveis de ensino, huma

abordagem comparada entre a educagédo pré-escolar e o ensino bésico.

Tabela 1 - Comparagao dos objetivos gerais da educagdo pré-escolar e do 1.2 CEB

Objetivos gerais da educagao pré-escolar enunciados na
Lei n° 5/97, de 10 de fevereiro — Lei-Quadro da Educacao

Pré-Escolar

Objetivos gerais do ensino basico enunciados na Lei n°®
46/86, de 14 de outubro — Lei de Bases do Sistema

Educativo

“Promover o desenvolvimento pessoal e social da

crianga com base em experiéncias de vida
democrética numa perspetiva de educacdo para a

cidadania.” (art.°10, alinea a)

“Proporcionar a aquisicdo de atitudes auténomas,

visando a formagdo de cidaddos civicamente

responsaveis e democraticamente intervenientes na vida

comunitaria.” (art.° 7, alinea i)

“Fomentar a inserg¢do da crianga em grupos sociais
diversos, no respeito pela pluralidade das culturas,
favorecendo uma progressiva consciéncia como

membro da sociedade.” (art.° 10, alinea b)

“Fomentar a consciéncia nacional aberta a realidade
concreta numa perspetiva de humanismo universalista,
de solidariedade e de cooperagéo.” (art.° 7, alinea f))
“Desenvolver o conhecimento e o aprego pelos valores
caracteristicos da identidade, lingua, histéria e cultura
portuguesa.” (art.° 7, alinea g)

“Proporcionar aos alunos experiéncias que favoregcam a
sua maturidade civica e socio-afetiva, criando neles
habitos positivos de relagdo e cooperagdo.” (art.° 7,

alinea h)

“Contribuir para a igualdade de oportunidades no
acesso a escola e para o sucesso da aprendizagem.”

(art.° 10, alinea c)

“Criar condicbes de promogdo do sucesso escolar e

educativo a todos os alunos.” (art.° 7, alinea o)

“Estimular o desenvolvimento global da crianga no

respeito pelas suas caracteristicas individuais,

incutindo comportamentos que favorecam

aprendizagens significativas e diversificadas.” (art.°
10, alinea d)

“Assegurar uma formagdo geral comum a todos os
portugueses que lhes garanta a descoberta e o
desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes,
capacidades de raciocinio, memdria, espirito critico,
criatividade, sentido moral e sensibilidade estética,

promovendo a realiza¢ao individual em harmonia com os
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valores da solidariedade social.” (art.° 7, alinea a)

“Proceder a despistagem de inadaptagcdo, “Assegurar as criangas com necessidades educativas
deficiéncias ou precocidades e promover a melhor especificas [...] condicdes adequadas ao seu

orientacdo e encaminhamento da crianga.” (art.° 10, desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas

alinea h) capacidades.” (art.7, alinea j)
“Despertar a curiosidade e o pensamento critico.” “Fomentar o gosto por uma constante atualizagdo de
(art.° 10, alinea f) conhecimentos.” (art.° 7, alinea I)

Fonte: adaptado de Serra (2004)

Através da andlise da Tabela 1, entende-se que existe um interesse por parte
das entidades reguladoras do curriculo da educagdo pré-escolar e do 1.° CEB em
estabelecer um fio condutor, de forma a dar seguimento ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem e desenvolver as tematicas de forma gradual,

relacionando o grau de complexidade com o ciclo e ano de escolaridade em questao.

Constata-se, pois, que existe um interesse em estabelecer uma continuidade
educativa entre os ciclos de ensino referidos, destacando varios aspetos que sao
desenvolvidos ao longo deste percurso, tendo sempre em atengdo as necessidades

educativas de cada crianga.

Tal como a Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar (Lei n® 5/97, de 10 de
fevereiro) enuncia, este nivel de ensino € caracterizado como sendo a “primeira etapa
da educagéao basica”, estabelecendo um elo de ligacdo entre a escola e a familia e
fomentando um desenvolvimento da crianca e uma descoberta do mundo que a
rodeia. Numa abordagem a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14
de outubro), este nivel de ensino promove a instrucdo, devendo sempre alcancar

novos conhecimentos e interiorizando-0s com espirito critico.

Ao analisar, ainda, a Tabela 1, constata-se que ha uma necessidade e atengéo
especial no que se refere a continuidade educativa e com isso promover a articulagdo
curricular. Os objetivos da Lei-Quadro da Educacédo Pré-Escolar apresentados revelam
uma preocupacao em abordar varias tematicas, sendo que, mais tarde, no 1.° CEB,
estas mesmas teméticas sdo analisadas de forma continua e aprofundada, devendo o
professor ter em conta os conhecimentos prévios dos alunos, através do registo de
documentos estabelecidos para esse fim, com intuito de estabelecer um meio

facilitador das aprendizagens.

Quando nos direcionamos para o 1.° CEB, este abrange um curriculo que

contempla varios documentos orientadores, como programas, direcionados para cada
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area curricular (Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressdo Educagéo Fisico-
Motora, e Expressédo e Educacdo Artistica) e as metas curriculares que estabelecem
0s objetivos que cada aluno deve atingir no final de cada ano e no final do ciclo de

ensino.

7

Face ao que foi exposto, é importante que haja articulacdo curricular, que
permita que haja coeréncia entre os referidos niveis educativos. Deste modo, no ponto
seguinte, aborda-se o conceito de articulacdo curricular e as concecbes deles
adjacentes, com o intuito dar resposta a varias conjeturas idealizadas quando se

aborda esta tematica.

2. Articulacdo curricular — conceito e pressupostos

A articulagdo curricular € um tema bastante abordado ao longo dos anos, onde
se da énfase a toda uma continuidade no percurso escolar, desde a educacao pré-
escolar até ao ensino secundario, tornando a escola um meio integrador e promotor da

continuidade educativa.

Sao muitos os autores que, ao longo dos ultimos anos, tém investigado esta
tematica de forma a refletir sobre uma “preocupacao social e pedagogica, articulada

com uma responsabilidade cientifica” (Portugal, 2004).

E com a preocupacéo de proporcionar, segundo Serra (2004, p.12), “atividades
promovidas pela escola com o intuito de facilitar a transicdo entre a educacao pré-
escolar e 0 1.° CEB”, que assumimos a relevancia da articulagdo curricular com o
intuito de promover uma melhor conexdo entre os diversos ciclos existentes e

estabelecer uma melhor continuidade educativa.

2.1. Conceito de articulagdo curricular

Quando se fala em articulacao curricular varias concecfes se estabelecem

definindo, assim, o conceito em varias vertentes.

O conceito de articulacdo curricular pode ser aplicado de diversas formas.
Através da implementacdo de articulacdo pelo professor, articulacdo entre ciclos,

articulacdo de experiéncias e saberes dos alunos e articulacdo entre componentes
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curriculares. S&o vérios os autores que defendem esta concecéo, caracterizando-a e
definindo-a de forma a possibilitar uma compreensao mais aprofundada e utiliza-la da

melhor forma.

Neste sentido, Sacristan (1996, p. 35) aborda a articulagdo curricular como
uma “ligacao que deve existir entre 0s objetivos, conteldos e requisitos que sobrevém
da maneira como os alunos vivenciam o tempo de escolaridade”. Esta definicdo de
articulacdo incide numa perspetiva integrada entre as varias componentes
curriculares. Destas componentes, 0Ss programas e orientacdo curriculares existentes
sdo o0 ponto de partida para que se possa perspetivar a articulagcdo curricular num

campo mais abrangente, que envolva o contexto da administracao central.

E neste enquadramento que Serra (2004, p. 19) define a articulagéo curricular
numa perspetiva de articulagdo entre ciclos, caracterizando este conceito como sendo
“‘um conjunto de atividades facilitadoras da transicdo entre os dois primeiros ciclos,

atividades essas, inseridas, ou ndo, no horario letivo”.

Barbosa (2010, p. 71) remete-nos para a articulacdo curricular como sendo
uma “sequencialidade que deve regular todo o processo educativo, uma vez que o
desenvolvimento de capacidades e competéncias por parte de cada individuo deve ser
feito de forma continua e progressiva”, neste sentido, Barbosa da enfase ao facto de
ser necessario trabalhar a articulacao curricular, preparando os alunos para o ciclo que

se segue promovendo, com isto, uma continuidade do ciclo anterior.

A luz de uma perspetiva mais préatica, advém o contexto de gestéo curricular da
escola, onde, ao elaborar diversos instrumentos, tal como o Projeto Educativo do
Escola/Agrupamento, ou o Projeto de Turma, ird ter-se em conta esta concegéo de
forma a promover uma “sequencialidade que deve regular todo o processo educativo,
uma vez que o desenvolvimento de capacidades e competéncias por parte de cada
individuo deve ser feito de forma continua e progressiva” (Morgado & Tomaz, 2010, p.
3).

E aquando das planificacdes, que o professor deve encarar a articulaco
curricular numa perspetiva de articulacdo de componentes curriculares, tendo sempre
em vista varios aspetos que estdo associados a planificagdo. Morgado e Tomaz (2009)
analisam a articulacdo curricular, na perspetiva do professor, como uma interligacio
de saberes procedentes de diversos campos do conhecimento, visando facultar a

aquisicdo, por parte do aluno, de um conhecimento global, integrador e integrado. O
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papel do professor é muito importante, uma vez que ele é o sujeito mediador neste

campo, estabelecendo, assim, uma ligacao entre a teoria e a pratica.

Numa outra perspetiva que encara a articulagdo curricular como um meio
facilitador para a continuidade educativa, prevalece o trabalho didatico e pedagdgico
do professor e a utilizacdo dos saberes prévios dos alunos para mais tarde serem
explorados. Ndo se pode esquecer a adaptacdo e a aquisicdo de todo este processo,
por parte do aluno, para que, mais tarde, haja a possibilidade de, através da

articulacdo curricular, existir um meio de avaliacdo do professor.

Neste seguimento, Aniceto (2010, p. 83) concebe a articulagdo curricular numa
perspetiva de experiéncias e saberes dos alunos, definindo-a como o “estabelecimento
de mecanismos tedricos e praticos suscetiveis de encontrarem respostas ajustadas e
facilitadoras de processos de transicdo entre niveis e ciclos de ensino, sustentados
nos conhecimentos e experiéncias anteriores da crianca, fomentando a construcdo de

saberes e de competéncias”.

A articulagdo curricular tem, pois, um papel muito importante no sucesso
escolar, uma vez que se torna fundamental dar continuidade, de modo a que haja uma
ligagédo entre os diferentes ciclos, a fim de se complementem um ao outro. Segundo
Zabalza (2004, citado por Cruz, 2008, p. 78) “a ideia de continuidade esta subjacente a
de unido, coeréncia e complementaridade”. Importa, por isso, estabelecer uma relacéo

entre conceitos, a fim de melhor compreender a importancia da articulacéo curricular.

2.2. Articulacéo curricular e continuidade educativa

Ao falar-se de articulacdo curricular e de continuidade educativa, estamos a
referir-nos a dois conceitos distintos, porém interligam-se entre eles de maneira a

complementarem—se.

Alguns autores (Cruz, 2008; Aniceto, 2010; Carvalho, 2010) associam
continuidade educativa ao modo como estdo organizados o0s saberes e a sua
sequéncia ao longo dos diferentes niveis de ensino, tendo em conta o

desenvolvimento de capacidades de aprendizagem das criancas em cada ciclo.

Este ponto de vista, relativo a continuidade educativa, mostra que o essencial

se encontra na abordagem dos aspetos do desenvolvimento a nivel das diferentes
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faixas etarias. Verifica-se, no entanto, um processo com avangos e recuos ha
maturidade e desenvolvimento global da crianca, fazendo com que os docentes
tenham de adotar dindmicas que promovam a continuidade de forma sequencial,

tendo em consideragéo a importancia de cada nivel de ensino.

Tendo em vista distinguir os dois conceitos, continuidade educativa e

articulacado curricular, Dinello (1987) aborda a continuidade educativa como sendo

uma percecdo exterior do fendmeno, enquanto que numa observacdo mais
profunda se compreende a necessidade de uma articulagdo para um maior
aproveitamento dos ciclos, certamente ligados, mas intrinsecamente diferenciados.
Na visdo da continuidade aparece uma imagem do produto objetivado, na

articulacéo é o processo que se dimensiona (p. 60).

Esta caracterizacdo de conceitos implica uma continuacdo entre dois ciclos de
ensino, a educagdo pré-escolar e o 1.° CEB, onde este ultimo beneficia dos
conhecimentos prévios dos alunos, aprofunda-os, estabelecendo um processo de
aprendizagem continua e mais sustentada.

O nosso sistema de ensino encontra-se organizado de uma forma vertical
(niveis de ensino, ciclos de ensino, anos de escolaridade e areas curriculares), sendo,
de acordo com Pacheco (2001, p.87), “o nivel de ensino a forma mais global de
ordenacdo curricular’, proporcionando, com isto, uma maior visualizacdo de

continuidade educativa e promocéo de articulagéo curricular.

As OrientagBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) fazem
uma alusdo a esta tematica defendendo que o educador deve promover a
continuidade educativa desde o momento que a crianga entra para a educacao pré-
escolar até a transi¢do para o 1.° CEB, tendo sempre um acompanhamento destinado
a formacéo continua (Ministério da Educacao, 1997).

A relacdo entre o educador e a crianga € muito importante e deve ser
estabelecida desde cedo, uma vez que é “fungdo do educador proporcionar as
condiches para que cada crianga tenha uma aprendizagem de sucesso na fase
seguinte, competindo-lhe, em colaboragdo com os pais e em articulagdo com os
colegas do 1.° CEB, facilitar a transicdo da crianca para a escolaridade obrigatéria”
(Ministério da Educacéao, 1997, p.28).

Esta transicdo deve ser feita de forma planeada, onde todos os aspetos e

caracteristicas destes dois niveis de ensino devem estar salientes para um melhor
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trabalho, tal como as caracteristicas e desempenhos das criangas, uma vez que a
funcéo da educacgdo pré-escolar € “proporcionar ocasides de bem-estar e seguranga”
(Ministério da Educacédo, 1997, p.20).

Desta forma, compreendemos que estes dois conceitos baseiam-se nas
mesmas competéncias, porém com hiveis de processamento distintos. Tal como Serra
(2004, p.76) enuncia, “a articulagdo permite uma fungdo de conexao entre partes

diferentes, a continuidade simplesmente assimila uma parte a fungao da outra”.

Deste modo, pode dizer-se que a articulacdo entre as varias etapas do
percurso educativo da crianga requer uma sequencialidade progressiva, cabendo a
cada etapa a funcdo de completar, aprofundar e ampliar a etapa anterior, numa
perspetiva de continuidade e de unidade global do processo de ensino e
aprendizagem, o que implica um trabalho conjunto entre educadores de infancia e
professores do 1.° CEB, a fim de se promover a articulagdo curricular, sendo esta um

efetivo contributo para o sucesso educativo dos alunos.

2.3. Importancia da articulagdo curricular

Com a entrada para a educacao pré-escolar, as criangas comecam a lidar com
um conjunto de infraestruturas e um ambiente educativo bastante diferente daquele
gue estdo acostumadas a vivenciar. Muitos sdo o0s receios, tanto dos pais como das
criancas, na adaptacdo a novas rotinas. O mesmo acontece agquando da passagem
para o 1.° CEB, novas caras, novos colegas, novas metodologias, etc. Para combater
esta ansiedade e inseguranca, é necessario garantir que o fator adaptacdo esteja
presente nesta transicdo, para que a crianca consiga inserir-se sem problemas, ou
seja, é necessario ter em conta, segundo Portugal (1998), a maneira como a crianca
vivencia o contexto, tendo como ponto de partida a sua histéria relacional processada
e integrada, bem como o modo como a organizacdo da instituicdo é adaptada e

transformada nas novas relagdes, que se estabelecem no novo ciclo.

Ao falar-se da articulagdo curricular percebemos que esta é bastante
importante, uma vez que a transi¢éo entre ciclos é essencial devido “a necessidade de

tornar este processo um elemento facilitador de adaptagdo e promotor do
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desenvolvimento, tendo por base o conceito de continuidade” (Dunlop, 2003, citado
por Reis, 2007, p. 10).

A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro) afirma
que “a articulagdo entre os ciclos obedece a uma sequencialidade progressiva,
conferindo a cada ciclo a funcdo de completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior,
numa perspetiva de unidade global do ensino basico” (art. 8.°, n.° 2).

s

Perante esta Lei fundamental, a articulagdo é promovida com intuito de
estabelecer um encadeamento entre todos os niveis de ensino, do ensino pré-escolar,
ensino basico e secundario, mais especificamente entre a educagao pré-escolar e o
1.°ano do 1.° CEB.

O primeiro interveniente a concretizar esta articulacdo curricular € o educador,
é a ele que cabe “promover a continuidade educativa num processo marcado pela
entrada para a educacgdo pré-escolar e a transicdo para a escolaridade obrigatoria”
(Ministério da Educacéao, 1997, p.141).

Esta articulagdo nem sempre acontece, o que dificulta o processo de
adaptacéo e de continuidade educativa. Varias séo as dificuldades que fazem com que

esta forma de conceber o0 ensino por vezes nao seja uma realidade.

Ao realizar-se uma andlise dos referidos documentos normativos, verifica-se
gue had uma preocupacdo acerca da articulacdo curricular, porém, esta ndo €
implementada como se pretende. Muitas vezes, a transicdo de ciclos ocorre com a
mudangca de agrupamentos de escolas, o que contribui para uma quebra na

continuidade de um trabalho que se pretende ser sistematico e articulado.
Fernandes (2000, p.142) defende que

a transicdo entre ciclos de ensino é hoje reconhecida por todos como um dos pontos
criticos dos sistemas educativos, ndo s6 em virtude de envolver a transi¢cdo de alunos
de uma escola com determinado espacgo, organizacdo e funcionamento para outra
onde estes elementos se configuram de forma diferente como pela transicdo de um

curriculo para outro, com diferentes matrizes de construgédo e desenvolvimento.

Assim, depreende-se que a articulacdo curricular ndo permite que haja
descontinuidades entre a educacao pré-escolar e o 1.° CEB, dando-se continuidade

educativa, o que se assume como um caminho facilitador do processo de transi¢ao
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das criancas, num contexto de efetiva articulacdo entre os dois niveis educativos. Se
se concretizarem estas premissas, deixard de haver constrangimentos que se

constituam como obstaculos & transicao.

2.4. Tipos de articulag&o curricular

Existem varios tipos de articulacé@o curricular que se caracterizam em diversas

vertentes ligadas a prética e as concecgdes que elas abarcam.

Neste sentido, Serra (2004, p. 88) caracteriza a articulacéo curricular em trés
tipos: articulagdo curricular esponténea; articulagdo curricular regulamentada e
articulag&o curricular efetiva. Segundo a mesma autora, quando se fala em articulagéo
espontanea esta direciona-se, tal como o nome indica, a algo que surgiu de uma forma
natural. A partir de edificios desocupados dentro do espaco do 1.° CEB, foi feito um
aproveitamento para estabelecimentos de educacdo pré-escolar. Este tipo de
articulagéo teve origem apés o 25 de abril de 1974, quando se denotou um elevado
indice de criacdo de espagos de jardim de infancia em zonas socioeconomicas
desfavorecidas, porém, apenas em 1977, é que esta rede foi oficialmente assumida e

reconhecida.

A articulacdo curricular regulamentada rege-se por documentos normativos
legais, estabelecendo metas para a articulagao curricular, devendo, segundo a alinea
d) do predmbulo do Decreto-Lei n.° 542/79, de 31 de dezembro, cumprir com a
institucionalizacdo de “mecanismos que garantam a articulacdo sequencial com o

ensino primario”.

A articulacdo efetiva tem por base o empenho dos professores e o
conhecimento que possuem do nivel anterior e subjacente ao nivel que lecionam. Este
tipo de articulagdo curricular pode ainda subdividir-se em trés niveis: articulagao
curricular ativa, é vista como um objetivo a atingir, sendo que o educador e o professor
se unem, idealizando maneiras de “otimizacdo” da utilizacdo de recursos, tanto nas
escolas como nos jardins de infancia; articulagdo curricular reservada que se situa
num ponto intermédio entre os niveis de articulagdo enunciados; existe uma
preocupacdo em estabelecer uma articulagédo, porém, os professores ficam sempre a

espera que algo aconteca para tomarem a iniciativa; articulagdo curricular passiva,
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neste nivel ndo ha qualquer tipo de articulagdo promovida pelos docentes de ambos
0s ciclos; se existir alguma articulacao, esta é dividido a proximidade existente entre
os edificios dos ciclos, podendo aproveitar os momentos de encontro.

No seguimento de caracterizacdo de alguns dos tipos de articulacdo curricular,
Alonso (1996, p. 22) idealiza a articulacdo curricular em trés tipos: a articulacédo

horizontal, a articulacéo vertical e a articulacao lateral.

No que se refere a articulacdo curricular horizontal, segundo Alonso (1996, p.
22), esta refere-se a identificacdo de fatores comuns e a conjuncéo transversal de
saberes provenientes de diferentes areas disciplinares de um mesmo nivel de
aprendizagem. Nesta articulagdo, a estrutura curricular tem de revelar e facultar “a
interligacdo entre todas as capacidades, saberes e atitudes, desenvolvidos nas
diferentes atividades curriculares, numa perspetiva globalizadora e integradora do

saber e da experiéncia”.

A articulacéo curricular vertical consiste na ligacdo sequencial de conteudos,
procedimentos e atitudes, podendo verificar-se, quer ao nivel de um mesmo ano de
escolaridade, quer de anos de escolaridade posteriores. Nesta ocorre a apresentacéo
do curriculo que, por sua vez, deve demonstrar uma sequéncia progressiva e
interligada entre as diferentes unidades, anos e ciclos que constituem o percurso

escolar.

Na articulagéo lateral, o desenvolvimento curricular deve contextualizar as
atividades na experiéncia e nas concecbes prévias dos alunos, a fim de se poder
atribuir um sentido ao que estes aprendem e, simultaneamente, para que possam
transformar em funcionais essas aprendizagens, isto é, de modo a que as mesmas
possam ser aplicadas e transferidas para novas aprendizagens e para a resolugéo de

situacdes e problemas de vida.

A articulagdo curricular horizontal sucede entre as areas de conteudo, ou entre
as &reas disciplinares do mesmo ano, enquanto a articulagéo curricular vertical tem
como finalidade a continuidade educativa e preceitua as transicbes entre ciclos

educativos.
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3. Articulacdo curricular — normativos legais

ApoOs ter-se caracterizado os diferentes niveis de articulacdo -curricular,
procede-se de seguida a uma andlise dos normativos legais que lhe subjazem,
mostrando a importancia que estes concedem a articulacdo entre os varios niveis de

educacao e de ensino.

Comecamos por referir o Decreto-Lei n.° 115-A/98, de 4 de maio, que
promoveu a autonomia das escolas, podendo ler-se, no seu artigo 6.°, que “a
constituicdo de agrupamentos de escolas considera, entre outros, critérios relativos a
existéncia de projectos pedagdgicos comuns, a construgdo de percursos escolares

integrados, a articulagdo curricular entre niveis e ciclos educativos”.
Por sua vez, o Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro, preconiza que

a organizacdo e a gestdo do curriculo subordinam-se (...) a principios orientadores
[como a] coeréncia e sequencialidade entre os trés ciclos de ensino basico e
articulacdo com o ensino secundario; [e] integracdo do curriculo e avaliagéo,
assegurando que esta constitua o elemento regulador do ensino e da aprendizagem

(artigo 3.9, alineas a) e b).

Como se depreende, o referido Decreto-Lei prevé a concretizacdo de projetos
comuns, nos quais participem os professores e os alunos de ambos os ciclos, visando
um trabalho conjunto e articulado, o que pressupde o conhecimento das distintas

realidades educativas, o que facilita o processo de transicéo.

A Direcdo Geral de Inovagdo e Desenvolvimento Curricular (2007), em
articulagdo com as Dire¢Bes Regionais de Educagdo e com a Inspecdo Geral de
Educacao, criam o documento denominado Gestdo do Curriculo na Educacdo Preé-
Escolar — Contributos para a sua Operacionalizacdo, onde consta a integracdo dos
principios acerca da organizacdo curricular e sobre a articulagdo entre a educacao
pré-escolar e o 1.° CEB, preconizando a articulagdo entre as varias etapas do
percurso educativo, o que requer a existéncia de uma sequéncia progressiva,
concedendo a cada etapa a funcdo de completar, aprofundar e alargar a etapa

anterior, sempre num contexto de continuidade e unidade global de educagé&o/ensino.

Ainda neste ambito, faz-se referéncia no artigo 43° do Decreto-Lei n.° 75/2008,
de 22 de abril, onde se refere que “a articulagédo e gestéo curricular devem promover a
cooperacdo entre os docentes do agrupamento de escolas ou escola ndo agrupada,

procurando adequar o curriculo as necessidades especificas dos alunos” (p. 25).
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A andlise destes normativos legais revela, claramente, que had uma intengéo
efetiva para a ligacdo entre a educacéo pré-escolar e o 1.° CEB, preconizando-se um
trabalho em parceria, a fim de se fomentar a articulagédo curricular, a qual se assume

como um meio favoravel ao sucesso educativo.

4. Do curriculo a articulag&o curricular

A reforma curricular, sob a orientacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo
(Lei n.° 46/86), elege como objetivos prioritarios assegurar uma formacdo geral,
comum a todos os alunos, que lhes garanta o desenvolvimento dos seus interesses e
aptiddes e que promova a realizacdo individual, em harmonia com os valores de
solidariedade social. O curriculo nacional deve, pois, contemplar os grandes objetivos
para a aprendizagem dos alunos, incluindo as principais competéncias a desenvolver
e os tipos de experiéncias educativas que devem ser asseguradas a todos os alunos.
Deve ser concebido de forma flexivel, o que requer, nos Varios niveis, a interpretacao
de cada contexto de trabalho, ter em conta os recursos disponiveis e a tomada de
decisédo apropriada, bem como a articulacdo entre os varios niveis de ensino. A escola
deve, assim, promover aprendizagens significativas, dando-se particular atencao a

natureza das atividades de aprendizagem que os alunos realizam dentro da mesma.

Passa-se igualmente a dar relevo a comunidade educativa na gestdo do
curriculo, num contexto de progressiva autonomia das escolas, que tém a capacidade
de decidir acerca da gestdo dos processos de ensino-aprendizagem dos alunos,
originando uma relagédo de continuidade entre a autonomia da escola e a gestao do

seu curriculo (Alves, 2004).

A nivel de decisao curricular, de acordo com Pacheco (2007), esta acontece no
ambito politico administrativo (recorrendo ao modelo investigacdo-planificacdo-
experimentagdo-disseminacdo e avaliagdo), de gestédo (a nivel da regido e da escola)
e da realizagdo, num processo continuo, mas a deciséo curricular depende do modelo
porque se optou e o que leva a valorizar a planificagdo como um conjugar harmonioso

de interesses e conflitos no decorrer do desenvolvimento curricular.

Serd no ambito politico-administrativo que se encontram o planeamento
curricular, a prescricdo curricular e a organizacdo curricular vertical, tendo sempre

presente a coeréncia e credibilidade de determinado projeto educativo. O curriculo é
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uma prética e uma construgcdo e todos 0s que nele participam sdo considerados
sujeitos e ndo objetos, desempenhando um papel ativo e interpendente. Esta é uma
construgcdo, que se situa ao nivel da mesoestrutura curricular, constituida pelos
estabelecimentos escolares e entre a macroestrutura, da administracdo central, e a

microestrutura de ensino, representada por professores e alunos (Pacheco, 2007).

De acordo com Alves (2004) e Pacheco (2007), quando a escola participa na
construcdo curricular, pode dizer-se que o desenvolvimento curricular € uma pratica
gue faz parte de um movimento de descentralizacdo administrativa, onde a escola se
transforma na unidade estratégica de qualquer reforma do sistema educativo. Esta
autonomia devera acompanhar um conjunto de autonomias (juridico — administrativa,
curricular, didatica), que resultem do equilibrio de competéncias e responsabilidades

em termos nacionais, regionais e locais.

A autonomia curricular da escola passa pela elaboragdo de um projeto de
escola e por uma sintese a que correspondem atividades de natureza formativa,
instrutiva e administrativa. Existem trés projetos interdependentes, como menciona
Pacheco (2007): educativo, curricular e organizativo, culminando na realizacdo de um

projeto educativo que se situa no contacto de realizacéo do curriculo.

O projeto educativo é a definicdo das opc¢bes de formacédo por parte da escola.
Este implica formulagéo das finalidades educativas, consideracdo das necessidades
educativas especiais, selecdo de orientacbes globais, distribuicdo de
responsabilidades, critérios de desenvolvimento profissional dos professores, critérios

de inter-realizacao escola-comunidade e critérios de projetos comuns a varias escolas.

Quanto ao projeto curricular, relaciona-se com a modelagdo dos contetdos
pelos professores atendendo a especificidade da escola. O curriculo minimo deve ser
uma proposta curricular aberta, dando aos docentes uma margem de autonomia de

adaptacdao.

Os processos curriculares existem inseridos na légica dos departamentos
curriculares e dos grupos disciplinares, sdo documentos elaborados pelos professores,
que convertem o programa em propostas da intervencao didatica. Todas as propostas
curriculares, que seguem da administracdo central, passam pelo filtro da escola e séo

analisadas de acordo com as politicas e préticas ai existentes (Pacheco, 2007).

No que concerne ao contexto da realizacdo (microestrutural), distinguem-se as

fases do curriculo planificado e do curriculo real. E o curriculo “em agao”,
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operacionalizado através de um plano de ensino, trabalhado individualmente, ou em
grupo. O professor é o centro de toda a decisdo curricular, ficando ligado ao que de
positivo ou negativo se realiza na escola. O professor deve participar ativamente no
desenvolvimento do curriculo, quer de uma forma planificada, quer de uma forma
contextualizada, organizando atividades didaticas e acompanhando os resultados dos
alunos (Pacheco, 2007).

No que diz respeito ao modelo didatico, este € sempre provisério, pois 0s seus
elementos constituintes tém que ser interpretados segundo: as relacbes entre o0s
elementos, pois estes manifestam propriedades que resultam da sua pertenca a
realidade; a abordagem sistematica como estratégia da analise de situagdes
educacionais; instrumento de renovagao entre a investigacéo e a pratica de ensino. O
curriculo real, torna-se num projeto didatico quando o professor planifica e centraliza a
aula (Pacheco, 2007).

A funcdo principal da planificacdo é a de organizar e prever a interacao
professor/alunos. A planificacdo situa-se numa dimensdo temporal que abrange:
diagndstico prévio da realidade, determinacéo dos objetivos, escolha dos recursos e
métodos, organizacdo de atividades e determinacdo de uma sequéncia e tempo de

execucao.

Quanto a tomada de uma deciséo interativa, esta acontece quando o professor
esta perante determinadas situacbes em que intervém de uma maneira diferente
daquela que planificara. O professor é um pratico que decide constantemente quando
leciona e que pondera varias op¢Bes em ambientes complexos e imediatos. O
curriculo real ou o curriculo em agéo contextualiza-se pela interagdo professor/alunos
e alunos/alunos que se estabelece num quadro global de relacdo pedagdgica (Alves,
2004).

Ainda segundo a autora supracitada, as atividades tém um limite temporal e
séo processos dindmicos, articulados que sugerem um curso de acao para professor e
alunos. A aula, apesar de ser imprevisivel, pois € um acontecimento social e
relacional, € também um processo estruturado por esquemas de agdo mais ou menos
homogéneos, o que permite que haja uma aproximacao o tipo de atividades que o0s
professores seguem. As atividades didaticas dos professores sdo muito simplificadas e
homogéneas, por mais variadas que sejam as disciplinas e os conteudos

programaticos.
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7

Pode concluir-se que a aprendizagem dos alunos também € condicionada
pelas situacbes de aprendizagem previamente adquiridas, o que requer uma
continuidade curricular entre os varios niveis de ensino ou diferentes ciclos escolares.
Ambos os autores supracitados sdo unanimes em relacdo a concecao do curriculo,
abordando a posicdo do professor sobre os objetivos do ensino, os seus conteddos e
o aluno em determinado contexto de aprendizagem e de acordo com o nivel de ensino

em gue se encontram.

Concordam também que a fungdo da escola, ao nivel social, é a de
transformar, instruir e inovar. Consideram também que o aluno deve ser um agente
ativo no processo de ensino-aprendizagem, cabendo ao professor a tarefa de o
orientar, independentemente do nivel de ensino em que se encontra. Os autores
citados assumem uma posi¢cdo similar em relacdo ao facto de o curriculo ser
construido e contextualizado e, simultaneamente, fundamentado no contributo das
relagdes a estabelecer entre os diferentes intervenientes, com referéncia a parametros

colaborativos, numa logica vertical e horizontal.

Os pressupostos apresentados sugerem que a articulacdo depende de dois
eixos: dos normativos legais e do professor. Desta feita, assume toda a relevancia que
se oriente 0 processo educativo com a finalidade de efetivar a articulagdo curricular
entre a educacao pré-escolar e 0 1.° CEB, sendo este o foco do estudo empirico que a

seguir se apresenta.
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CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO
TEORICO-METODOLOGICO DA
INVESTIGACAO
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1. Problema e objetivos de investigacéao

Para que seja levada a efeito uma investigacdo é necessario que, desde o
inicio, se determine a problemética a estudar. Neste sentido, formulou-se a seguinte
gquestdo de investigacao: “De que forma os professores do 1.° ciclo percecionam a
concretizacao de articulacdo curricular entre a educacédo pré-escolar e o ensino do 1.°

ciclo do ensino basico?”

Este estudo tem como principal objetivo perceber, tendo em conta a perspetiva
dos professores inquiridos, de que forma é percecionada a articulacao curricular nos
dois niveis de ensino em causa. Este objetivo surge na sequéncia dos estagios que
realizamos nos dois niveis de ensino, em que verificAmos que a articulagdo era
escassa, sendo esta bastante importante no favorecimento do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos que ingressam no 1.° CEB, que marca o inicio de uma nova

etapa escolar.
Assim, estabelecemos os seguintes objetivos para o estudo empirico:

o Identificar as conceg¢bes que os professores do 1.° CEB tém sobre a
articulacéo curricular;

e Saber de que forma a articulagcdo é concretizada nas atividades
letivas, tendo em conta a percecdo dos professores;

e |dentificar em que é&reas curriculares a articulagdo com a educacao
pré-escolar é mais evidente;

e Conhecer as iniciativas mais frequentes no dominio da articulagéo

curricular entre os dois niveis de ensino.

2. Tipo de investigacéo

A investigacao a realizar visa compreender de que forma os professores do 1.°
CEB perspetivam a articulacao curricular entre a educacgéo pré-escolar e o ensino do
1.° CEB. No seguimento deste proposito, realizou-se uma investigacdo de carater
descritivo (Fortin, 2009), com intuito de obter “informagdes, quer seja sobre as
caracteristicas de uma populacdo, quer seja sobre os fenébmenos em que existem

poucos trabalhos de investigacao” (p.161).
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Esta investigacdo enquadra-se num paradigma quantitativo (McMillan &
Shumacher, 1989), recorrendo a técnicas de recolha de dados estruturadas e a
descricdo das variaveis em estudo, tendo em vista o eventual estabelecimento de

relagdes entre as mesmas.

3. Amostra e sua caracterizagao

Esta investigacdo tem como populacédo-alvo os professores do 1.° ano de
escolaridade do 1.° CEB dos varios agrupamentos de escolas do concelho de Viseu. A
escolha desta populagdo deve-se ao facto de este ser o local onde realizamos as
praticas supervisionadas. Optamos pelos professores que estdo a lecionar ao 1.° ano
de escolaridade, dado serem eles que estdo mais envolvidos nesta situacdo, podendo

percecionar melhor a articulagdo e como ela esta a ser feita.

Foram entregues 68 questiondrios em cinco agrupamentos do concelho de
Viseu. No entanto, nem todos responderam e trés questionarios acabaram por ser

anulados por preenchimento indevido.

A amostra por conveniéncia (Carmo & Ferreira, 1998, p.197) ficou assim
constituida por 45 professores, a maioria (48.0%) situa-se na faixa etéria dos 47-55
anos, seguindo-se os que tém idade compreendida entre os 36-46 anos (34.0%),
estando menos representados os que possuem idade igual ou superior aos 58 anos
(18.0%). No que se refere ao sexo, pode afirmar-se que se trata de uma amostra

maioritariamente feminina (96.0%).

Constata-se também que prevalecem os professores com tempo de servigo
entre os 28-37 anos (40.0%), secundados pelos que tém entre 21-27 anos de servigo,

enquanto apenas 24.0% possuem entre 13-20 anos de servigo.

Quanto as habilitagbes académicas, como exposto na Tabela 2, verifica-se que
prevalecem os professores licenciados (82.0%), seguindo-se 0s que possuem O

mestrado (16.0%); h& ainda um professor (2.0%) com o bacharelato.

Em relacdo a situacdo profissional, a quase totalidade da amostra (98.0%)
pertence ao Quadro de Agrupamento, tendo-se registado que apenas um professor

(2.0%) pertence ao Quadro de Zona Pedagdgica (cf. Tabela 2).
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Tabela 2 - Caracterizagdo sociodemografica e profissional dos professores

Variaveis n %
Idade 36-46 anos 15 34.0
47-55 anos 21 48.0
=258 anos 8 18.0
Sexo Feminino 43 96.0
Masculino 2 4.0
Tempo de servigo 13-20 anos 11 24.0
21-27 anos 16 36.0
28-37 anos 18 40.0
Habilitac6es académicas Bacharelato 1 2.0
Licenciatura 37 82.0
Mestrado 7 16.0
Situacdo profissional Quadro de 44 98.0
Agrupamento
Quadro de Zona 1 2.0
Pedagdgica
Total 45 100.0

4. Instrumento de recolha de dados

Para a realizacdo do estudo foi utilizado um questionario dirigido aos
professores do 1.° CEB, elaborado para o efeito. Este foi parcialmente baseado no
questionario de Teixeira (2012), sobre esta mesma problematica.

Segundo Freixo (2011, p. 196), “o questionario é o instrumento mais utilizado
para a recolha de informagao, constituindo um dos instrumentos de colheita de dados
gue necessita das respostas escritas por parte dos sujeitos”.

Tendo em conta estes pressupostos, e através dos objetivos definidos, o
questionario foi construido, respeitando as normas de elaboracdo dos mesmos. Este
contém questdes fechadas e abertas, ou mesmo questées que escolha multipla, com
intuito de recolher informacao para dar resposta aos objetivos delineados.

O questionario encontra-se dividido em duas partes, referindo-se a primeira ao
levantamento de dados sobre a caracterizacao sociodemogréfica dos participantes; na
segunda parte surgem questbes acerca do tema principal, nomeadamente sobre as
concec¢Bes dos professores a respeito da articulagdo curricular, a relevancia atribuida
a articulacdo entre a educacao pré-escolar e o 1.° CEB, 0s objetivos da articulacao
curricular presentes nas praticas letivas dos professores, os aspetos do perfil do aluno
gue privilegiam aquando da consulta do processo individual e as principais atividades

que desenvolve no ambito da articulagé@o curricular. As questdes colocadas sdo muito
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importantes, uma vez que se consegue percecionar a opinido de cada professor sobre

a articulacao curricular.

Importa referir que, depois do questionério concluido, foi elaborado um pré-
teste a cinco docentes que néo fazem parte da populacdo-alvo, e que foi realizado de
forma intencional, de modo a testar o questionario, com o objetivo de verificar a sua

adequabilidade e grau de entendimento das questdes colocadas.

A partir do pré-teste, verificou-se que nao havia a necessidade de introduzir

guaisquer modificacdes, tendo em vista a melhoria do questionario.

Hill e Hill (2005, p. 70) referem que o estudo preliminar consiste em “descrever
e aplicar uma versao preliminar do questionario final”. Na aplicacdo do pré-teste,
considerou-se a opinido de Bell (2003, p. 128), quando diz que “todos os instrumentos
de recolha de informag&o devem ser testados para saber quanto tempo demoram 0s
recetores a realiza-los; por outro lado, isto permite eliminar questes que néao

conduzam a dados relevantes”.

5. Procedimento

Para a concretizacdo desta investigacdo, foi necessario elaborar varias
diligéncias por forma a dar resposta aos objetivos visados. Neste sentido, e numa
primeira fase, foi elaborado o questionario e enviado um pedido de autorizagdo a
Direcdo Geral de Ensino (DGE) através da plataforma de Monitorizacdo de Inquéritos
em Meio Escolar (MIME) (cf. Anexo 4).

Apos algum tempo de espera, a DGE deliberou que “o pedido de realizagéo de
inquérito em meio escolar é autorizado uma vez que, submetido a andlise, cumpre os

requisitos” (cf. Anexo 5).

De seguida, foi solicitado um pedido de autorizacdo para a aplicacdo dos
questionarios nos varios agrupamentos abrangidos (cf. Anexo 6). A participacdo dos
docentes de um agrupamento teve ainda de ser acompanhada com uma declaracéo

de participacdo voluntaria na investigagéo (cf. Anexo 7).

Os questionarios foram entregues pessoalmente aos docentes, aproveitando a

presenca de todos os docentes em reunifes de agrupamento, ou mesmo dirigindo-nos
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a cada escola, a exce¢do de um agrupamento em que foi entregue ao coordenador do

1.° CEB e distribuido pelo mesmo, mais tarde foram recolhidos no agrupamento.

6. Técnicas de analise dos dados

Numa fase posterior a recolha de dados, € necessario analisa-los e interpreta-

los de forma a retirar as conclusdes, que irdo responder aos objetivos propostos.

Para esta analise, recorremos a estatistica descritiva, que possibilitou
determinar as frequéncias absolutas e percentuais, algumas medidas de tendéncia
central ou de localizagdo, como médias e desvios padréo. O tratamento estatistico foi

processado através do programa Excel.

Importa também salientar que as respostas as perguntas abertas foram sujeitas
a andlise de conteldo, seguindo os critérios propostos por Bardin (2015). Segundo a
autora, a andlise de conteudo é descrita como um “conjunto de técnicas de analise das
comunicac¢des visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cao
do contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cbes de producao/rececdo (variaveis
inferidas) destas mensagens” (p. 24). Esta técnica permitiu condensar os dados,
categorizando-os de forma a tornar mais objetiva a analise das respostas e a sua

interpretagao.
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CAPITULO Ill - APRESENTACAO
E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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Nesta parte do trabalho faz-se a apresentagéo dos resultados obtidos, através
do questionario aplicado aos professores do 1.° ano de escolaridade do 1.° CEB, bem

como a sua discussao.

Articulacdo curricular: concecdo e relevancia atribuida pelos professores

Foi pedido aos professores que, de entre as definicbes de articulacdo curricular
apresentadas, assinalassem aquela que melhor corresponde a sua concecdo. De
acordo com os resultados obtidos (cf. Tabela 3), 35.0% dos professores é de opinido
gue a articulagdo curricular consiste no “estabelecimento de mecanismos teoricos e
praticos, suscetiveis de encontrarem respostas adequadas e facilitadoras de
processos de transicdo entre niveis e ciclos diferentes, apoiados nos conhecimentos e
vivéncias anteriores da crianga, promovendo a constru¢do de saberes e

competéncias” (Aniceto, 2010, p. 83).

E também expressiva a percentagem de professores que perceciona a
articulacédo curricular (29.0%) como a “sequencialidade que deve regular todo o
processo educativo, uma vez que o desenvolvimento de capacidades e competéncias
por parte de cada individuo deve ser feito de forma continua e progressiva” (Barbosa,
2010, p. 71).

Importa também salientar que 27.0% dos professores optaram pela definicdo
de Serra (2004), que considera a articulagdo curricular como “todas as atividades
promovidas pela escola com o intuito de facilitar a transicdo entre a educacao pré-
escolar e 0 1.° CEB, sejam elas atividades dentro do horario letivo ou fora dele, vividas

dentro e fora da escola, com a participagdo ou ndo dos alunos” (p.19).

Apenas 9.0% dos professores consideram que a articulagéo curricular consiste
em “uma interligacdo de saberes oriundos de distintos campos do conhecimento com
vista a facilitar a aquisi¢éo, por parte do aluno, de um conhecimento global” (Carvalho,
2010, p. 42).

Estes resultados revelam que os participantes tém no¢éo do que deve ser uma
efetiva articulagdo curricular, estando subjacente, como menciona Barbosa (2010),
que a articulacdo curricular significa transitar, ou seja, “entrar numa nova etapa o que

indica crescimento, evolugao” (p. 81). A mesma autora realca o facto de que “mudar
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implica adaptar-se a novas realidades; implica transformacgfes, repensar praticas e
habitos” (p. 12). As respostas dos professores também véo no sentido da definicdo de
Cruz (2012), segundo a qual, o curriculo € um instrumento que permite a clarificacdo
das metas globais que se desejam alcancar, dos passos para as alcangar, o que

justifica a sequéncia de propostas de ensino-aprendizagem.

Tabela 3 - Concegdes de articulagdo curricular

Defini¢des de articulagdo curricular n %
1- “Uma interligagao de saberes oriundos de distintos campos do conhecimento com vista
a facilitar a aquisi¢do, por parte do aluno, de um conhecimento global”. 4 9.0

2 — “Todas as atividades promovidas pela escola com o intuito de facilitar a transi¢céo
entre a educacgédo pré-escolar e 0 1.° CEB, sejam elas atividades dentro do horario letivo 12 27.0
ou fora dele, vividas dentro e fora da escola, com a participagdo ou ndo dos alunos”. ’
3 — “Estabelecimento de mecanismos tedricos e préaticos, suscetiveis de encontrarem

respostas adequadas e facilitadoras de processos de transi¢do entre niveis e ciclos

diferentes, apoiados nos conhecimentos e vivéncias anteriores da crianga, promovendoa 16 35.0
construcao de saberes e competéncias”.

4 — “Sequencialidade que deve regular todo o processo educativo, uma vez que 0O
desenvolvimento de capacidades e competéncias por parte de cada individuo deve ser

feito de forma continua e progressiva”. 13 29.0
5 - “Ligac@o que deve existir entre os objetivos, conteidos e demandas que advém do 0 0.0
modo como o estudante vivencia o tempo de escolaridade”. )
Total 45  100.0

Atendendo aos resultados apresentados na Tabela 4, pode dizer-se que
sobressaiu a percentagem de professores (58.0%) que considera muito relevante a
articulacéo curricular entre a educacao pré-escolar e 0 1.° CEB, secundados pelos que
consideram totalmente relevante (27.0%). Importa também referir que 11.0% dos

professores consideram apenas relevante a referida articulagéo.

Estes resultados revelam que os professores estdo conscientes de que a
articulacéo curricular € uma mais-valia na transicdo da educacado pré-escolar para o
1.° CEB, o que implica que estes devem ter em conta, has suas acdes, “0 respeito
pelas diferencas individuais e pelo ritmo de aprendizagem de cada aluno, a
valorizacdo de experiéncias escolares e ndo escolares anteriores, a consideragao
pelos interesses e necessidades individuais, o estimulo as interagfbes e as trocas de

experiéncias e saberes; a criagdo de um clima favoravel a socializagdo e ao
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desenvolvimento moral”, tal como € preconizado pelo Ministério da Educagéo (2004, p.
24)

Tabela 4 - Relevancia da articulagdo curricular entre a Educagdo Pré-Escolar e o 1.2 CEB

Relevancia da articulagdo curricular

%

Nada relevante
Pouco relevante
Relevante

Muito relevante
Totalmente relevante

2.0
2.0
11.0
58.0
27.0

AN
gl o O PS5

Total

100.0

Quanto as razdes justificativas da relevancia da articulacdo curricular entre a

educacdo pré-escolar e o 1.° CEB, de acordo com 12 participantes, facilita a

transi¢do/integracdo das criangas da educacao pré-escolar para o 1.° CEB, equivale

também, na opinido de 10 professores, a uma melhor evolucdo das

aprendizagens/continuidade educativa. Verifica-se de igual modo que 10 professores

consideram que a articulagcdo curricular entre os dois niveis de ensino promove um

maior conhecimento da crianga como agente ativo do processo de ensino (cf. Tabela

5).

Tabela 5 - Razoes justificativas da relevancia da articulagao curricular

Razdes justificativas n
Facilita a transi¢do/integragéo das criangas da EPE para o 1.° CEB 12
Promove a troca de sabres sobre o percurso anterior dos alunos relativo as suas 3
competéncias

Promove maior conhecimento da crianga como agente ativo do processo de ensino 10
Desenvolve competéncias adequadas para o saber estar e saber ser no 1.° CEB 1
Permite ganhos nas competéncias ao nivel da linguagem e da matemética para iniciar o 1
1°CEB

Melhora a evolugéo das aprendizagens/continuidade educativa 10
Permite um maior conhecimento de programas/orientacdes 2
Melhora a valorizagdo dos conhecimentos e vivéncias dos alunos 2
Dota os alunos de pré-requisitos 3
Desenvolve a consciéncia fonolégica dos alunos 1
Afere comportamentos 1
Cria condi¢Bes para que os alunos tenham sucesso educativo 1
Total 47
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Solicitou-se aos professores que indicassem como avaliam o grau de
conhecimento que possuem sobre as metas/competéncias que o0s alunos devem
desenvolver ao longo da educacdo pré-escolar, tendo-se apurado que a grande
maioria o avalia como bom (44.0%), bastante bom (18.0%) ou mesmo muito bom
(5.0%); no entanto, cerca de um terco dos professores (33.0%) avalia o seu grau de

conhecimento como fraco (cf. Tabela 6).

Importa referir que a Comisséo de Educacéo do Conselho da Europa, em 1969,
realizou um questionario aos Estados membros da Unido Europeia, verificando que
apenas cerca de metade dos paises reconhecia oficialmente esta articulacdo (Nabuco
& Lobo, 1997). Perante isto, comecou a dar-se mais importancia a articulagédo
desenvolvida, estabelecendo, assim, recomendacfes para esta pratica. E necessario
promover esta articulacdo para que a crianga se sinta integrada e motivada para a
progressao nos Varios ciclos de ensino adjacentes. Neste sentido, Carvalho (2010)
afirma que a articulagé@o entre estes dois contextos assume-se como facilitadora das
transicOes e deve ser assegurada para que possa contribuir para uma boa adaptagéo

promotora de sucesso escolar de todos os alunos.

Tabela 6 - Avaliagdo do grau de conhecimento sobre as metas/competéncias que os alunos devem
desenvolver ao longo da educagdo pré-escolar

Grau de conhecimento n %
Muito fraco 0 0.0
Fraco 15 33.0
Bom 20 440
Bastante bom 8 18.0
Muito bom 2 5.0
Total 45 100.0

Os resultados apresentados na Tabela 7 referem-se aos possiveis objetivos
gue os professores inquiridos consideram estar subjacentes as suas praticas letivas
para a articulacdo curricular. Assim, constata-se que, em termos de médias, a mais
elevada corresponde ao objetivo “educar para a cidadania de modo transversal’
(M=4.57+0.500), seguindo-se o0s objetivos de valorizar os “conhecimentos e
capacidades mateméaticas de modo transversal” (M=4.55+0.502), “respeitar a maioria
das atividades do plano anual de atividades” (M=4.50+0.600) e “valorizar a lingua e a

cultura portuguesa em todas as areas curriculares” (M=4.36+0.693). A média mais

55



Articulagéo Curricular entre a Educagdo Pré-Escolar e o 12 Ciclo do Ensino Bdsico

baixa recaiu no objetivo de “avaliar as aprendizagens dos alunos numa perspetiva de

integracéo de saberes pluridisciplinares” (M=2.74+1.085).

Tabela 7 - Ocorréncia de objetivos possiveis para a articulagdo curricular nas praticas letivas dos

professores
Objetivos Média DP Min. Max.
Educar para a cidadania de modo
transversal. 4,57 0,500 4 5

Valorizar a lingua e a cultura portuguesa em
todas as &reas curriculares. 4,36 0,693 2 5

Respeitar a maioria das atividades do plano
anual de atividades. 4,50 0,600 2 5

Promover o conhecimento prévio dos
alunos na abordagem de novos contetidos

curriculares. 4,48 0,504 4 5
Valorizar os conhecimentos e capacidades

matematicas de modo transversal. 4,55 0,502 4 5
Valorizar o ensino e a aprendizagem

experimental. 3,76 0,844 1 5
Valorizar o conhecimento de conceitos e

técnicas das expressfes artisticas e 371 0,795 1 5
motoras.

Promover o desenvolvimento das atividades

definidas no projeto do Agrupamento de 3.26 1,036 1 5

Escolas.

Avaliar as aprendizagens dos alunos numa
perspetiva de integragdo de saberes 2,74 1,085 1 5
pluridisciplinares.

Procurou-se saber se os professores consultam o processo individual do
aluno, quando lecionam ao 1.° ano de escolaridade, apurando-se que mais de metade
dos inquiridos confirmou essa consulta (89.0%), enquanto cinco (11.0%) participantes

referem que ndo consultam o processo individual do aluno (cf. Tabela 8).

Embora poucos, ainda h& professores que ndo procuram conhecer,
antecipadamente, os alunos que irdo receber no 1.° ano de escolaridade, o que denota

alguma falta de sensibilizacao relativamente a importancia da articulacéo curricular.
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Tabela 8 - Consulta o processo individual dos alunos

Consulta do processo individual do aluno n %

Sim 40 89.0
N&o 5 11.0
Total 45 100.0

Foi solicitado aos professores que indicassem trés aspetos do perfil dos alunos
gue privilegiam quando consultam o seu processo individual, apurando-se que 0s
aspetos mais privilegiados sédo: a capacidade de cooperar e aceitar regras de
convivéncia (28.0%), a aprendizagem geral (20.0%), o sentido de autonomia (17.0%),
a capacidade de comunicacdo (13.0%) e a aquisicdo da lingua materna (11.0%) (cf.
Tabela 9).

Com estes dados constatamos que o0s professores privilegiam mais as
capacidades dos alunos no que respeita a cidadania, a capacidade de saber estar
(cooperacdo, aceitar regras de convivéncia, saber interagir) e de comunicar,
relativamente as aprendizagens especificas, nomeadamente da lingua materna ou da
matematica.

Tabela 9 - Aspetos do perfil do aluno que privilegia quando consulta o processo individual

Aspetos do aluno que privilegia n %
Aprendizagem geral 24 20.0
Aquisi¢céo da lingua materna 13 11.0
Aprendizagem da matematica 5 4.0
Capacidade de adaptagdo as mudangas 9 7.0
Capacidade de comunicagéo 15 13.0
Sentido de autonomia 20 17.0
Cidadania (capacidade de cooperar, aceitar regras de convivéncia) 34 28.0
Total 120 100.0

Perguntou-se aos professores se, no presente ano letivo, houve reunibes entre
educadores de infancia e professores do 1.° CEB, com vista a articulacéo curricular,
tendo-se verificado que a quase a totalidade da amostra (96.0%) confirmou essas

reunides, contrariamente a dois inquiridos (4.0%) que referiram nédo se terem realizado

57



Articulagéo Curricular entre a Educagdo Pré-Escolar e o 12 Ciclo do Ensino Bdsico

as referidas reunides (cf. Tabela 10). Contudo, podemos constatar, através da questao
colocada sobre a frequéncia de reunides com vista a articulagdo curricular (cf. Tabela
12), que a periocidade das mesmas é bastante baixa, tendo a maioria dos sujeitos
uma reuniao por ano.

Tabela 10 - Reunides entre educadores de infancia e professores do 1.2 CEB, com vista a articulagdo
curricular

Reunides n %
Sim 43 96.0
Nao 2 4.0
Total 45 100.0

Questionaram-se ainda os professores acerca do ambito em que incidiu a
articulacdo curricular. Apurou-se que a maioria dos professores menciona que esta
incidiu na articulacdo das atividades escolares (47.0%), seguindo-se, em termos de
representatividade, a articulagdo dos Projetos Educativos de Agrupamentos (34.0%),
sendo também de referenciar a percentagem de docentes que menciona a articulagdo
ao nivel dos planos de turma (14.0%) (cf. Tabela 11).

Tabela 11 - Ambito em que incidiu essa articulagdo no desempenho profissional

Ambitos que incidiu essa articulag&o curricular n %

Na articulagcdo dos Projetos Educativos de Agrupamentos 25 34.0
Na articulagdo dos planos de turma 10 14.0
Na articulacdo das atividades escolares 35 47.0
Total 70 100.0

No que se refere a frequéncia de realizacao de reunides com vista a articulagéo
curricular, como exposto na Tabela 12, pode afirmar-se que a quase totalidade dos
professores inquiridos (82.0%) refere que essa reunido ocorre 1 vez por ano, 11.0%
mencionam que reunem 1 vez por periodo letivo, 5.0% 1 vez por més, tendo um dos

professores acrescentado que essas reuniées ocorrem 2 vezes por ano.
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Tabela 12 - Frequéncia de realizagdo de reunides com vista a articulagdo curricular

Frequéncia n
1 vez por ano 37 82.0
1 vez por periodo letivo 5
1 vez por més 2
2 vezes por més 0 0.0
0
1

1 vez por semana
2 vezes por ano
Total 45 100.0

Intentou-se saber se, no desempenho profissional dos inquiridos, em que
ambito é mais evidente a articulacdo curricular, tendo-se constatado que o valor
percentual mais elevado recaiu na pratica concreta da lecionagéo (33.0%), seguindo-
se 0 ambito dos projetos que elabora (27.0%), depois a planificacdo das suas aulas
(20.0%) e o contexto da avaliacdo das aprendizagens dos alunos (16.0%) (cf. Tabela
13).

Importa ressalvar que dois participantes referiram outros ambitos para além
dos mencionados no questionario, verificando-se que um deles referiu que a
articulagdo curricular se realiza mais em termos de partiiha de saberes e outro

inquirido mencionou o contexto de elaboragéo do Plano de Turma (cf. Tabela 13).

Carvalho (2010) refere que a tomada de consciéncia, por parte dos
educadores/professores, sobre a real importancia da articulagdo curricular pode
“melhorar o desempenho do sistema educativo. Quando se assume a importancia de
uma realidade, encontram-se estratégias para a implementar, mesmo em condi¢ées

adversas” (p. 91), o que pressupde sempre um trabalho em parceria.

Tabela 13 - Ambito mais evidente da articulagdo curricular no desempenho profissional dos docentes

Ambitos da articulaco curricular n %

Nos projetos que elabora 12 28.0
Na planificac@o das suas aulas 9 21.0
Na pratica concreta de lecionacéo 15 35.0
Na avaliacdo das aprendizagens dos alunos 7 16.0
Total 43 100.0

Procurou-se ainda saber quais as principais atividades que os professores
desenvolvem na pratica de articulacao curricular, através de uma pergunta de resposta

aberta (cf. Tabela 14). A analise do conteudo revelou a preponderéncia das seguintes
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categorias: i) atividades pedagogicas (n=29), sobressaindo a planificacdo e realizacao

de atividades/projetos conjuntos com a educacdo pré-escolar (n=8), exploracdo de

historias/contos dos alunos do 1.° CEB com os alunos da educacao pré-escolar (n=7),

realizacdo de atividades de Expressdes Artisticas no ambito do Programa de
Educacdo Estética e Artistica (PEEA) (n=4) e atividades de Estudo do Meio —

atividades experimentais (n=2); ii) projetos (n=27), como sejam, o desenvolvimento de

projetos ligados a leitura e a escrita (n=15), ou outros envolvendo ambos os niveis de

ensino (feiras tematicas, horta pedagdgica, jornal do agrupamento); iii) a
comemoracao de dias tematicos e festas de final de periodo (n=21).
Tabela 14 - Principais atividades que desenvolve na pratica de articulacdo curricular
Categorias Principais atividades n
Comemoracdes/festas Comemoracéao de dias teméticos e festas de final de periodo/ festas 21
contempladas no Plano de atividades
Projetos Desenvolvimento de projetos ligados a leitura e a escrita 15
Projeto “Herdis da Fruta”, com divulgacao do trabalho fina nas salas >
da educacéo pré-escolar
Feiras tematicas 2
Planificacéo e realizacdo de projetos em conjunto com a educagdo 5
pré-escolar
Horta pedagdégica 2
Jornal do agrupamento 1
Subtotal 27
Atividades pedagogicas Atividades de matematica/contagens progressivas e regressivas dos >
nameros
Exploracéo de histérias/contos com as criancas da educacao pré- 7
escolar
Atividades de estudo do meio — atividades experimentais 2
Atividades de expresséo artistica no ambito do PEEA 4
Planificacé@o e concretizacdo de atividades conjuntas entre os alunos 8
do 1.° CEB e as criancas da educagéo pré-escolar
Atividades no dmbito da formagao pessoal e social 1
Atividades pluridisciplinares 2
Atividades desportivas/motricidade/funcionamento do espaco de 3
recreio com as varias criancas/alunos
Subtotal 29
Outras Visita dos alunos finalistas da educagéo pré-escolar pela escola, >
guiada pelos alunos do 1.°CEB
Visitas de estudo 3
Total 82
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Estes resultados revelam que os professores fazem uma articulagéo curricular
ativa, indo ao encontro do preconizado por Bravo (2010), quando refere que a
verdadeira articulagdo curricular, passa pelo educador e pelo professor no
desenvolvimento de projetos educativos comuns, sem que se restrinja a encontros ou
atividades episddicas. Serd ideal que construam e desenvolvam um trabalho
sistematico e articulado. Deste modo, ainda em conformidade com Bravo (2010), este
trabalho colaborativo em termos de construcdo e de desenvolvimento de projetos
educativos comuns requer a criacdo de espacos e tempos de partilha, de permuta e de
planificacdo conjunta, tendo sempre como ponto de referéncia a faixa etaria das

criangas e grupos envolvidos.
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CONCLUSAO GERAL

62



Articulagéo Curricular entre a Educagdo Pré-Escolar e o 12 Ciclo do Ensino Bdsico

O presente relatorio assinala o findar de mais uma etapa de formagéo
académica, tendo por base a reflexdo de um percurso repleto de experiéncias e
desafios. Este representa o culminar de andlises criticas e reflexivas e de um trabalho
de investigacao desenvolvido ao longo de um ano.

No que respeita as reflexdes e andlises criticas, estas basearam-se numa
experiéncia adquirida nas PES Il e Ill e que vieram a despertar o interesse pela

temdtica da articulacao curricular como objeto de pesquisa.

O processo de investigacdo permitiu que muitas questbes, anteriormente
levantadas, fossem esclarecidas, possibilitando uma melhor compreensédo e

entendimento de varias concecdes e préticas relacionadas com esta temética.

Os resultados do estudo empirico revelaram que uma percentagem apreciavel
(35.0%) dos professores considera que a articulagdo curricular consiste num
“estabelecimento de mecanismos tedricos e praticos, suscetiveis de encontrarem
respostas adequadas e facilitadoras de processos de transicdo entre niveis e ciclos
diferentes, apoiados nos conhecimentos e vivéncias anteriores da crianga,

promovendo a construgéo de saberes e competéncias” (Aniceto, 2010, p. 83).

Sobressaiu também a percentagem de professores (29.0%) que considera que
a articulacao curricular entre a EPE e o 1.° CEB compreende a “sequencialidade que
deve regular todo o processo educativo, uma vez que o0 desenvolvimento de
capacidades e competéncias por parte de cada individuo deve ser feito de forma
continua e progressiva” (Barbosa, 2010, p. 71) e ainda outros (27.0%) que admitem
que a mesma consiste em “todas as atividades promovidas pela escola com o intuito
de facilitar a transicéo entre a educacéo pré-escolar e o 1.° CEB, sejam elas atividades
dentro do horéario letivo ou fora dele, vividas dentro e fora da escola, com a

participacdo ou ndo dos alunos” (Serra, 2004, p. 19).

Esta articulagdo curricular, defendida por muitos autores, facilita a
transicdo/integracdo das criangas de um nivel de ensino para o outro, equivalendo
igualmente a uma melhor evolucdo das aprendizagens/continuidade educativa e um

maior conhecimento da crianga como agente ativo do processo de ensino.

Concluiu-se também que muitos professores avaliam o seu grau de
conhecimento sobre as metas/competéncias que os alunos devem desenvolver ao
longo da EPE como bom, ou mesmo muito bom, apesar de um terco o avaliar como

“fraco”. Tal significa que esta temética necessita ainda de ser abordada e discutida
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dada a sua relevancia, tanto na formacao inicial de professores, como ao nivel da

formacao continua.

No que se refere aos possiveis objetivos que os professores inquiridos
consideram estar subjacentes as suas praticas letivas para a articulagdo curricular,
concluiu-se que o mais mencionado € o “educar para a cidadania de modo
transversal’, seguindo-se o valorizar dos “conhecimentos e capacidades matematicas
de modo transversal’” e o “respeitar a maioria das atividades do plano anual de

atividades”.

A maior parte dos professores afirma que consulta o processo individual do
aluno quando leciona ao 1.° ano de escolaridade. Em relagdo aos trés aspetos do
perfil do aluno que os professores mais privilegiam, quando consultam o seu processo
individual, sobressairam a capacidade de cooperar e aceitar regras de convivéncia, a

aprendizagem geral, o sentido de autonomia e a capacidade de comunicar.

A quase totalidade da amostra referiu que houve reunides entre educadores de
infancia e professores do 1.° CEB, com vista a articulacéo curricular, que incidiu na
articulacdo das atividades escolares e na articulagdo dos Projetos Educativos de
Agrupamentos. No que concerne a frequéncia de realizagdo de reunides com vista a
articulacdo curricular, a esmagadora maioria dos professores mencionou que essa

reunido ocorre uma vez por ano.

Outra conclusao a que se chegou refere-se ao ambito em que é mais evidente
a articulacao curricular no seu desempenho enquanto docente, tendo-se evidenciado,
em primeiro lugar, a pratica concreta de lecionagdo; outros referiram projetos que
elaboram e outros, ainda, a planificagdo das suas aulas. O contexto da avaliagdo das

aprendizagens dos alunos nao foi mencionado por qualquer um dos inquiridos.

No que concerne as principais atividades que os professores desenvolvem no
ambito da articulagdo curricular, concluiu-se que aquelas que os professores mais
evidenciaram foram: comemoragdo de dias tematicos e festas de final de periodo,
desenvolvimento de projetos ligados a leitura e a escrita, exploracdo de
historias/contos com os alunos da educacédo pré-escolar, planificagédo e realizacdo de
atividades conjuntas com a EPE e realizagdo de atividades de Expressdo Artisticas no
ambito do PEEA. Foi transversal a todos os professores que as atividades

desenvolvidas na pratica da articulacdo curricular lhes proporcionaram um maior

64



Articulagéo Curricular entre a Educagdo Pré-Escolar e o 12 Ciclo do Ensino Bdsico

conhecimento da crianga como sujeito ativo no processo educativo, permitiu a

valorizacdo dos seus saberes, partindo destes para novos conhecimentos.

Em sintese, pode referir-se, tendo em conta a perspetiva dos professores, que
a articulacdo curricular que se pratica ja € ativa, demonstrando um empenhamento de
recursos e vontades. Acresce dizer que a articulacao curricular entre os dois niveis de
ensino em estudo deve continuar a ser uma preocupacao dos educadores de infancia
e dos professores do 1.° CEB, para que ndo constitua apenas um momento

circunstanciado no tempo, mas represente a concretizacado da continuidade desejada.

Reportando-nos as praticas de ensino supervisionadas percebemos que estas
sdo0 uma mais-valia para compreendermos a articulagéo curricular, uma vez que nos

deparamos com esta realidade nas préaticas em contexto.

Esta experiéncia fez-nos refletir sobre aquilo que efetivamente se concretiza
em ambos os ciclos de ensino. Todavia, conseguimos perceber que existe ainda muito

trabalho a fazer neste dominio.

Torna-se, assim, imprescindivel que os educadores/professores desenvolvam
atividades que fomentem a articulagao curricular, encarando-as como uma pratica de
gestdo curricular realizada entre os diferentes niveis de ensino, baseada em préticas
colaborativas efetivas de trabalho e reflexdo, o que consubstancia a sugestdo de esta
ser uma tematica importante a apostar na formacao inicial e continua dos educadores

e professores.

Assim, na continuidade deste trabalho, sugerimos que haja um
aprofundamento desta tematica no sentido de analisar todos os documentos que
fomentam a articulag@o curricular, desde o planeamento das atividades, passando
pela concretizagdo das mesmas até a avaliagdo das praticas desenvolvidas. Dado que
a percecao que os professores revelam acerca da articulagdo curricular entre a EPE e
o 1° CEB é positiva, chega a altura de analisar as praticas efetivas dos

educadores/professores.
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Anexo 4 — Nota metodolégica enviada a DGE

Contexto da investigacao

A presente investigagdo insere-se no ambito do Mestrado em Educacao Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, a decorrer na Escola Superior de
Educacao, integrada no Instituto Politécnico de Viseu.

Esta tem como principais objetivos: identificar as conce¢des que os professores
do 1.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) tém sobre a
articulacéo curricular; saber de que forma a articulacao curricular é concretizada nas
atividades letivas; conhecer as iniciativas mais frequentes no dominio da articulacao

curricular entre os dois niveis de ensino.

Tipo de investigacéo

A investigacao a realizar visa compreender de que forma os professores do 1.°
CEB perspetivam a articulagao curricular entre a Educagéo Pré-Escolar e o Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico. No seguimento deste propdsito, iremos realizar uma
investigagdo do carater descritivo (Fortin, 2003), com intuito de obter “informacdes,
guer seja sobre as caracteristicas de uma populagéo, quer seja sobre os fen6menos
em que existem poucos trabalhos de investigagdo” (p.161). Esta enquadra-se num
paradigma quantitativo (McMillan & Shumacher, 1989), recorrendo a técnicas de
recolha de dados estruturadas.

Instrumento de recolha de dados

Para a recolha de informacdo necesséria a investigacdo, sera utilizado um
questionario, elaborado para o efeito, dirigido aos professores do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico. Este constitui um meio de obtencdo de dados concretos e mensuraveis que

permitem responder aos objetivos previamente definidos (Ghiglione & Matalon, 1993).
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Populacéo e amostra

Os participantes desta investigacdo sdo os professores do 1.° CEB a
lecionarem ao 1.° ano de escolaridade, dos varios Agrupamentos de Escolas do
concelho de Viseu. Nesta investigacdo recorremos a cinco agrupamentos:
Agrupamento de Escolas de Mundé&o; Agrupamento de Escolas de Viseu Norte;
Agrupamento de Escolas do Viso; Agrupamento de Escolas de Viseu Sul e
Agrupamento de Escolas Zona Urbana de Viseu. Trata-se de uma amostra por
conveniéncia (Carmo & Ferreira, 1998, p.197), uma vez que foi selecionada por razdes
de ordem pratica (a investigadora reside neste concelho).

Tratamento e analise de dados

Apoés a recolha de dados, a fase seguinte sera o tratamento e a andlise da
informacé&o recolhida. Na analise dos dados quantitativos iremos recorrer a estatistica
descritiva, de modo a tratar as respostas fechadas do questionario. No que se refere a
analise dos dados qualitativos, que se reportam as respostas abertas do questionario,
iremos utilizar a andlise de conteddo. Segundo Berelson (1952, citado por Bardin,
1995, p. 36), trata-se de uma técnica de investigacdao que permite “a descrigdo
objetiva, sistematica e quantitativa do conteido manifesto das comunicagdes”, tendo

por objetivo a sua interpretacao.

Tempo previsto e equipa

Prevé-se que a fase de aplicacdo do questionario decorra num periodo de
cerca de 30 dias, a partir do més de fevereiro de 2016. Ap6s a devida permissdo dos
Diretores dos Agrupamentos de Escolas, serdo distribuidos os questionarios aos

professores.
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A investigadora

Florencia Carugati
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Anexo 5 — Autorizacdo da DGE

e M hitps://mail. google.com/mail/u/0/2tsb=wminbo £ ~ @ € || M Monotorizagio de Inquérit...

Google ES

Gmail - - a o [ ] ] L 3 Mais < > Pt |- o]

Monotorizag&o de Inquéritos em Meio Escolar: Inquérito n® 0516700001  Caixa de entrada = = ~
I Caixa de entrada mime noreply@gepe.min-edu.pt 11103 “ -

Com estrela para mim [~

Correio enviado
Exmo(a)s. Sr(a)s
Rascunhos

0 pedido de autorizaco do inquérito n.* 0516700001, com a desi A0 Q1 inio 80S ) do 1.° Ciclo do Ensino Bésice,
registado em 11-02-2016, foi aprovado.

Mais marcadores ~
Avaliacao do inquérito:

Exmo.(2) Senhor(a) Florencia Sol Carugati
Venho por este meio informar que o pedido de realizagéo de inguérito em melo escolar é autorizado uma vez que, submetido a
analise, cumpre os requisitos, devendo atender-se &s observacbes aduzidas

Com os melhores cumprimentos

José Vitor Pedroso

Diretor-Geral

Observagbes:

a) A realizacéo dos Inquéritos fica sujeta a auterizagéo das DiregBes dos Agrupamentos de Escolas do ensino piiblico a contactar
para a realizagio do estudo. Merece especial atengdo o modo, o momento e condigdes de aplicagao dos instrumentos de recolha

de dados em meio escolar, porque onerosos, devendo fazer-se em esreita arti com a Direcéo do
b) Deve considerar-se o disposto na Lei n° 67/38 em matéria de garantia de anonimato dos sujeitos, Jalidade, protegdo e
seguranga dos dados, (néo identificar ou tomar identificavel) sendo ério solicitar o informado e do
fitular dos dades. Néo deve haver cruzamento ou associacéio de dados entre 0s que séo recalhidos pelos instrumentos de inquiricéio
eos da 30 de i informado.

c) Informa-se ainda que a DGE néo é competente para autorizar a realizagéo de estudosfaplicacdo de inquéitos ou outros
instrumentos em estabelecimentos de ensino privados e para realizar i de projetos e

P dei em meio escolar dado ser competéncia da Escola/Agrupamento

Pede consultar na Internet toda a informacéo referente a este pedido ne enderece htip-/mime.gepe.min-edu.pt. Para tal tera de se autenticar
. P ¢ fornecendo os dados de acesso da entidade. v
-
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Anexo 6 — Pedidos de autorizacdo aos Agrupamentos de Escolas

Viseu, 14 de margo de 2016
Exmo. Senhor Diretor

do Agrupamento de Escolas

Assunto: Pedido de autorizagdo de recolha de dados para fins de investigagdo de Mestrado

Eu, Florencia Sol Carugati, encontro-me a realizar o Mestrado em Educacéao Pré-
escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB), na Escola Superior de Educacédo de
Viseu. Estou a efetuar um estudo sobre a articulagcdo entre a Educacgéo pré-Escola e o
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, tendo como finalidade conhecer as perspetivas
dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico sobre a articulag@o curricular entre a
Educacao Pré-Escolar e o Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Neste sentido, venho, por este meio, solicitar a V.2 Ex.2 autorizagdo para
permitir a colaboracdo dos professores do 1.° ano de escolaridade do 1.° CEB no
referido estudo, a partir do preenchimento de um inquérito por questionario, com o
intuito de desenvolver os procedimentos de recolha de dados necessarios a
concretizagdo dos objetivos da investigagdo. O questionario € anonimo e de
preenchimento voluntario, destinando-se, apenas, a fins académicos.

Saliento ainda que o referido questionario, com o nimero 0516700001, foi
aprovado pela Dire¢do-Geral da Educacédo (DGE). Junto anexo a autorizagdo da DGE.

Solicito a V. Ex.2 a autorizag&o da referida recolha de dados, a partir desta data.
Manifesto, ainda, a minha inteira disponibilidade para prestar qualquer esclarecimento

gue considere ser necessario. Agradecendo desde ja a atengéo dispensada.

Com os melhores cumprimentos,

(Florencia Carugati)
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Anexo 7 — Declaracdo dos Professores 1.° ano para participacéo na investigacao

DECLARACAO

Eu, , professor(a) do

1.° ano do 1.°CEB, declaro, para os devidos efeitos, que tomei conhecimento do
conteudo do questionario referente ao trabalho de investigacdo com o titulo
“Articulacado Curricular entre a Educagéo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico”,
ministrado pela mestranda Florencia Sol Carugati, a frequentar o mestrado na Escola
Superior de Educacéo de Viseu.

Mais declaro que preenchi o referido questionario de livre vontade.

Viseu, de maio de 2016 O Professor(a):
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Anexo 8 — Questionario aos professores

Questionario aos professores do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

O presente questionario faz parte de um trabalho final de investigacdo
desenvolvido no ambito do Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo
do Ensino Basico, da Escola Superior de Educagao de Viseu. Este tem como principal
objetivo perceber como é desenvolvida a articulagao entre a Educagdo Pré-Escolar e o
1.2 Ciclo do Ensino Basico (1.2 CEB).

Por isso, venho solicitar a sua valiosa colaboragdo no preenchimento do
questionario. Nao hd respostas certas ou erradas, o que importa é a sua opinido
sincera a respeito das mesmas.

De salientar que o questionario é andnimo e que os dados recolhidos sdo
estritamente confidenciais, destinando-se apenas a fins académicos.

Agradeco, desde j3, a sua participacdo neste trabalho.

Florencia Carugati

Parte |
Dados de caracteriza¢ao sociodemografica

1.1. Idade: (anos)

1.2.Sexo: Feminino I:I Masculino I:I

1.3.Tempo de servigo (anos)

1.4.Habilitag6es académicas:

Mestrado |:|
Licenciatura |:|
Bacharelato |:|
Outra(s) |:|

Qual(ais):

1.5.Situacdo profissional

Quadro de Agrupamento I:I
Quadro de Zona Pedagdgica I:I
Contratado(a) I:I
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Parte Il

Dados de opinidao do professor

2.1. De entre as defini¢cdes de articulacdo curricular apresentadas, assinale aquela que melhor

corresponde a sua concecdo. (Assinale apenas uma opc¢ao)

“Uma interligacdo de saberes oriundos de distintos campos do conhecimento com

vista a facilitar a aquisicao, por parte do aluno, de um conhecimento global”.

“Todas as atividades promovidas pela escola com o intuito de facilitar a transicao
entre a educacdo pré-escolar e o0 1.2 CEB, sejam elas atividades dentro do horario
letivo ou fora dele, vividas dentro e fora da escola, com a participacdo ou ndo dos

alunos”.

“Estabelecimentos de mecanismos tedricos e praticos, suscetiveis de encontrarem
respostas adequadas e facilitadoras de processos de transicdo entre niveis e ciclos
diferentes, apoiados nos conhecimentos e vivéncias anteriores da crianga,

promovendo a construgdo de saberes e competéncias”.

“Sequencialidade que deve regular todo o processo educativo, uma vez que o
desenvolvimento de capacidades e competéncias por parte de cada individuo deve ser

feito de forma continua e progressiva”.

“Ligacdo que deve existir entre os objetivos, contetdos e demandas que advém do

modo como o estudante vivencia o tempo de escolaridade”.

2.2. Em que medida considera relevante a articulagcdo curricular entre a Educagdo Pré-Escolar e
o 12 Ciclo do Ensino Basico?

Nada Pouco Muito Totalmente
Relevante
Relevante Relevante Relevante Relevante

[] [] [] [] []
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2.2.1. Justifique a sua resposta, referindo, pelo menos, duas razées que a fundamentam.

2.3. Como avalia o seu grau de conhecimento sobre as metas/competéncias que os alunos

devem desenvolver ao longo da Educacao Pré-Escolar.

Muito fraco Fraco

[] []

Bom

[]

Bastante bom

[]

Muito bom

[]

2.4. De entre os seguintes objetivos possiveis para a articulacdo curricular, assinale a

ocorréncia dos mesmos nas suas praticas letivas.

Nunca

Raramente

Algumas

vezes

Muitas

vezes

Sempre

Educar para a cidadania de modo

transversal.

Valorizar a lingua e a cultura
portuguesa em todas as areas

curriculares.

Respeitar a maioria das atividades do

plano anual de atividades.

Promover o conhecimento prévio dos
alunos na abordagem de novos

conteldos curriculares.

Valorizar os conhecimentos e
capacidades matematicas de modo

transversal.

Valorizar o ensino e a aprendizagem

experimental.

Valorizar o conhecimento de conceitos

e técnicas das expressdes artisticas e
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motoras.

Promover o desenvolvimento das
atividades definidas no projeto do

Agrupamento de Escolas.

Avaliar as aprendizagens dos alunos
numa perspetiva de integragdo de

saberes pluridisciplinares.

2.5. Quando leciona ao 1.2 ano de escolaridade, consulta o processo individual dos alunos?

Sim I:I N3o I:I

2.5.1. Se referiu Sim, que aspetos do perfil dos alunos privilegia? (Assinale apenas trés opcées)

Aprendizagem geral

Agquisicdo da lingua materna

Aprendizagem da matematica

Capacidade de adaptacdo as mudancas

Capacidade de comunicacao

Sentido de autonomia

Capacidade de lidar com outras pessoas

Capacidade de cooperar e aceitar regras de convivéncia

2.6. No presente ano letivo, houve reunides entre educadores de infancia e professores do 19

CEB, com vista a articulagdo curricular?

Sim I:I I:INéo

2.6.1. Se respondeu Sim, refira em que ambitos incidiu essa articulagdo curricular.

Na articulagdo dos Projetos Educativos de Agrupamentos

Na articulacdao dos planos de turma

Na articulacao das atividades escolares

Outro(s). Qual(ais)?
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2.7. Qual a frequéncia de realizacdo de reunides com vista a articulacao curricular?

1 vez por 1 vez por
1 vez por ano 1 vez por més 2 vezes por més
periodo letivo semana

[] [] [] [] []

2.8. No seu desempenho profissional, em que ambitos é mais evidente a articulacdo

curricular? (Selecione apenas uma das opgdes)

Nos projetos que elabora

Na planificacdo das suas aulas

Na prdtica concreta de lecionagdo

Na avaliacdo das aprendizagens dos alunos

Outro(s) Qual(ais)?

HEnEn

2.9. Enumere as principais atividades que desenvolve na sua pratica de articulacdo curricular

(dé, pelo menos, trés exemplos).

Obrigada pela sua colaboragao!
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