VI Encontro International
de Formacao na Docéncia

- q
international

conference on

teacher education

http://incte.ipb.pt/



INCERTEZAS E DESAFIOS
NA INVESTIGACAO
EM EDUCACAO

UNCERTAINTIES AND CHALLENGES
IN EDUCATIONAL RESEARCH




INC

international
conference on
teacher education

le22

Braganca . 2022







Titulo | Title
VI Encontro International
de Formacdo na Docéncia | Livro de Atas

6th International Conference
on Teacher Education | Conference Proceedings

Editores | Editors
Elisabete Mendes Silva, Cristina Mesquita, Manuel Vara Pires, Rui Pedro Lopes
Instituto Politécnico de Braganca

Editores de Comunicacdo e Design | Communication and Design Editors
Jacinta & Carlos Casimiro da Costa | Instituto Politécnico de Braganca

Publicacdo | Publisher
Instituto Politécnico de Braganca

Morada | Address

Escola Superior de Educac¢do de Braganga
Campus de Santa Apoldnia

5300-253 Braganca . Portugal
http://incte.ipb.pt/

incte@ipb.pt

ISBN + Handle
978-972-745-301-6 | http://hdl.handle.net/10198/25401

DOI
https://doi.org/10.34620/incte.2022

©E



186 Curriculo e Formacao de Educadores ¢ Professores

Problemas e dificuldades de aprendizagem especificas na escrita:
experiéncias de formacao

Learning disabilities and problems in writing: training experiences

0000-0003-3930-7352 0000-0002-2848-

, Ana Paula Loucdo Martins>
0000-0002-9931-1962

Catarina Liane Aratijo’
754 Antonio José Osorio>
claraujo@esev.ipv.pt, apmartins@ie.uminho.pt, ajosorio@ie.uminho.pt

I Centro de Estudos em Educacdo e Inovagio, Escola Superior de Educacdo de Viseu,
Instituto Politécnico de Viseu, Portugal
2 Centro de Investigacdo em Estudos da Crianga, Instituto de Educacdo, Universidade
do Minho, Portugal
3 Centro de Investigacdo em Educagdo, Instituto de Educacgdo, Universidade do Minho,
Portugal

Resumo

No contexto escolar contactamos com um grupo significativo de professores que, nos
ultimos anos, tem referido a necessidade de formagdo, o desconhecimento de recursos e
estratégias de intervencdo eficazes e o sentimento de incapacidade sentida para lidarem
com questdes decorrentes de situacdes de risco e/ou de Dificuldades de Aprendizagem
Especificas (DAE) na escrita dos alunos. Estes alunos experienciam insucesso na
composi¢do de textos, produzem uma escrita menos organizada, extensa, coerente ¢
estratégica, o que condiciona a sua relagcdo com a escola, a sua capacidade de expressao ¢
podera influenciar o seu futuro profissional. Nesse sentido, parece-nos pertinente tornar
acessiveis métodos e estratégias de intervengdo eficazes junto dos professores, com
validade empirica: como modelo Self-Regulated Strategy Development (SRSD), de modo
a melhor apoiar estes alunos a lidarem com as suas necessidades especificas, promovendo
experiéncias mais positivas face a escrita ¢ a melhoria do conhecimento, motivagao,
autoeficacia e da qualidade de escrita em contextos formais de aprendizagem. Esta
comunicacdo pretende partilhar a experiéncia de formagdo de 64 educadores, professores
de 1.° Ciclo e de Educagdo Especial, a lecionarem em Agrupamentos de escolas da cidade
de Braga, relativa a aprendizagem de estratégias de interven¢ao junto de problemas e DAE
na escrita. Esta formacdo teve a duragdo de 50h (25h presenciais), contou com trés grupos
de formandos e decorreu ao longo de tr€s meses. O principal objetivo deste curso de
formacao foi dotar os professores de conhecimentos quanto a estratégias de interven¢ao
eficazes, na melhoria do desempenho da escrita, que podem utilizar junto de alunos com
problemas de aprendizagem ou com DAE na escrita. Para isso abordaram-se tematicas
relacionadas com a natureza, etiologia e caracteristicas das DAE e dos problemas de escrita,
numa perspetiva tedrica; apresentam-se resultados de estudos de investigagdo, de
estratégias de ensino eficazes e de outros assuntos relativos as necessidades, capacidades e
caracteristicas individuais de criancas com DAE, numa perspetiva cognitiva e de
aprendizagem. Futuras implicagdes para as praticas pedagogicas dos profissionais da
educacdo serdo discutidas.
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Palavras-Chave: formagdo de profissionais da educagdo, dificuldade de aprendizagem
especificas na escrita, problemas de escrita, estratégias de intervengao.

Abstract

In the school context, we are in contact with a significant group of teachers who in recent
years have reported the need for training, a lack of knowledge of resources and effective
intervention strategies and the feeling of inability to deal with issues arising from learning
problems or Specific Learning Difficulties (SLD) in students' writing. These students rarely
experience success in composing texts, produce less organised, extensive, coherent, and
strategic writing, which conditions their relationship with school, their ability to express
themselves, and may influence their professional future. In this sense, it seems pertinent to
construct effective methods and intervention strategies with empirical validity such as the
Self-Regulated Strategy Development (SRSD) model accessible to teachers to better help
these students to deal with their specific needs, promoting more positive experiences
towards writing and improving knowledge, writing quality, motivation and self-efficacy in
formal learning contexts. Therefore, this paper aims to share the training experience of 64
educators, primary school teachers and special education teachers, teaching in school
clusters in the city of Braga, regarding the learning of intervention strategies for specific
learning problems and difficulties in writing. This training course had a duration of 50h
(25h face-to-face) and had three groups of trainees and took place over three months. The
main objective of this training course was to provide teachers with knowledge regarding
effective intervention strategies, in the improvement of writing performance, which they
can use with students with learning problems or with Specific Learning Difficulties (SLD)
in writing. For this purpose, we addressed issues related to the nature, aetiology and
characteristics of SLD and writing problems from a theoretical perspective; presentation of
results of research studies, effective teaching strategies and other issues related to the needs,
abilities and individual characteristics of the child with SLD from a cognitive and learning
perspective. Future implications for the pedagogical practices of educational professionals
will be discussed.

Keywords: professional development in education, learning difficulties in writing, writing

problems, intervention strategies.

1 Escrita e Dificuldades de Aprendizagem Especificas

A escrita ¢ uma competéncia essencial, complexa, exigente ¢ assume-se¢ como uma
poderosa ferramenta de aprendizagem, demonstragdo e transformagao do conhecimento.
Esta poderd influenciar o sucesso académico, profissional ou pessoal. Assim, ¢
fundamental que o processo de ensino-aprendizagem da escrita suporte a sua utilizacao
eficaz e flexivel em diferentes contextos (Graham, 2019). No entanto o processo de escrita
de textos envolve varios recursos, funcdes e interagdes (Figura 1) o que coloca desafios
na forma como se desenvolver uma instru¢do de escrita eficaz (especialmente num
contexto de mutagdes constantes nas formas de escrita, por exemplo: linear, multimodal,
etc.).
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Figura 1: Modelo de Escrita (Hayes, 2012).

No modelo apresentado na Figura 1 observa-se a representacdo da complexidade do
processo de escrita, com a introducdo do papel da transcricao, dos pensamentos e ideias
para palavras, da motiva¢do no processo de escrita e evidencia-se, ainda, a forma de
representacdo de diversos processos (ex.: planeamento e a revisdo). De igual modo,
destaca-se a importancia da escrita em contexto tecnologico, a abordagem dos processos
cognitivos individuais e dos processos que envolvem a transformacdo de ideias e
pensamentos em linguagem escrita.

Pelo exposto, o desenvolvimento da eficacia na escrita exige despender tempo de modo
a desenvolver conhecimentos, capacidades e estratégias para a producdo da mensagem
desejada na escrita (Graham & Harris, 2013). Contudo, existe um grupo de professores
do 1.° Ciclo que sentem que ndo tem preparacao para lidarem com alunos com problemas
ou DAE na escrita (Araujo, 2017).

Os alunos com DAE apresentam alteragdes neurologicas e permanentes ao nivel do
processamento da informacao que afetam diferentes dreas como a leitura e a escrita, entre
outras, e envolve problemas de memoria, motricidade, de linguagem, de pensamento ou
metacogni¢do. Estas dificuldades podem manifestar-se ao nivel da escrita
(nomeadamente através de disortografia) e envolver dificuldades na precisdo gramatical,
ortografica ¢ na clareza ¢ organizacdo da expressdo escrita (American Psychiatric
Association, 2013).

Por sua vez os problemas de escrita, apesar de poderem apresentar as mesmas
manifestagdes, sdo situagdes tempordarias e fruto de condigdes ambientais e individuais.
Contudo quer no caso das DAE na escrita como nos problemas na escrita existe um
conjunto de carateristicas comuns associadas a escritores pouco competentes (ex.
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reduzido nimero de ideias, falta de planificagdo, pouca dedicagdo ao processo de escrita,
entre outros) (Cruz, 2009).

Em geral, estes alunos apresentam um conjunto de carateristicas comuns que os obrigam
a despendem mais esforco nas atividades de escrita, nomeadamente: a) falta de
conhecimentos importantes sobre a escrita € o processo de escrita; b) dificuldades em
gerar ideias e selecionar os temas; ¢) expdem mais o "conhecimento” “dizendo" em vez
de planearem o conteudo; d) dificuldades de acesso, geracdo e organizagdo do
conhecimento que possuem, revelando falta de estratégias para o fazerem; e) dificuldades
com a mecanica ¢ as competéncias de nivel inferior a interferirem com o processo de
escrita; f) exercem pouca revisdo; mais frequentemente fazem alteracdes simples de
palavras ou o foco na mecanica, em vez de fazerem mudangas significativas de contetdo
ou de organizagdo; g) enfatizam o papel da mecanica para explicar a "boa escrita® e h)
apresentam baixa autoeficacia e motivacado, atribui¢cdes inadequadas e atitudes negativas
(Araujo, 2017; Graham & Harris, 2009).

Paralelamente, atualmente, os modelos de ensino da escrita sobrevalorizam o erro, as
atividades de escrita sdo muitas vezes descontextualizadas e nem sempre respeitam os
interesses dos alunos, o dificulta o seu processo de aprendizagem. Nesse sentido torna-se
pertinente o acesso a métodos ¢ estratégias de intervengdo eficazes, com validade
empirica, pelo que se apresenta, de seguida, a experiéncia de agdes de formagao realizadas
sobre problemas e DAE: estratégias de intervencao.

2 Acoes de Formaciao

O principal objetivo destas formagdes foi dotar os professores de conhecimentos quanto
a estratégias de intervencdo eficazes na melhoria do desempenho da escrita, que podem
utilizar junto de alunos com problemas de aprendizagem ou com DAE na escrita.

Estas acdes contaram com a participacao de 64 profissionais da educagdo, na sua maioria
do género feminino, sendo que 61% eram professores de 1.° Ciclo; 37% eram professores
de educagdo especial e 2% educadores de infancia, distribuidos por trés grupos de
formagdo. Todos os professores lecionavam em Agrupamentos de Escolas da cidade de
Braga. Esta formacao teve a duragdo de 50h (25h presenciais), contou com trés grupos de
formandos e decorreu ao longo de trés meses.

Abordaram-se tematicas relacionadas com a natureza, etiologia e caracteristicas das DAE
e problemas de escrita, numa perspetiva tedrica; apresentaram-se resultados de estudos
de investigagdo, estratégias de ensino eficazes e abordaram-se assuntos relativos as
necessidades, capacidades e caracteristicas individuais da crianga com DAE numa
perspetiva cognitiva e de aprendizagem. Especificamente, ao longo das 8 sessdes de
formagdo, com cerca de 3 horas, foram abordados os seguintes contetidos: o processo de
escrita; os problemas e dificuldades de aprendizagem especificas na escrita; estratégias
baseadas em evidéncias (especialmente as estratégias de autorregulagao), a importancia
do papel do professor como optimizador de respostas educativas eficazes, as
potencialidades das Tecnologias de Informacao e Comunicagao (TIC) no processo de
escrita. Por fim, realizou-se uma reflexdo sobre o processo de selecdo de recursos
pedagdgicos.
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3 Praticas Baseadas em Evidéncias abordadas na formacao

De seguida apresentam-se sete Praticas Baseadas em Evidéncias (PBE) abordadas ao
longo da formacao, fruto do levantamento realizado por Aradjo (2017) e ainda das
recomendacdes de Graham e Perin (2007).

3.1 Modelo Self-Regulated Strategy Development (SRSD)

As estratégias de autorregulacdo sdo estratégias que pretendem auxiliar os alunos a gerir
0s seus comportamentos, pensamentos e emogdes em fungao dos objetivos que pretendem
alcancar. Estas estratégias ajudam os alunos a lidarem com as suas necessidades
especificas, promovendo experiéncias mais positivas em relagdo a escrita e melhorando
o conhecimento, a qualidade de escrita, a motivac¢do e a autoeficacia em contextos de
aprendizagem formal. Podem ser utilizadas junto de alunos com e sem problemas na
escrita de diferentes niveis de escolaridade, e normalmente a sua aprendizagem varia entre
8 a 12 sessdes (20 a 40 minutos, cada). A aplicacdo das estratégias apresenta algumas
premissas como: a) os alunos que enfrentam desafios significativos e frequentemente,
beneficiam da capacidade para lidarem diretamente com as caracteristicas dos individuos:
afetivos, comportamentais e cognitivos, os pontos fortes e necessidades e b) as variaveis
ecologicas (incluindo redes sociais, educacionais, culturais e sistemas do aluno) também
devem ser consideradas. Esses alunos, muitas vezes, exigem uma intervengao mais ampla
e estruturada, com uma instru¢do explicita para o desenvolvimento de competéncias,
estratégias e entendimento dos seus pares, de forma mais facil (Graham et al., 2008).

Algumas das componentes da autorregulagdo implicam a definicdo de objetivos
especificos (ex. melhoria da qualidade de escrita, maior conhecimento sobre as diferentes
tipologias textuais, reducdo no numero de erros no texto, etc.). Implicam, ainda, a
utilizag¢ao de autoinstrugdes (ex. o que € suposto fazer? Preciso de estar concentrado.), de
autorreforgo (ex. Estou a ficar melhor nisto! O trabalho compensa.) e ainda a
automonitorizagdo através de graficos onde os alunos identificam os elementos textuais
presentes e vao verificando os avangos ou retrocessos ao longo do tempo, antecipando o
que ¢ esperado que fagam. E envolvido, também, a criagdo de imagens mentais das
estruturas textuais (ex. com graficos organizadores) e a generalizagdo para outros tipos
de textos (Aratijo, 2017). Apresentam-se nas Figuras 2 e 3 exemplos de materiais de apoio
a implementagdo destas estratégias.

PATOAESTRUTURA - Cartia som as Muemaniens

PATO

Panso nas minhas ieias

PATO+ESTRUTURA - Palavras Auxiliares

Primeira

)

imeiraments Em conclusao Porque
Segundo Finalmente como
A seguir Por ultimo VISto Que

Em seguida Por fim dado que

Por outro lado Para terminar uma vez que

" R ke o WY Por outra parte Em suma pois
Tarceiro Por consequanaia i8 que

Mais uma razac Em ultimo lugar por isso

Outra razio

Figura 2: Mnemonica PATO. Figura 3: Palavras Auxiliares.

As estratégias de ensino autorregulado envolvem seis passos (Graham & Harris, 2008):
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1) Desenvolvimento do conhecimento sobre a estratégia (abordar diferentes
tipologias, desenvolver vocabulario especifico e introduzir a definicdo de
objetivos e a automonitorizagao);

2) Debate sobre a estratégia (explorar as capacidades de escrita ¢ de autoregulagao,
introduzir graficos de autocontrolo, explicitar beneficios das estratégias, explorar
processos de colaboracdo ¢ o papel das atitudes face a escrita);

3) Modelagem da estratégia (onde o professor explicita de forma colaborativa todo
o processo de escrita e de autorregulagdo, incluindo as autoafirmagodes,
autorregisto e autorreforco);

4) Memorizagdo da estratégia (exploracdo e memorizagdo de mnemodmicas que
auxiliam o processo de rechamada da informac¢do durante a escrita ou exploragao
de tipologias textuais especificas: ex: PATO — Penso nas minhas ideias; Anoto-
as; Trato de as organizar; Olho, escrevo e digo mais!);

5) Suporte/ apoio no uso da estratégia (apoio por parte do professores e pares a
alcangar sucesso na tarefa, discussdo da manutengao e generalizagdes) e

6) Independéncia no uso da estratégia (retirada progresssiva de apoio mediante o
aumento da autonomia dos alunos; estimulo a manutencao e generalizacdo).

Ainda, segundo Graham e Harris (2008) na utilizacdo de estratégias de ensino
autorregulado o professor tem que ser entusiasta e modelar comportamentos,
pensamentos e/ou reforgos; envolver os alunos na colaboragdo e procura estratégias
especificas que funcionem como rede de apoio; proporcionar oportunidades aos alunos
para usarem a estratégia e elogiar e reforgar os esforgos dos alunos.

3.2 Atividades de pré-escrita

As atividades de pré-escrita pretendem auxiliar o escritor a refletir sobre as suas ideias e
a organiza-las antes de as transcrever. A realizagdo de atividades como: chuvas de ideias
ou pesquisas, por exemplo, auxiliam o escritor a melhorar a sua qualidade de escrita
(Graham & Perin, 2007).

3.3 Definicao de objetivos

A defini¢do de objetivos, antes de iniciar o processo de escrita, tem-se revelado um aspeto
importante e com efeitos positivos na melhoria de competéncias de escrita dos alunos. O
processo deve ocorrer de forma explicita e na maior parte das vezes negociado com o
aluno (De entre alguns objetivos que necessitam ser trabalhados quais aqueles em que se
vao focar?). Deste modo, os alunos conhecem quais os objetivos pretendidos, para um
determinado periodo de tempo, ¢ o processo de avaliagdo da escrita torna-se mais claro
(Festas, 2002; Graham & Perin, 2007). Por exemplo: um aluno que revele dificuldades
ao nivel da ortografia poderd definir escrever com menos erros; um aluno com dificuldade
ao nivel da identificacdo de tipologias textuais podera assumir como objetivo identificar
o tipo de texto e elementos estruturais presentes antes do processo de escrita.

3.4 Escrita de pares

De acordo com as teorias sociocognitivas e socioculturais os contextos sociais sao
essenciais para a aquisi¢do e desenvolvimento das competéncias humanas. Assim, os
alunos aprendem sobre o papel da alfabetizagdo através da participagdo no quotidiano e
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das experiéncias didrias em casa, na escola e na comunidade. Varios autores defendem o
apoio dos pares no processo de escrita em sala de aula por considerarem benéfica a
observagao da escrita de outros para o processo de escrita de cada aluno (MacArthur et
al., 2006), assim como as praticas colaborativas de escrita (ex.: Graham, Harris, et al.,
2015). Deste modo, os alunos podem trabalhar com os pares, auxiliando-se mutuamente
no processo de revisdo, modelados e orientados pelos professores (ex.: fornece critérios
de avaliagdo para as revisdes e permite a introducao de novos critérios) o que permite que
os alunos reflitam e desenvolvam, em simultaneo, o seu processo de escrita (MacArthur,
2009).

3.5 Ferramentas tecnologicas

Autores como Tavares ¢ Barbeiro (2011) ou MacArthur (2009) consideram que a
utilizacdo das TIC durante o processo de escrita pode ser favoravel a melhoria da
qualidade do texto produzido. Deste modo, durante o processo de planificagdo o escritor
recorre a memoria e/ou a recursos externos (ex.: pesquisa, observagdo, reescrita) para
formular ideias que podem ser integradas no texto e que posteriormente sao selecionadas
e organizadas. De notar, ainda, que as potencialidades graficas de formacao e producao
do texto (ex.: emoticons, hipertexto, multimodalidade), bem como a possibilidade de
retroversdo de acdes, desenvolvem a confianca ¢ criam condigdes para que o aluno veja
o erro de outra forma, uma vez que este pode "experimentar" no computador, sem deixar
essa marca de erro, possibilitando ainda a estimulagdo de experiéncias de aprendizagem
e de fluéncia tecnologica (MacArthur, 2009; Tavares & Barbeiro, 2011). Os alunos
tendem, em geral, a ficarem mais motivados para escrever quando usam as TIC (Hidi &
Boscolo, 2006), contudo depende das suas competéncias base (ex. se ja estdo ou nio
habituados a digitar no computador) (MacArthur, 2009). Adicionalmente, o recurso as
tecnologias como suporte visual explicito (ex. mapas mentais) permite aos alunos criar
ideias e narrativas mais complexas, assim como escrever com menos erros (Carnahan et
al., 2012).

O processador de texto € reconhecido como uma pratica baseada em evidéncias devido a
facilidade com que permite a edicdo do texto (ex.: adicionado, alterado, movido ou
excluido) de forma simples e rapida, o encorajamento do processo de revisao (ex.: evita
processos de recopia da informagao), o estimulo a publica¢do ou divulgacdo dos textos
para uma audiéncia real e a possibilidade de personalizacdo (MacArthur, 2009). Por sua
vez apesar do corretor ortografico apresentar algumas limitagdes como a identificagdo de
palavras como erros que na realidade ndo sdo (ex.: homdénimos, ortografia proxima,
girias), da inexisténcia da ortografia correta relativamente as palavras pretendidas na lista
de sugestoes ou ainda da dificuldade do aluno reconhecer a ortografia correta na lista de
sugestdes revela-se uma mais-valia para quem ter uma caligrafia ilegivel ou disortografia.

Também, Thompson et al. (2016) sintetizaram ainda algumas das evidéncias cientificas
das tecnologias de apoio junto de alunos com DAE, como corretores ortograficos,
sintetizadores de texto, sintetizadores de voz ou preditores de palavras, refor¢cando a
possibilidade de feedback e ajuda a identificacdo de erros e realizacdo de uma corregao
mais rapida.

3.6 Aprendizagens auténticas

As competéncias e processos de escrita devem ser trabalhados em contexto e de modo a
tornarem as aprendizagens funcionais e criando oportunidades para os alunos expandirem
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os seus conhecimentos, tanto ao nivel dos processos de escrita (ex.: planificacdo,
avaliacdo e revisdo do texto) como quanto a competéncias basicas de escrita (ex.:
vocabulario, gramatica, ortografia, pontuacao ou capacidades de argumentagdo).
Similarmente, reforca competéncias relativas a descrever, demonstrar, inferir e fornecer
feedback positivo (Aratjo, 2017; Graham & Haris, 2007).

3.7 Competéncias basicas de escrita

No que se refere a competéncias basicas estas revelam-se essenciais no processo de escrita
e devem ser trabalhadas de forma isolada, antes da composi¢ao de textos (MacArthur,
2009). Constituem praticas de escrita recomendadas, por exemplo: combinagdo de frases,
através da explorag@o e ensino para a construgdo de frases cada vez mais complexas e
sofisticadas, com a utilizacdo de conectores discursivos; o ensino explicito de regras
ortograficas e ainda o recurso a lista de palavras dificeis ou ao estabelecimento de relagdes
entre palavras (ex: porta-portagem) (Barbeiro, 2011; Graham & Perin, 2007).

Em geral podemos afirmar que estas constituem algumas das praticas baseadas em
evidéncias ja reconhecidas pela literatura. Importa ressalvar que as intervengdes junto de
alunos com problemas e dificuldades na escrita passam por exercicios repetidos, o
respeito pelo ritmo apropriado, o feedback corretivo, o tempo de processamento
adequado, a monitorizacdo das respostas fornecidas, bem como um ensino explicito,
estruturado, intensivo, sistematico e individualizado. Contudo, atendendo a
especificidade de cada aluno, apesar destas praticas terem evidéncias cientificas e terem
maior probabilidade de sucesso, ndo ¢ garantida a sua eficacia uma vez que depende do
contexto, intervenientes, situagdes e de outras componentes diversas que afetam nao s6 o
processo de escrita, como as relacdes e interagdes entre as pessoas (Graham, 2019).

4 Exemplos de producdes de materiais no ambito das acoes de formacao

No ambito desta a¢do de formagdo os professores foram convidados a adaptar e construir
recursos para os seus alunos, de modo que pudessem utiliza-los nos seus contextos
profissionais. Como consequéncia seguem exemplos das producdes dos formandos
relativas a produgdo de textos narrativos (Figura 4, 5 e 6; Quadro 1 e 2) ou textos

descritivos (Figuras 7, 8 € 9).
MINDOMO
Mind Map

=] mim G

Figura 4: Mapa mental sobre textos narrativos.
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3 POLVO ~

Pom # ancte as mMinhas ideias

Orginlxu-is & planifico o meu texto /-
| IPR——
Vmﬂ 0 que escrevi

(0] Ihe, avalio ¢ corrijo

Figuras 5 e 6: Mnemonica e grafico visual organizador.

Quadro 1: Mosaico de ideias para a escrita de textos narrativos.

Elementos e estrutura do texto narrativo

Com a ajuda do mosaico planifica o teu texto.

Farast colhas pintando um retdngulo pi d do
texto.

Introducdo

Ha muitas, Erauma Corto dia... Muma manhd_ | Na época em

Tempo. mutos ez que cs animak
Quando? anos_ falavarmit
Local Num casmein,
Onde? Num paliio Ma floresta Mo campo. Na quinta.
Personagens | Umaprncesa |Umreiea | Ammas Dok anmigas. | Gverio 8.0 sal.
Quem? o um privcipe. | fiha esis?)

Agradeceram 3
dragic. vajarpen | amigns. ajuda

planeia para

o prateger.

Quadro 2: Cartdo de revisdo do texto narrativo.

Grelha de verificagdo de texto narrativo

GRELHA DE VERIFICACAD
Mo meu texto.. Sim | Nio
inen A EATRT AT SR HEAsIEIIe & 08 MRS or GuRronT

e

Em todos o Gpas de texto

Evite) a repotigio deanecosa. T b palveras?

TGREa & ConcGrOAREE R FOMETG & GANSIG BREre AL

palaveas?
AT COTRTATANAE o WM AT

Thve @ ConTa & OrEcEraiia Correta das pRlavTas’

ToaT G v e e

Wil auandn wn pemmen & R s

TR ew] orvie 50 paReon

Tiorewl quam 54 o pe

Teatonamativo

Toma fal reaoluida = situas e’

Tom G i parn & isterar
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Assim, os materiais apresentados ajudam os alunos a organizarem as suas ideias (Figura
5), a facilitar a rechamada da informa (Figura 6 e 7), a auxiliar o processo de escrita e a
compreensao dos elementos textuais (Quadro 1) e ainda a rever o seu processo de escrita
(Quadro2), auxiliado ou ndo com ferramentas de apoio.

Cartdo auxiliar

. e CABECA
'Q_ ; Realizo a observagdo Q” I
"&J G ‘CJ Comego por apresentar o
3 Anoto os tragos caracteristicos que vou descrever (objeto,
P y 5
vy o Trato de organizé-los r.-‘." - peics o mpace)
o

Olho e componho a descrigio

_TRONCO

7

_ MEMBROS

Tenho que descrever com
pormenor , utilizando:

Mais, termino com uma
opinido pessoal sobre o que
descrevi

* Adjetivos;
* Conetores,
& Verbos no pretérito perfeito

ou presente

Figura 7: Grafico organizador com mnemonica.

Por sua vez, para a escrita de textos descritivos (Figura 8, 9 ¢ 10) foram verificadas a
seguinte adaptacdo das estratégias de autorregulagao:

[Rato + estrutura- de O o |

I0r0ducE0 = Comen por apresestar o e vou Sescouvir (SBjaNs, §E1303 oW
wpaio)

Desenvolvimento - descreve com pormancr utifzande

* Adpetnios
* Comatores,
* Verbo: no pretérta imperteas ou presents

Frase final = Termine com ums opinibe pesseal sobre o que sscrev

fr ‘V‘“‘\ #~ Rever
\ ¥
& g‘ O ey texto tem todas as partes?
I sm ] Mo []
i X
\_/

Figura 8: Esquema de organizacao.
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GRAFICO DE PONTOS

Figura 9: Grafico de pontos.

Neste caso o grafico organizador para textos descritivos auxilia a rechamada da
informagdo, a compreensdo da estrutura e etapas, o esquema organizador auxilia o
processo de transposi¢do e organizacdo de ideias e o grafico de pontos auxilia a
monitorizagao da presenca dos elementos nos textos descritivos.

5 Conclusoes

Da implementacao deste tipo de acdes de formacao, da andlise dos planos de integragao,
das reflexdes criticas individuais ¢ das respostas aos questionarios de avaliagdo da agdo
de formagdo permitiram verificar que a maior parte dos formandos reconheceram a
necessidade de formacao nesta temdatica ¢ consideraram que as atividades desenvolvidas
permitiram cumprir as suas expectativas, com a apresentacdo de novas estratégias que
consideram uteis em contexto de sala de aula. Os formandos consideraram ainda que
tempo de formagao foi adequado e que os contetdos chegaram de forma facilitada.

Globalmente o trabalho de grupo foi uma metodologia valorizada pelos formandos, bem
como a partilha de materiais praticos e a sustenta¢ao cientifica das abordagens. Como
pontos menos positivos consideraram que a avaliacdo foi exigente e que o grupo de
formandos tinha um nimero elevado.

Por fim, os professores sugeriram futuramente a criacao de modulos especificos por areas
(ex. ortografia, vocabuldrio) de modo a explorar em maior profundidade as estratégias
especificas de cada area.

Em suma, atendendo as atividades desenvolvidas ¢ as opinidoes dos formandos foi possivel
fornecer recursos e competéncias para apoiar os professores e alunos a lidarem de forma
mais informada sobre os problemas e as DAE na escrita. Como préximo passo sugere-se
a criagdo de comunidades de partilha de praticas entre docentes e investigadores.
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