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Resumo

O presente Relatério Final de Estagio — desenvolvido no ambito das unidades
curriculares de Praticas do Ensino Supervisionada que incorpora em si 0 Mestrado em
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal
no 2.° Ciclo do Ensino Basico - integra duas vertentes. Assim, abarca os estagios
realizados nos primeiros dois semestres do mestrado, atinentes a Pratica de Ensino
Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Bésico (1.° CEB); e os ultimos dois semestres
relativos a Pratica Supervisionada no 2.° Ciclo do Ensino Basico (2.° CEB) em Portugués
e Histdria e Geografia de Portugal, nomeadamente no 6.° ano de escolaridade.

Na primeira parte do relatério, priorizam-se a abordagem e a contextualiza¢éo
dos estagios desenvolvidos, efetuando uma breve caracterizacdo das turmas e das
instituicdes, bem como uma apreciacao critica sobre as competéncias adquiridas em
cada uma delas, a fim de desenvolver um ensino de qualidade, devidamente
fundamentada nos documentos oficiais, atualmente em vigor. Por seu turno, a segunda
parte do relatério centra-se no processo investigativo a partir da seguinte questéo: De
gue forma o estudo dos espagos representados na obra ficcional Rosa, minha
irma Rosa (1979), de Alice Vieira, pode contribuir para o desenvolvimento de
competéncias interpretativas em alunos do 2.° Ciclo? Neste sentido, a presente
investigacdo procura estabelecer um percurso analitico de leitura da referida obra com
o intuito de, através de diretrizes criticas espaciais — com privilégio para a Topoanalise
-, em conjunto com as propostas de atividades ludico-educacionais, praticadas em sala
de aula, desenvolver, no referido corpo discente, competéncias multimodas de leitura.
Desta forma, no decorrer do trabalho, optou-se por uma metodologia de investigagcédo
gualitativa, através de observacdes participantes, confecdo de fichas de trabalho,
construcdo de atividades pedagdgicas, orientadas a partir da constatacdo de
dificuldades apresentadas pelos alunos do 6.° G ao longo do estudo. Pelos resultados
obtidos, verifica-se que a posse do material especifico e o apoio direcionado a
necessaria pratica, paulatinamente, foi proporcionando, aos alunos uma, desenvoltura
compreensiva e 0 aprimoramento da consciéncia critica em relagdo aos textos
abordados, tornando-os, assim, individuos mais integros e preparados para o exercicio

de uma cidadania ativa.

Palavras-chave: Ensino; Formacdo do individuo; Literatura Infanto-juvenil; Espaco;
Topoanalise.



Abstract

This Final Internship Report - developed within the scope of the Supervised Teaching
Practices curricular units that incorporates the Master in Teaching of the 1st Cycle of
Basic Education (Primary School) and in, Portuguese, History and Portuguese
Geography in the 2nd Cycle of Basic Education — integrates two strands. Thus, it covers
the internships carried out in the first two semesters of the master's degree, related to
the Supervised Teaching Practice in the 1st Cycle of Basic Education (1st CEB); and the
last two semesters on Supervised Practice in the 2nd Cycle of Basic Education (2nd
CEB) in Portuguese , History and Portuguese Geography, namely in the 6th grade.

In the first part of the report, priority was given to the approach and contextualization of
the internships developed, giving a characterizing the classes and institutions, as well as
a critical appraisal of the competencies acquired in each of them, in order to develop
quality teaching, duly substantiated in the official documents currently in force. In due
course, the second part of the report focuses on the investigative process based on the
following question: How can the study of the spaces represented in the fictional work
“Rosa, minha irma Rosa”( Rose , my sister Rose) (1979), by Alice Vieira, may contribute
to the development of interpretative skills in students of these cycles? In this sense, the
present investigation is constituted by establishing an analytical reading path of the
referred book with the intention of, through spatial critical guidelines - in benefit of
Topoanalysis -, together with the proposals of ludoeducational activities practiced in the
classroom, to develop in the student group, quantative and qualitatively, their
interpretative reading skills. Thus, during the work, we have opted for a qualitative
research methodology, through participant observations, preparation of worksheets,
construction of pedagogical activities, guided from the observation of difficulties
presented by students throughout the study. The obtained results show us that the
possession of the adequated material and the direct support to the necessary practice,
gradually, provides comprehensive resourcefulness and improvement of the critical
conscience in relation to the texts approached. As a result, they become more righteous

and prepared individuals for life in society.

Keywords: Teaching; Formation of the individual, Juvenile literature; Space;

Topoanalysis
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Introducéo Geral

O presente Relatdrio Final de Estagio enquadra-se no ambito das unidades
curriculares de Préticas de Ensino Supervisionada (PES) I, 11, 11l e IV, desenvolvidas em
diversas instituicbes escolares, dispersas pelo distrito de Viseu. Este relatério é
constituido por duas partes relevantes para a emancipacao e realizacdo do Mestrado
em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico. E de salientar que a PES era realizada em grupo
de dois elementos, com o intuito de observar e partilhar experiéncias desenvolvidas nos
quatro semestres.

Tais praticas tiveram lugar em dois ciclos de ensino. As primeiras duas
ocorreram no 1.° Ciclo de Ensino Basico, contemplando o 4.° e o0 2.° ano de
escolaridade, no primeiro ano de mestrado; posteriormente, as duas Ultimas foram
realizadas nas mesmas turmas do 2.° Ciclo do Ensino Basico, abrangendo duas turmas
do 6.° ano, concretamente 0 6.° D e 0 6.° G. Numa turma foi possivel lecionar a disciplina
de Portugués e, na outra, a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal. O presente
relatorio visa documentar uma investigacdo realizada no 2.° Ciclo do Ensino
Béasico, naturmado 6.° G, referente a disciplina de Portugués.

Deste modo, o Relatério em apreco integra duas vertentes e foi desenvolvido no
ambito das unidades curriculares de Praticas do Ensino Supervisionadas no 1.° e 2.°
Ciclos do Ensino Basico.

Durante as PES (I, Il, lll, IV), fomos realizando reflex6es criticas sobre os
diversos contextos que tivemos a oportunidade de frequentar.

A primeira parte contempla a contextualizacdo dos estagios. Nesse sentido,
descrevemos sucintamente as escolas, as turmas, as a¢cdes desenvolvidas, tal como as
dindmicas utilizadas e os grupos de alunos com os quais desenvolvemos as atividades.
Através desses procedimentos, foi possivel viabilizar o empenho no decorrer das
Praticas de Ensino Supervisionada, de modo a demonstrar todo o trabalho desenvolvido
ao longo das varias semanas, bem como verificar a evolu¢do do processo durante 0s
semestres.

Efetivamente, para a realizagdo das Préticas de Ensino Supervisionadas no 1.°
Ciclo de Ensino Basico, consideramos os padrdes de desempenho docente previsto no
Despacho n. °16034/2010. Este documento encontra-se fragmentado em quatro
dimensdes, que definem as caracteristicas fundamentais da profissdo docente.

E de salientar que as apreciagdes criticas das competéncias desenvolvidas no periodo
de dois anos séo realizadas no desenrolar do semestre, evidenciando as competéncias

adquiridas e desenvolvidas ao longo de cada etapa da nossa formagéo profissional.
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A segunda parte deste relatério explana todo o trabalho de investigacdo levado
a cabo durante o desenvolvimento da PES no 2.° CEB. Nesta perspetiva, ir-nos-emos
focar na questéo base proposta: De que forma o estudo dos espacos representados
na obra ficcional Rosa, minha irméa Rosa (1979), de Alice Vieira, pode contribuir
para o desenvolvimento de competéncias interpretativas em alunos do 2.° ciclo?
A investigacao consistiu em estabelecer atividades de leitura, e afins, da primeira obra
publicada por Alice Vieira — agraciada com o “Prémio do Ano da Crianga” em 1979 -
aqui utilizado como material didatico, uma vez que este espécime também consta da
lista de obras e textos para a Educacdo Literaria propostos para o 6.° ano de
escolaridade.

No decorrer da investigacao empirica, iremos enquadrar e justificar a relevancia
do estudo, acompanhado de uma reviséao literaria, que tem como pressuposto dar a
conhecer 0s conceitos analisados e abordados durante o presente processo, bem como
a metodologia utilizada; posteriormente, apresentdmos a analise dos dados e respetivas

conclus@es, buscando, assim, respostas para a questéao formulada.



Parte | — Reflexfes critica sobre as praticas em contexto



1. Contextualizacdo dos estagios desenvolvidos

Durante a realizacdo da PES foi possivel trabalhar em trés escolas distintas,
pertencentes a dois agrupamentos do distrito de Viseu. No 1.° CEB, a PES foi
desenvolvida nos Agrupamentos de Escolas Grao Vasco e Viseu Norte: no primeiro
semestre, o estagio foi realizado na Escola Basica Jodo de Barros e, no segundo
semestre, na Escola Basica Professor Rolando de Oliveira.

Na PES I, que teve a duracao de um semestre, desenvolvida com a turma do 4.°A
da Escola Basica Jodo de Barros, foi possivel observar e realizar o trabalho com a
professora cooperante Clarinda Teixeira, durante trés dias por semana.

A turma da professora Clarinda era constituida por vinte e sete alunos, treze do sexo
feminino e catorze do sexo masculino. Embora a turma ultrapassasse o nimero de
alunos previstos pelo Despacho Normativo n.° 10-A/2018, que consta no Artigo 4.°
relativamente a constituicdo de grupo, “as turmas do 1.° ano de escolaridade sao

constituidas por 24 alunos e nos demais anos do 1.° ciclo de ensino bésico séo

constituidos por 26 alunos”. Dadas as circunstancias, a professora cooperante (Clarinda

Teixeira) teve o auxilio permanente de uma professora de coadjuvagcdo. Esta turma
possuia trés elementos abrangidos pelo Decreto-lei n.° 3/2008, ou seja, alunos com
necessidades educativas especiais (NEE), o que ndo acarretou, no entanto, qualquer
obstaculo ao bom funcionamento das atividades letivas. Com o intuito de dar resposta
as especificidades de cada aluno abrangido pelo Decreto-lei, a turma era apoiada pelas
professoras de Educacao Especial presentes na instituicao.

Embora o Despacho Normativo preveja também uma reducdo do nimero de alunos,
0 mesmo ndo se verificou. Apesar dos pesares, a instituicdo tentou colmatar o problema
de excesso de alunos através de apoios disponibilizados. Segundo o Despacho
Normativo n.° 10-A/2018:

as turmas sdo constituidas por 20 alunos, sempre que no relatério
técnico pedagoégico seja identificada como medida de acesso a aprendizagem e
a inclusdo da necessidade de integracdo do aluno em turma reduzida, ndo

podendo esta incluir mais de dois nestas condi¢des.

No que respeita a turma do 4.°A, ela apresentava um horario repartido em dois periodos:
o periodo da manha, das 9h00 as 12h00; o periodo da tarde, das 14h00 as 16h00. O
periodo da manha tinha uma pausa de 30 minutos, no intervalo das 10h30 as 11h00.

Durante este periodo, a turma encontrava-se sobre a responsabilidade da professora



titular Clarinda Teixeira. Entre as 12h00 e as 13h00, os alunos, em maioria, tinham as
Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), exceto as segundas e quintas-feiras,
em que estavam ocupados com a disciplina de Inglés. O periodo das 13h00 as 14h00
era destinado a hora de almoco.

No geral, a turma era participativa, empenhada e curiosa. A maior parte dos alunos
desta turma ndo apresentava quaisquer dificuldades de aprendizagem; no entanto, 0s
alunos abrangidos pelo Decreto-lei 3/2008 apresentavam disfun¢des neurolégicas que
se manifestavam ao nivel da dificuldade de aprender, como é o caso dos alunos com
dislexia e perturbacéo de hiperatividade e défice de atencdao.

No Agrupamento de Escolas Viseu Norte, acompanhamos uma turma do 2.° ano, no
1.° Ciclo de Ensino Basico e duas turmas do 6 ano, no 2.° Ciclo de Ensino Basico.

A Prética de Ensino Supervisionada no 1.° CEB, na Escola Basica Professor
Rolando de Oliveira, teve a duragdo de um semestre. Durante este periodo, houve
disponibilidade de lecionar trés dias por semana, e contamos com a colaboracao da
professora titular Conceicdo Santos que nos permitiu contactar com diferentes
realidades dentro da sala de aula. No desenvolvimento do trabalho, a referida turma era
constituida por 24 alunos, onze do sexo feminino e treze do sexo masculino. Esta turma,
até o término das nossas praticas de lecionacdo, ndo contava com nenhum aluno
abrangido pelo Decreto-lei n.° 3/2008. Ainda assim, foi-nos referido pela professora
cooperante que estavam, pelo menos trés alunos, em processo de observagdo. Na
tltima semana de lecionacéo, a professora titular informou-nos que um dos alunos tinha
sido abrangido pelo Decreto-lei n.° 3/2008. Fora o aluno em questdo, existiam quatro
alunos, na turma, com plano de acompanhamento pedagdgico individual (PAPI),
auxiliados por trés professoras de apoio nas seguintes areas curriculares: Portugués,
Matematica e Apoio ao Estudo. O plano de acompanhamento pedagdégico individual
(PAPI) objetiva atender alunos com dificuldades de aprendizagem. Em geral, o plano
estende-se a turma sempre que necessario.

Por sua vez, no 1°.CEB, no periodo matutino na turma do 2.° ano, a componente
letiva iniciava as 9h00 e encerrava as 12h30, com intervalo das 10h15 as 10h45. No
vespertino, a componente letiva tinha inicio as 14h00 e término as 15h30.

Esta turma, de cariz heterogéneo, apresentava alunos com diversos tipos de
dificuldades, tanto de aprendizagem como também de cariz socioeconémico. Estes
fatores foram preponderantes para o tipo de abordagem utilizada no processo de ensino
e aprendizagem.

No entanto, a PES desenvolvida na Escola Béasica 2,3 Dr. Azeredo Perdigéo, no 2.°
CEB, foi efetuado em duas turmas distintas, pertencente ao Agrupamento de Escolas

Viseu Norte, sob orientacédo do professor José Elisio Santos, na disciplina de Portugués;

5



na disciplina de Historia e Geografia de Portugal, sob responsabilidade da professora
Teresa Almeida.

A turma do 6.° G era constituida por vinte alunos, oito do sexo feminino e doze do
sexo masculino. O intervalo de idades dos alunos estava compreendido entra dez e
treze anos, havendo dois elementos com dez anos, doze elementos com onze, cinco
elementos com doze e um elemento com treze anos.

Nesta turma existiam dois alunos abrangidos pelo Decreto-lei 3/2008. Os pais dos
alunos pediam, no entanto, que apenas houvesse um acompanhamento mais pessoal
com o0s seus educandos, impedindo, assim, que fossem concebidos materiais
personalizados para os alunos em questao.

No geral, a turma apresentava comportamento toleravel e aproveitamento mediano.
Semanalmente, os alunos do 6.°G tinham cinco blocos de 50 minutos, distribuidos por
trés dias. No entanto, as professoras estagiarias tinham a seu cargo quatro blocos
semanais.

Durante as préaticas letivas, foi desenvolvido o estudo com este grupo de alunos, que
sera apresentado na segunda parte deste relatorio. Assim, foi realizado a leitura integral
da obra Rosa, minha irm& Rosa e respetivas atividades de acordo com o plano e a
metodologia tracada para o estudo.

A turma do 6.° D era constituida por vinte alunos, dos quais seis eram do sexo
feminino e catorze do sexo masculino. O intervalo de idades destes alunos era
compreendido entre os 11 e os 15 anos de idade. Contabilizavam catorze alunos com
onze anos: quatro alunos com doze anos e dois alunos com quinze anos. No que diz
respeito a retengfes, a turma apresenta 3 retencdes no 5.° ano e 2 no 6.° ano. No
entanto, existiam dois alunos abrangidos pelo Decreto Lei n.° 3/2008, sendo que um
deles tinha ainda um Curriculo Especifico Individual (CEI).

Considerados os horarios letivos, os alunos do 6.°D contavam com trés blocos
de 50 minutos, distribuidos em trés dias distintos, em que eram concedidos dois blocos
semanais as professoras estagiarias.

Relativamente ao aproveitamento da turma, existiam elementos com muita
facilidade de aprendizagem; por outro lado, a maior parte dos alunos apresentava
algumas dificuldades, fator que se refletiu principalmente no comportamento menos

adequado por parte dos alunos, em geral.



2. Apreciacdao critica dos estagios desenvolvidos
2.1. Apreciacao critica das competéncias desenvolvidas no 1° Ciclo do

Ensino Béasico

A monodocéncia, sendo um modelo de ensino caracteristico da organizacao
pedagdgica da Educacdo Pré-escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico, confere ao
docente um maior conhecimento dos alunos, visto que, de facto, proporciona lecionacdo
de areas disciplinares distintas ao longo de quatro anos. Este modelo, quanto a relacao
pedagdgica, acarreta grande proximidade afetiva entre o docente e o aluno, o que
permite maior conhecimento entre os pares. Na visdo de Shulman e Shulman (2004),
os professores competentes e capazes de ensinar sdo agueles que estdo abertos a
diversas teorias sem nunca comprometerem as aprendizagens dos alunos. Estes
professores sdo os que tém capacidade de “visdo, motivacdo, compreensao, pratica,
reflexdo e comunidade” (p. 124). Nessa linha de pensamento, podemos averiguar que
o professor competente promove a interdisciplinaridade entre os conteddos; no decorrer
da carreira, realiza atualiza¢cbes dos conhecimentos adquiridos, bem como conduz os
alunos a experiéncias distintas.

A PES no 1.° Ciclo do Ensino Basico foi, a meu ver, bastante produtiva, visto
que, relativamente a Iniciacdo a Pratica Pedagogica (IPP), no decurso da minha
licenciatura, sempre me senti motivada a intervir ativamente nas aulas, enquanto na
altura, ainda ndo compreendia todo o trabalho que estava por tras de uma “aula”. Nao
tinha nocdo das horas de pesquisa, dos momentos de analise e de elaboracdo de
documentos afins.

Com o inicio das intervencdes, fui refletindo e compreendendo os diferentes tipos
de preocupacgdo com que o professor se pode deparar, quando exerce, em plenitude, o
magistério.

Durante as minhas praticas pedagdégicas, houve momentos em que tive de
planificar em grupo; outras, individualmente, mas ambos contribuiram para o bom
desenvolvimento das aulas.

A PES no 1.° CEB permitiu realizar diversas atividades de foro educacional e
ladico, de modo a que os alunos, tanto os do 2.°, como os do 4.° ano, assimilassem os
conteudos programaticos lecionados. Como tal, ancoro a minha reflexdo nos padrées
de desempenho docente, considerando as quatro dimensfes que contemplam o

documento homologado pelo Ministério da Educacéo, em 2010.



Segundo o Ministério da Educagéo (Despacho n.° 16034/2010, p. 52300), “Os
padrées de desempenho definem as caracteristicas fundamentais da profissdo docente
e as tarefas profissionais que dela decorrem, caracterizando a natureza, os saberes e
0S requisitos da profisséo.”.

No que se refere & primeira dimensao, aportada nos padrées de desempenho
docente, “Vertente profissional, social e ética’, estdo plasmados trés dominios:
“compromisso com a construgao e o uso do conhecimento profissional”; “compromisso
com a promocao da aprendizagem e do desenvolvimento pessoal e civico dos alunos”
€ “compromisso com o grupo de pares e com a escola”.

E segundo tais pressupostos que irei analisar, dentro das minhas praticas, os
indicadores nelas plasmados.

No indicador “reconhecimento de que o saber préprio da profissdo se sustenta
em investigagao actualizada”, que objetiva a qualidade das aprendizagens dos alunos,
em todas as planificagcbes, principalmente na area disciplinar de Matemaética, tive o
cuidado de expor e conversar com o Professor Doutor Luis Menezes!, de modo a
analisar previamente se 0s conceitos estavam a ser abordados com rigor cientifico e se
0s mesmos eram adequados a faixa etaria a que se destinavam. Por outro lado, tentei
sempre aplicar diversas atividades, em que os alunos pudessem testar os proprios
conhecimentos de maneiras diversificadas. Na area disciplinar de Matemética, foram
utilizados sites e plataformas para realizar atividades com os alunos, como é o caso da
Escola Virtual?> e do Matific®. Relativamente ao indicador “reflexdo critica sobre as suas
praticas profissionais”, em todo percurso da PES, foram efetuadas reflexbes das
praticas desenvolvidas (anexo 1). Pelo indicador ‘“responsabilizagdo pelo
desenvolvimento dos projectos da escola”, durante as minhas praticas, foi possivel
organizar a Festa de Natal (anexo 2) na Escola Basica 1,2 Jodo de Barros, seguida de
um lanche partilhado entre os alunos do 1.° CEB.

No indicador “Atitude informada e participativa face as politicas educativas”, os
documentos orientadores programa e metas curriculares, plano de turma, projetos da
turma, projeto educativo, sdo cruciais para que o professor tenha éxito junto as turmas
em aprec¢o, pois s6 deste modo desenvolvera trabalho condizente e aprimorado,
detetando nelas as respetivas especificidades. Uma vez que ja tinhamos estado em
contacto com a turma, atual 4.°A, ainda no 3.° ano, durante a IPP Ill (Iniciacédo a Pratica

Pedagdgica), com o fornecimento pela professora cooperante do plano de turma durante

1 Docente de Matematica na ESEV e Diretor do curso de Licenciatura em Educacédo Basica
2 Escola Virtual: Plataforma de estudos da Porto Editora; Areal Editora e Raiz Editora
8 Matific: Plataforma de recursos online de ensino de matematica para escolas



a PES, o processo de conhecimento individual de cada aluno tornou-se mais facil do
que, por exemplo, no 2.° ano, onde o contacto que tivemos com os alunos foi unicamente

durante um semestre em contexto de Prética de Ensino Supervisionado.

cada aluno”, realizdmos uma visita de estudo a Fabrica*
— Centro de Ciéncia Viva de Aveiro, que permitiu que
0os alunos experienciassem diversos contextos e
diferentes atividades em prol das suas aprendizagens.
Os alunos aprenderam a montar e programar um robot;
tiveram a oportunidade de conhecer e efetuar o
processo de elaboracdo de uma pasta de dentes,

_ N N identificando-lhe componentes e fung¢bes; permitiu
Figura 1- construgdo e programagdo de

um robot ainda manufaturarem panificacdo e manipularem

instrumentos e jogos légicos sobre Musica, Matematica e Fisica.

Figura 3- confecgdo de pdo

Figura 2- confegdo de uma pasta de dentes

No que concerne ao indicador ‘reconhecimento da relevancia do trabalho
colaborativo na sua pratica profissional”, dentro do grupo de trabalho, houve sempre
uma grande preocupacdo em debater os diferentes assuntos e questbes que foram
surgindo durante as atividades praticas. Foram elaborados planos de aulas e materiais
em conjunto, havendo sempre, por parte do grupo, um apoio em todas as atividades, na
realizacdo de teatros, no suporte de algumas atividades que exigiam mais do que um
elemento, entre outras concretizagbes. A grande partilha de ideias e elaboracdo de
trabalhos colaborativos, de modo a incrementar os processos de aprendizagem, deu-

4 A Fabrica — Centro de Ciéncia Viva — Um espaco de divulgacéo de ciéncia e promocéo da
cultura cientifica e tecnolégica



nos eco das palavras de Rolddao (2007), ao registar: “embora sejam sobejamente
reconhecidas as vantagens do trabalho colaborativo entre os professores, na pratica, o
essencial do trabalho do docente continua a ser realizado individualmente. Afinal, por
que é tao dificil introduzir praticas de trabalho colaborativo no ensino para melhorar a
aprendizagem?” (p.24). Nesta perspetiva, apesar de a maior parte do tempo ser tomado
na elaboracao de planos de aula e de materiais, nunca foi descurada a preocupacao de
partilhar ideias com outras colegas e professores das diferentes areas.

Quanto a dimensao do “Desenvolvimento do Ensino e da Aprendizagem”, sao
apresentados quatro dominios que visam a “preparagao e organizacao das actividades
lectivas”; a “realizacao das actividades lectivas”; a “relacdo pedagdgica com os alunos”
e o “processo de avaliagdo das aprendizagens dos alunos”. Neste parametro,
englobamos as planificacdes realizadas e as atividades de ensino e aprendizagem, 0s
roteiros, os protocolos experimentais realizados, as visitas de estudo e os materiais
utilizados durante as praticas letivas (anexo 3).

Todas as planificacbes
realizadas estdo fundamentadas no
curriculo nacional, que tem por base
assegurar, de modo geral, a formacao
comum de todos os alunos,
proporcionando 0s conhecimentos
basilares que lhes permitem
prosseguir os estudos. Dentro desta

objetiva, posso afirmar que as minhas

IFigura 4- Aula de ensino exploratdrio - pavimentagdo

aulas foram construidas de modo a
que os alunos atingissem os objetivos pretendidos e patenteados nos documentos de
referéncia. A estratégia utilizada até entdo centrou-se sempre no ensino de carater
exploratério, em que o professor cria as condi¢cbes necessérias para que os alunos,
através das tarefas selecionadas, em didlogo com os colegas, explorassem a matéria e
percebessem bem o significado de compreenderem os respetivos conceitos.

Ao longo da prética, foram desenvolvidas atividades de Expressdes Artisticas
(Plastica, Dramatica e Musical), assim como de Expresséao Fisico-Motora, atendendo as
potencialidades deste tipo de atividades para o desenvolvimento fisico e psicolégico do
aluno.

Através das observacdes, foi possivel identificar a pouca relevancia dada as
atividades de Expressdes Artisticas. Essa relevancia, que acaba por ser um mal geral
alargado aos diversos contextos do 1.°CEB, tornou-se fator determinante para o

incremento deste tipo de atividades durante o periodo da pratica pedagdgica.
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Entretanto, na realizacdo dos planos de aula, a interdisciplinaridade sempre norteou
pontos contemplados. O indicador “integracdo da planificagdo no quadro dos varios
niveis e Ambitos da decisao curricular, tendo em conta a articulacao vertical e horizontal,
em conjunto com os pares” vem ao encontro das ideias expostas sobre a importancia

da interdisciplinaridade. A este propdsito, Bochniak (1998) afirma:

de modo geral, a interdisciplinaridade, esforca os professores em
integrar os conteddos da histéria com os da geografia, os de quimica
com os de biologia, ou mais do que isso, em integrar com certo
entusiasmo no inicio do empreendimento, os programas de todas as
disciplinas e atividades que compdem o curriculo de determinado nivel
de ensino, constatando, porém, que, nessa perspectiva ndo conseguem

avancgar muito mais. (p. 21)

Com base nos documentos apresentados (anexo 3), podemos verificar que no
desenvolvimento das atividades letivas, a interdisciplinaridade funciona como fio
condutor, a fim de que as aprendizagens dos alunos sejam aglutinadas e néo
compartimentadas. Através da leitura do texto “Farinha para Elefantes”, de Antdnio
Torrado, os alunos puderam trabalhar contetdos da &rea disciplinar de Portugués, de
Estudo do Meio e de Matematica. Este fator é relevante visto que, na vida quotidiana,
0s saberes estdo todos conectados em rede, devendo-se transpor 0 mesmo ao universo
escolar (anexo 3).

Quanto a “concecao e planificagao de estratégias adequadas a diferentes alunos
e contextos”, durante a elaboracao das fichas de trabalho, tinha o cuidado de colocar
exercicios com diferentes graus de dificuldade, com o fito de abranger e desafiar todos
os discentes. Assim, alunos com maior facilidade de aprendizagem sentiam-se
motivados, em virtude dos desafios, a0 passo que 0S que registavam maiores
dificuldades néo se sentiam desmotivados; pois, com o auxilio de colegas e professores,
também resolviam os problemas propostos.

Nesses momentos, 0 apoio da professora cooperante, da minha colega de
estagio e das professoras de apoio era extremamente importante, na medida em que
prestar apoio individualizado, tendo em conta que as nossas turmas eram compostas
de 27 alunos no 4.° ano e 24 no 2.° ano, tornava-se humanamente impossivel, no

sentido de conseguir colmatar todas as suas dificuldades.
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A organizagao da sala de aula, tanto na
PES I, como na PES II, foi custosa de gerir, visto
gue, na PES |, o espaco destinado em relacdo ao
namero de alunos era inferior ao desejavel. Este
fator contribuiu para que a organizacdo da sala
se mantivesse quase sempre igual. Em algumas
atividades, como o caso do Mercado do 2.°B, os
alunos foram distribuidos em varios grupos, e
cada grupo, a devida vez, experienciava 0s
papéis de vendedor e comprador, efetuando as
acOes caracteristicas a cada um. Esta atividade

permitiu alterar a dindmica da sala de aula e a

Figura 5- Mercado do 2.°B respetiva organizagéo.

No tocante a terceira dimenséo,
“participacao na escola e relacdo com a comunidade educativa”, durante a PES Il, no
2.° ano, tivemos a presenga de um genitor, Educador Social, que dinamizou a atividade
relacionada com o dia do Ambiente, levando, assim, a turma a envolver-se, a0 mesmo
tempo que sensibilizou os alunos para as questbes ambientais. Durante o decorrer da
PES I, foi desenvolvido trabalho de integracéo da familia, onde os pais/encarregados de
educacdo puderam participar e realizar atividades, como danca, declamacdo de
poemas, dramatizagdo com os filhos/educandos, entre outras. Em resposta ao
solicitado, dois pais/encarregados de educacéo disponibilizaram-se para participar nas
acOes desenvolvidas, visto que, para muitos, os horarios das atividades eram
incompativeis com o exercicio das suas profissées. Como tal, os pais disponiveis
realizaram atividades com os proprios filhos e com a turma, em geral.
Este mesmo projeto, incluido no indicador “participagdo em projectos de trabalho
colaborativo na escola”, contou com a participacao coletiva da associagao de pais, de
todas as turmas do 1.° CEB da Escola Bésica Jodo de Barros e de toda a comunidade
educativa. Estes projetos sao fundamentais para manter um contacto mais proximo
entre escola e familia, de maneira a contribuir para uma melhor aprendizagem dos
educandos. O indicador “envolvimento em projectos e actividades da escola que visam
o desenvolvimento da comunidade” remete as praticas realizadas na PES Il, onde foi

desenvolvida a atividade “Caminhada pela Paz”, plasmado no Plano Anual de Atividades
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do Agrupamento de Escolas Viseu Norte,
cujos obijetivos foram, fundamentalmente:
promover estilos de vida saudavel e
pratica de exercicio fisico; compreender a
importancia da seguranca, da defesa e da
paz; interiorizar a igualdade de direitos e
deveres, compreendendo, de forma
global, que a sociedade funciona por
intermédio de regras.

Dentro do ultimo dominio dos
Padrbes de Desempenho do Docente, que
remete para o “desenvolvimento e
formagéo profissional ao longo da vida”,

creio ser fundamental manter-se

atualizado, visto que estamos numa era

Figura 6- Caminhada pela Paz

onde o0s saberes cientificos estdo em
constante mutacdo. E extremamente importante o docente evoluir em termos de
conhecimento, de modo a realizar e apresentar melhores contetdos aos alunos. Nesta
perspetiva, no meu percurso académico, priorizo participar em ac¢des varias de formacao
e de palestras, que me tém ajudado na elaboragdo das aulas e construido a minha
mundividéncia sobre todo o processo educacional que nos envolve. Durante o periodo,
gue compreende a Licenciatura, em Educacdo Basica, e Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico e do Ensino de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no
2.° Ciclo do Ensino Bésico, colaborei e participei nos Olhares sobre a educacéo Ill e VI,
gue tiveram lugar na Escola Superior de Educacgéo de Viseu (ESEV); participeino | e ll
Encontros Imaginarios lluminados, que também tiveram lugar na ESEV; fiz parte da
Comisséo Organizadora do Congresso de Investigagdo em Educacdo Artistica, que
ocorreu em Viseu; participei ainda no Seminario “Aprender em Comunidade”, que teve
lugar na Escola Superior de Tecnhologia e Gestdo de Viseu, tendo como orador
convidado o Mestre José Pacheco. Dentro dos seminarios, frequentei também o “ll
Seminario — A Cultura Motora na Escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico”, entre outras
formacdes. Estas palestras e acdes de formacéao, para além das unidades curriculares
frequentadas, foram-me abrindo horizontes, de extensdo e concretizagdo
multifacetadas, concitando-me a adaptar e a melhorar o0 modo como abordo os
contetdos em sala de aula. Por isso, espero que este ultimo fildo vocacional me
acompanhe, de maneira sempre renovada, ao longo da carreira docente, que auguro vir

a encetar.
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A realizacdo das Praticas de Ensino Supervisionadas no 1.° Ciclo de Educagéo
Basica deu-me uma maior percecdo do que é a monodocéncia e as suas
particularidades. Ao longo das PES’s, fui evoluindo, gerenciando métodos de trabalho,
com base, sobretudo, nas minhas experiéncias pessoais e através da observacao das
professoras cooperantes, com quem tive oportunidade de trabalhar. O percurso néo foi
facil, mas com o empenho, o gosto, 0 companheirismo da minha colega de trabalho (e
0 apoio que demos uma a outra) foi possivel realizar as atividades e as praticas de
maneira produtiva. Em todas as PES’s havia sempre a hecessidade de dar resposta a
um desafio apresentado: como desenvolver atividades, que fossem proficientes para
todos os alunos, como lidar com as diferentes turmas e diferentes alunos, como
proceder a adaptacao face aos varios ambientes educativos, como cativar e conseguir
envolver os discentes no ambiente de aprendizagem de forma segura e conseguir, em
cooperagao com os educandos, que os objetivos fossem atingidos. A PES Il possibilitou-
nos mais tempo de contacto que a PES [, acabando por se traduzir num fator que
permitiu testar e perceber que este é o caminho que, na realidade, desejo prosseguir.

Espero um dia poder exercer a profissdo numa escola onde encontre docentes
tdo prontos a ajudar e a partilhar os conhecimentos como aconteceu até entdo, neste
longo e diversificado estagio. Tenho muito a agradecer as professoras cooperantes,
Clarinda Teixeira e Conceicdo Santos, pela dedicacdo, paciéncia e amizade, porque,
em parte, 0 NOSSO sucesso a elas se deve, na medida em que nos aceitaram nas suas
turmas, partilharam connosco 0s espagos e nos permitiram viver o ensejo de sermos
professoras.

O 1.° CEB é um ciclo com que muito me identifico, pois agrada-me ministrar em
todas as éareas disciplinares, apesar da minha predile¢cdo pelas Expressoes. Espero
continuar a alimentar esse desiderato profundo, com o contributo de reflexbes

continuadas e de um trabalho sempre colaborativo.
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2.2. Apreciacéo critica das competéncias desenvolvidas no 2.° Ciclo do Ensino

Basico

A Pratica de Ensino Supervisionada no 2.° Ciclo do Ensino Bésico foi realizada
no Agrupamento de Escolas Viseu Norte, na Escola Béasica 2,3 Professor Azeredo
Perdigdo. Na oportunidade que tive, de estar integrada nessas turmas, lecionei a
disciplina de Portugués, sempre no periodo da manha, e a disciplina de Histéria e
Geografia de Portugal no periodo da tarde. Durante a PES | e Il, estive em contacto com
duas turmas do 6.° ano de escolaridade, onde lecionei a disciplina de Portugués, na
turma G, e a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal na turma D.

Estas duas turmas apresentavam-se bastante heterogéneas. A turma G era
constituida por 20 alunos, 12 alunos do sexo masculino e 8 do sexo feminino, com
idades compreendidas entre os 11 e 13 anos. Por sua vez, a turma D era constituida
por 20 alunos, 14 do sexo masculino e 6 do sexo feminino, com idades entre 11 e 15
anos. Dentro dos dois grupos, existiam quatro elementos abrangidos pelo Decreto-Lei
n.° 3/2008, de 7 de janeiro, dois em cada turma, havendo ainda na turma D um aluno
contemplado com um Curriculo Especifico Individual (CEl). As duas turmas
apresentavam elementos com ritmos de aprendizagem bem diversificados. Contudo, a
maioria dos alunos demonstrava curiosidade e desejo de aprender, apesar de alguns
problemas de comportamento.

No desenvolvimento da PES | e Il, houve momentos de observacédo e de
dinamizacé@o. Numa primeira fase, embora o periodo de observacao tivesse sido breve,
houve oportunidade para me aperceber da dindmica dos grupos e do estilo de aula que
os professores privilegiavam. Por sua vez, na fase de dinamizagéo, desenvolvi aulas em
grupo e, posteriormente, pratiquei momentos individuais. No periodo de lecionacao,
cada escola tinha a seu cargo duas professoras estagiarias. No meu caso, tive a Jessica
como companheira de estagio, no 2.° CEB. Como tal, foram implementadas aulas de
forma individual e alternadas, ou seja, quando um elemento, nomeadamente a Jessica,
lecionava as aulas de Portugués, eu lecionava as aulas de Histéria e Geografia de
Portugal. Na disciplina de Portugués, as aulas ocorreram as segundas e sextas-feiras,
enguanto que as de Histdria e Geografia de Portugal eram as segundas e quintas-feiras.

Efetivamente, tanto a PES |, como a PES Il, foram enriquecedoras por terem
viabilizado conhecimentos fulcrais para o desenvolvimento de praticas, num futuro
proximo, como profissional da educacéo. Além disso, acompanhar dois grupos, durante
o periodo de um ano letivo, permitiu contactar com a realidade de orientar os grupos de
modo continuo, estabelecendo forte ligacdo, tanto com os alunos, como com 0s

professores cooperantes e todos os elementos da instituicdo. Assim sendo, 0 processo
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de ensino e aprendizagem realizado nesse periodo foi fundamental para me adaptar as
rotinas existentes dentro da instituicdo: participar em reunibes com a direcao de turma,
dinamizar atividades de foro institucional, bem como gerir e decidir, com os professores
titulares, as melhores solucdes para os diferentes grupos existentes.

Tendo em conta que o sistema educativo em Portugal esta estruturado, nos
primeiros anos de ensino, com o modelo de monodocéncia, no 2.° Ciclo de Ensino
Basico esse modelo da lugar a pluridocéncia; ou seja, os alunos quando comecam a
frequentar o 2.° CEB, acabam por ter uma pandplia de professores distintos para as
diferentes disciplinas do curriculo.

Sendo o professor um dos maiores promotores na aprendizagem de qualquer
aluno, o devido desempenho e aprimoramento vem pautado no regime dos Padrdes de
Desempenho Docente, sob Despacho n.° 16034/2010, documento de abrangéncia
nacional que orienta e define o perfil profissional dos docentes, constituido por quatro
dimensdes. Cada dimensao apresenta alguns dominios, que contam com uma lista de
indicadores onde o docente pode averiguar, através dos descritores de desempenho,
em que nivel se encontra, permitindo, por si, apurar — de modo retrospetivo — o trabalho
desenvolvido com os alunos. Este documento, por intermédio da reflexdo critica sobre
as praticas desenvolvidas, possibilita ao professor avaliar o préprio desempenho face a
turma e, assim, modular empenho e pratica, aprimorando a prépria atuacéo em sala de
aula.

Para realizar esta reflexdo, é pertinente atentar nos indicadores presentes no
registro oficial, Despacho n.° 16034/2010. Em sintonia, a fim de contemplar as varias
dimensdes presentes no referido documento, vamos refletir sobre algumas atividades
desenvolvidas durante os dois anos, onde foi possivel prosseguir atividades para alunos
de faixas etarias distintas.

Durante arealizacdo da PES | e Il, no que se refere a primeira dimenséo, vertente
profissional, social e ética, estdo plasmados trés dominios: 1. “compromisso com a
construcao e o uso do conhecimento profissional”; 2. “compromisso com a promogao da
aprendizagem e o desenvolvimento pessoal e civico dos alunos” e 3. “compromisso com
o grupo de pares e com a escola”. E por meio desta dimens&o que refletimos as nossas
atitudes no tocante a responsabilidade perante a profissdo; deste modo, ela imp&e-se
como base de fundamento no exercicio das nossas praticas, transcendendo todas as
outras dimensdes elencadas posteriormente.

Dentro do indicador “reconhecimento de que o saber proprio da profissdo se
sustenta em investigagao atualizada”, cujo objetivo visa a qualidade das aprendizagens
dos alunos, todas as planificagcdes realizadas eram analisadas pelos professores

titulares, além de também sofrerem formulagcBes com base nas pesquisas diérias, por
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forma a ir ao encontro das necessidades e do interesse dos alunos. Este recurso torna-
se indispensavel para o professor organizar a sua pratica, pois é por meio dele que, ao
colocar-se no lugar do aluno, prevé as questdes e duvidas que os seus educandos
podem apresentar. Assim sendo, e por forma a facilitar o processo de ensino, 0
professor estard mais preparado para explicar e articular os conhecimentos prévios dos
alunos com os contetdos abordados. Todavia, em assuntos mais especificos, tive o
cuidado de expor e conversar com diversos professores, nomeadamente na area
disciplinar de Histéria, com as docentes Liliana Castilho® e Dalila Rodrigues®, e os
docentes Jodo Nunes’ e Adolfo Marques®, de modo a analisar previamente os conceitos
a abordar. No mesmo sentido, tanto os planos de aula, como as aulas em si, eram fonte
de reflexdo em grupo, 0 que permitia repensar e analisar o meu desempenho durante
as préticas. Este processo de troca de experiéncias, muitas vezes realizado de maneira
mais descontraida, facilitou o meu amadurecimento enquanto futura profissional, visto
que - em virtude da partilha de saberes e de experiéncias vivenciadas — os momentos
menos agradaveis acabavam por se tornar no ponto de partida para melhorar ou alterar
as dindmicas exercidas nos diferentes grupos.

Tendo em conta o indicador
‘responsabilizacdo pelo desenvolvimento dos
projetos da escola”, foi concebido um projeto
com a Biblioteca da Escola Basica Professor
Azeredo  Perdigdo, intitulado “Concurso
Literario”, que teve como objetivo incentivar a
expressao escrita e estimular a criatividade dos
alunos. Portanto, dado que nos encontrdvamos
no més de novembro, o tema eleito foi redigir
uma carta original ao Pai Natal, aberto aos
alunos de toda a escola.

No indicador “Atitude informada e

participativa face as politicas educativas”, os

Figura 7- Vencedora do projeto com a Biblioteca

documentos orientadores, como 0 programa e
metas curriculares, as aprendizagens essenciais, o plano de turma, os projetos da turma

e o0 projeto educativo, tal como foi anteriormente mencionado, revelaram-se ferramentas

5 Professora Adjunta no Instituto Politécnico de Viseu e Investigadora integrada do CITCEM.
6Professora Coordenadora no Instituto Politécnico de Viseu e Diretora do Mosteiro dos Jer6nimos
e da Torre de Belém.

7 Professor Adjunto no Instituto Politécnico de Viseu.

8 Professor Adjunto no Instituto Politécnico de Viseu.
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essenciais para o conhecimento geral e para a realizacdo das boas préaticas nos
agrupamentos/escolas onde desenvolvemos as nossas atividades.

No que se refere ao indicador “reconhecimento do dever de promocao do
desenvolvimento integral de cada aluno”, realizamos duas visitas de estudo, que

permitiu aos alunos um contacto pessoalizado com escritores de renome nacional, que

Ihes alimenta o imaginario.

No que respeita ao
indicador “reconhecimento
da relevancia do trabalho
colaborativo na sua pratica
profissional’, dentro do
grupo de trabalho, sempre
houve preocupacdo em
' debater os  diferentes
assuntos e gquestdes
emergentes durante as

atividades praticas.

Foram elaborados planos

Figura 9- Encontro com a escritora Alice Vieira

de aulas e materiais em
conjunto, em jeito de permitir e servirem de base para algumas das atividades realizadas
em grupo. Considerando as dinamicas desenvolvidas nas aulas, concretizou-se uma
unidade didatica que teve como objetivo promover a consciéncia da importancia do
“texto narrativo”, estimular o pensamento critico, estabelecer as relacdes textuais e
desenvolver a capacidade de deduzir e fazer inferéncias, utilizando, como ferramenta
essencial, diversas versdes da fabula “A Bela Adormecida”. (anexo 4)

Quanto a dimensao do “Desenvolvimento do Ensino e da Aprendizagem”, sao
apresentados quatro dominios, que visam a “preparacgdo e organizagao das atividades

letivas”, a “realizagao das atividades letivas”, a “relagdo pedagdgica com os alunos” € o
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“processo de avaliagdo das aprendizagens dos alunos”. Neste parametro, englobamos
as planificacdes realizadas e as atividades de ensino e aprendizagem, os diversos
trabalhos em grupo, as visitas de estudo e os materiais utilizados durante as praticas
letivas.

Todas as planificacbes estdo
fundamentadas de acordo com o
curriculo nacional, que tem por base
assegurar a formacdo comum de
todos os alunos, proporcionando
conhecimentos que lhes permitem
prosseguir os estudos. Sob esta
égide, as aulas da minha
responsabilidade foram construidas

de modo a que os alunos atingissem

Figura 10- Apresentag¢do de trabalho de grupo

0s objetivos pretendidos e
patenteados nos documentos de referéncia. A estratégia utilizada centrou-se no ensino
de carater exploratorio, onde o professor cria as condi¢cdes necessérias para que 0s
discentes, através das tarefas selecionadas, em didlogo com os colegas, explorassem
os significados de modo a entender os conceitos, partindo sempre dos conhecimentos
dos alunos e criando uma aproximacao sistematica dos contetdos a vida quotidiana.

Quanto a “concecao e planificagao de estratégias adequadas a diferentes alunos
e contextos”, dado que lecionei duas turmas completamente opostas, tanto em termos
de comportamento, como em termos de aproveitamento, foi de extrema importancia
cativar os alunos mais desmotivados. Assim sendo, tentei sempre ir ao encontro dos
seus interesses sem nunca descurar 0 programa. Portanto, comparativamente aos
alunos da turma do 6.° G, os alunos do 6.°D, devido a caracteristicas comportamentais
préprias, beneficiaram de diversas metodologias de trabalho diferenciadas - trabalhos
de grupo, estudo acompanhado, trabalhos curtos de pesquisa, apresentacdes de
pequenos trabalhos, criacdo de glossarios e de quadro das personalidades, entre outras
atividades desenvolvidas — de modo a encontrar um equilibrio que permitisse ao mesmo
tempo dar os conteudos e envolvé-los nas aprendizagens.

Por outro lado, devido ao numero reduzido de tempo que tinhamos com os
alunos (100 minutos por semana), acabava por ser mais dificil a introducao dessas
estratégias, visto que as instalac6es da escola, muitas vezes, ndo permitiam executar
um trabalho que fosse ligado aos interesses dos alunos nos dias de hoje, ou seja,

associar o uso das tecnologias aos contetdos lecionados. No entanto, era essencial
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fomentar metodologias capazes de envolvé-los e cumprir com o0s planos de
aprendizagem previstos.

O indicador “envolvimento em projetos e atividades da escola que visam o
desenvolvimento da comunidade” remete para as praticas realizadas na PES Il, onde
foi dinamizada a atividade “Visita de estudo a ESEV”, inscrita no Plano Anual de
Atividades do Agrupamento de Escolas Viseu Norte. Os objetivos foram,
fundamentalmente, os seguintes: reconhecer a importancia da leitura e da escrita;
relacionar as aprendizagens escolares com a realidade; proporcionar momentos de
convivéncia e cooperacdo entre o grupo-turma; proporcionar momentos de trocas de
experiéncias entre alunos-escritor e escritor-alunos.

Dentro do ultimo dominio dos Padrdes de Desempenho do Docente, que remete
para o “desenvolvimento e formacao profissional ao longo da vida”, creio que é
fundamental o educador manter-se atualizado, visto que estamos numa era em que 0s
saberes cientificos est&o em constante mutag&o. E extremamente importante o docente
evoluir em termos de conhecimento, de modo a realizar e apresentar melhores
conteudos aos alunos. Portanto, além dos semindarios acima mencionados, ndo se
abstiveram de patrticipar em algumas atividades desenvolvidas com a Camara Municipal
de Viseu, nomeadamente Europead 2018, onde foi possivel fazer um servico de dominio
voluntério.

A realizacdo das Praticas de Ensino Supervisionadas no 2.° Ciclo de Educagéo
Basica foi bastante desafiante, pois o tempo que tinha com cada uma das turmas,
semanalmente, era bastante inferior ao tempo disponivel no 1.° CEB. Se, por um lado,
no 1.°CEB, o modelo da monodocéncia permitia aglutinar os conteldos de forma
encadeada e, através da extensdo temporal durante a semana, ser possivel desenvolver
atividades mais dindmicas e que envolvessem mais tempo; no 2.° CEB, a gestdo do
tempo era muito importante, em virtude da extensdo dos programas. Nesse sentido, ao
longo da PES, com a ajuda dos professores, fui desenvolvendo métodos baseados,
sobretudo, nas minhas experiéncias pessoais e através das observacdes dos
professores cooperantes com quem tivemos oportunidade de trabalhar. Apesar das
dificuldades e do sentimento de frustracdo, que por vezes experimentava quando nao
conseguia atingir os objetivos ou quando ndo ficava satisfeita com o trabalho
desenvolvido, ainda assim foi possivel realizar um bom trabalho com os professores
cooperantes e com os alunos. Relativamente aos grupos com quem tive oportunidade
de trabalhar, estes apresentavam alguns problemas de comportamento, nomeadamente
a turma D, uma vez que demonstravam algumas dificuldades, ndo por serem insolentes,
mas por ndo apresentarem competéncias que tecnicamente ja deveriam ter adquirido

em anos anteriores. No entanto, o apoio que tive durante o desenvolvimento da Pratica
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de Ensino Supervisionada, por parte dos professores cooperantes, foi essencial para a
elaboracdo das atividades propostas e para a conclusdo, com sucesso, das atividades

letivas.

21



3. Sintese Global da Reflexao

De certo modo, a formacgéo geral do mestrado que engloba o0 1.° e 0 2.° Ciclos do
Ensino Béasico é extremamente importante para o docente que o adquire. Através das
experiéncias vivenciadas durante os quatro semestres, cria-se uma maior nocao de
dificuldade, que € a transicédo dos ciclos. Esta versatilidade, de exercer em dois ciclos
distintos, concita o professor a mobilizar a sua experiéncia, desenvolvida em cada um
dos ciclos, a fim de facilitar a adaptagéo dos alunos durante a transi¢cao imposta quando
terminam o 1.°CEB, exigindo um desafio que muitas vezes tende a causar-lhes
dificuldades na adaptacéo.

E verdade que o 1.° e 0o 2.° CEB apresentam meios distintos de atuac&o:
monodocéncia exercida no 1.° CEB e pluridocéncia praticada nos ciclos subsequentes.

Assim, a monodocéncia consiste num regime de ensino onde um professor assegura
todos os dominios das diferentes areas curriculares. Este modelo, que, por sua vez,
apresenta muitos argumentos controversos, encontra-se em vigor e, como tal, acaba
por ser um grande desafio, principalmente quando o docente titular ndo tem qualquer
coadjuvagdo e se depara com turmas onde existem casos especiais de alunos que
necessitam de maior atengéo, visto que ndo conseguem acompanhar o grupo. Por outro
lado, uma das maiores dificuldades para o professor centra-se na lecionagdo de
conteudos com grupos diferentes, isto €, quando o docente se depara com uma turma
onde é necessario lecionar dois anos de escolaridade diferentes. Este processo exige
ao professor explorar estratégias eficientes, na realizagédo das respetivas atividades que
conduzam ao sucesso.

O 2.° CEB apresenta, por sua vez, um regime de atuacao mais especifico, o que
permite um foco proficiente nas dificuldades que os alunos possam apresentar. Este
modelo permite trabalhar mais diretamente os contetdos previstos. Apesar de assim
acontecer, acredito que os alunos acabam por nao interligar os conhecimentos
adquiridos nas diferentes disciplinas, e poucos sao aqueles que conseguem transforma-
los em aprendizagem efetiva. Este fator acaba por se tornar comum, visto que as
escolas ndo tém estruturas que permitam a existéncia de partilha de experiéncias entre
docentes de areas distintas.

Por outro lado, no 2.° CEB existe uma fragmentagcédo de conhecimentos, devido
ao aumento substancial de disciplinas. Os professores, além de ensinarem contetdos
diferentes, utilizavam estratégias distintas. No entanto, no que se refere as turmas do
6.° ano, existia, na disciplina de Portugués, reunifes sisteméticas onde os professores
partilhavam e refletiam sobre os contetudos a serem abordados, tendo sempre como

base o Programa e Metas Curriculares de Portugués e o documento das Aprendizagens
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Essenciais de Portugués. No entanto, este didlogo ndo se verificava entre disciplinas
distintas, ou seja, os professores da mesma &rea partiihavam conhecimentos e
experiéncias, tentando aproximar as estratégias de ensino entre as turmas. Em termos
de interdisciplinaridade, porém, néo se verificava este dialogo. Assim, acredito que, para
fazer face a este problema, as escolas deveriam investir mais em projetos

interdisciplinares, como afirma Trindade (2018):

um projeto interdisciplinar se define como um projeto onde as atividades
deixam de ser pensadas em torno de contelidos programaticos para serem
abordados em funcdo de problemas e de questdes relevantes que, sem
desprezar os conteldos, permitam que estes sejam mobilizados de forma

contextualizada e intencional (p. 23)

Esta situacéo, em teoria, acaba por ser uma préatica muito utilizada no 1.° CEB, devido
a sua especificidade, e que acaba por ser uma das maiores vantagens que o ensino da
monodocéncia tem, quando realizado de maneira proficua, visto que os contelidos séo
abordados em formato holistico, interligando os conhecimentos das diversas areas, a
fim de contribuirem para o desenvolvimento da literacia nos alunos.

O percurso realizado no 1.° CEB permitiu-me identificar algumas situacdes que,
embora ndo concorde, acabam por ser muito usuais. E o caso de salas de aula
sobrelotadas, uma vez que os alunos ndo recebem o acompanhamento necessario
devido a falta de recursos existentes na instituicdo, ou ainda demasiadas horas de aulas
para alunos tdo novos, além de, muitas vezes, faltarem atividades de expressoées, tanto
artisticas como motoras.

Durante o percurso realizado no 2.° CEB, o periodo de aulas apresentado para
as diversas disciplinas revelava-se, muitas vezes, demasiado curto, relativamente aos
conteudos previstos no curriculo, tendo o professor, com frequéncia, de planificar e
fornecer atividades aos alunos, que poderiam ser construidas pelos mesmos, tornando
as aprendizagens mais significativas. Todavia, o docente, por forma a cumprir todo o
programa estipulado pelo Ministério da Educacéo, desenvolve certos contetdos de
maneira mais simples, sem aprofundar tanto como seria 0 desejavel. Este fator acaba
por ser prejudicial no desenvolvimento intelectual dos alunos.

No decorrer dos quatro semestres foi possivel, junto dos professores
cooperantes, aprender estratégias de extrema importancia no desenvolvimento holistico

dos alunos.
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Todos os docentes com quem tive a oportunidade de efetuar trabalhos praticos
demonstraram interesse, tanto no momento da planificacdo, como também no de avaliar
os alunos, considerando como aprendiam, além de darem muito valor as estratégias
utilizadas para cativar e conduzi-los adequadamente no processo de ensino e
aprendizagem.

Durante a PES, em todos os anos, foi exigido a realizacdo de planos de aula -
com auxilio de pesquisa e dos docentes das respetivas areas — de modo a conceber um
método de trabalho, que permitisse pressentir problemas ou questdes que os alunos
pudessem apresentar e, consequentemente, fornecer-lhes informacgdes fidedignas. Este
processo, que por vezes se mostrou extremamente cansativo, veio a constituir-se pilar
fundamental na minha formacgéo, até porque, com o0 passar do tempo, a execugao
desses documentos permitiu-me desenvolver maneiras de agir diversificadas; portanto,
em proveito dos alunos e de forma a dinamizar a minha atuacgdo na sala de aula.

Salienta-se a importancia de se conhecer o grupo de alunos, uma vez que o
professor podera adequar o0s empenhos aos interesses dos mesmos,
independentemente da faixa etaria, bem como incrementar a pratica de desenvolver
atividades de foro ludico e atividades no exterior, nas diferentes faixas etérias,
principalmente no 1.°CEB, e que representa uma das principais chaves para que
adquiram conhecimentos através da experiéncia. Assim sendo, os alunos podem
manipular objetos, efetivar novas experiéncias, integrarem-se e envolverem-se
ativamente nas operacdes de aprendizagem.

Ao longo da jornada, conduzi e busquei respostas as necessidades identificadas
nas turmas em que lecionei, seja em atividades internas, valendo-me de diversos
materiais para ilustrar os diferentes conteldos abordados, ou exteriores (festas de
convivio, visitas de estudo), sempre respeitando a individualidade de cada um, assim
como dos espacos e da abertura que escolas e professores cooperantes permitiam.

Contudo, verifiquei — com o passar dos quatro semestres — que a figura do
professor continua a ser modelo para os alunos; ou seja, em geral, 0 comportamento e
0 modo de agir dos alunos reflete a forma de atuacdo do professor titular.

Normalmente, os alunos, sobretudo os do 1.° CEB, através da observacao e da
préatica incutida pelo professor titular, acabam por adotar as atitudes, sobretudo durante
a resolucdo de conflitos entre os pares, utilizando, na maior parte das vezes, a
metodologia implementada pelo professor na sala de aula.

Outro fator a que dei indelével atencao durante a PES foi o carinho, a confianca
e 0 respeito, estabelecidos entre alunos e professores, demonstrando assim que, em

ambientes onde os alunos se sentem confortdveis e em seguranga, surgem as
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condicdes para o desenvolvimento do sentido de comunidade e a expansao dos valores
éticos e morais, aferidos em simultaneo a aquisicdo de conhecimentos.

Em suma, a passagem pelas diversas escolas e pelos diferentes anos de
escolaridade acabaram por se tornar experiéncias proficuas e gratificantes na minha
formacdo académica. Ao longo da jornada, fui capaz de conviver com diferentes alunos
que acabaram por me proporcionar alguns dos momentos mais importantes da minha
vida, por perceber que era uma das figuras-modelo, pois acabavam por adotar
comportamentos e atitudes semelhantes as pessoas que admiravam. Apesar de
agradavel, o projeto revelou-se, todavia, bastante dificil e desgastante, visto deparar
com problemas relativos a pouca, ou relativa, estabilidade familiar dos alunos e as
diversas questdes associadas a sua cognicdo quotidiana; contudo, partiihamos eventos
positivos, outros naturalmente menos positivos, das suas vivéncias concretas.

Para mim, ser docente ultrapassa as acdes de orientar, ensinar, explicar. E-se,
antes, um mediador social e um membro familiar em extensao. O docente € alguém em
guem se pode confiar na descoberta do mundo, de dentro para fora, fomentando o
desejo e o0 sonho de ser melhor e ter empenho em atingir objetivos independentemente
das respetivas capacidades. A relacéo entre o docente e o aluno permite criar lagos
essenciais no processo de ensino e aprendizagem, desenvolver competéncias,

amenizar duvidas e resolver questdes diversas que venham surgindo.
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Parte |l — Trabalho de investigacao

A importancia do espa¢o, como categoria narrativa, no

desenvolvimento das competéncias interpretativas dos alunos do 6.° ano

26



Introducao

1. Justificagao e relevancia do estudo

Um dos aspetos a privilegiar na andlise de obras literarias o estudo do espago, como
categoria. Entretanto, ao longo do tempo, o espaco tem sido pouco explorado em
relacdo aos estudos voltados para questdes temporais, principalmente em textos
narrativos. Jameson, citado por Borges Filho, afirma que “o ressurgimento do interesse
pelo espaco deve-se a Henri Lefebvre em La production de 'espace, de 1974”. ((2007,
p.12). Esta posicao permite verificar a pertinéncia do estudo. Por outro lado, o espaco é
capaz de abarcar varios conceitos e servir para investigar diversas areas do
conhecimento. No campo da literatura e da critica analitico-literaria, facto similar se
concretiza.

Nesta area, especificamente, varios segmentos se constituem como métodos de
abordagem heuristica, entre eles a Topoanalise, termo cunhado por Gaston Bachelard,
em A poética do espaco, que o define como “o estudo psicoldgico sistematico dos locais
da nossa vida intima” (1989, p.28,). Por sua vez, Borges Filho — em Espaco e Literatura:
introducédo a topoandlise (2007) — dimensiona este vetor da espacialidade numa acecao
mais alargada, jA& que o integra num procedimento hermenéutico mais amplo que
engloba inferéncias sociolégicas, filosoficas, estruturais, entre outras (2007, p. 33).

O estudo do espaco, no ambito da Topoanalise, é entendido, segundo Borges
Filho, como a “investigagcdo do espago em toda a sua riqueza, em toda a sua
dinamicidade na obra literaria” (2007, p.35). Nesse sentido, o espago pode influenciar
as personagens, situa-las meramente de ponto de vista geogréfico, fazer desencadear
a acdo, promover o contraste entre as personagens, atuar como elemento antecipador
da narrativa, entre muitas outras fungdes. Borges Filho (2007), através deste paradigma
conceptual, salienta a importancia da andlise dos gradientes sensoriais, posta em
evidéncia, alias, por diversos especialistas do espaco literario, afirmando, em concreto,
que “é nesse mundo complexo das percepgdes, isto €, dos sentidos, que o topoanalista
deve se aventurar (p.69).

Deste modo, no que se refere & Topoanalise, o espago empreende 0s conceitos
de Cenério, Natureza e Ambiente, de forma a balizar o conceito em toda a sua extensao.

A partir da compreensdo de tais conceitos é que, tomando-os como foco
prioritario de andlise e interpretagdo de dados adquiridos na investigacao realizada em
sala de aula com alunos do 6.° G, mediante a leitura da obra Rosa, minha irm& Rosa

(1979), se pretendeu averiguar e discutir o grau de desenvolvimento de competéncias
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referente a literacia, ao gosto pela leitura e, fundamentalmente, a compreensdo leitora

dos mesmaos. Por isso, julga-se plenamente justificavel tal empenho.

2. Delimitacdo do objeto de estudo/enunciado do problema

O estudo do espaco no universo da Literatura Infantojuvenil, como motivador de
leitura, esta ainda pouco explorado, no que concerne sobretudo a sua relagdo com a
mundividéncia e a identidade das personagens. De qualquer forma, acreditamos que,
através do espaco, o leitor consegue extrair inimeras informacées que o ajudam a tracar
um perfil psicolégico da personagem, permitindo-lhe inferir a trama do ponto de vista de
cada uma delas, de modo a possibilitar um entendimento mais abrangente e a sua
repercussédo na realidade vivencial.

Uma vez disposto o Relatério Final de Estagio, na primeira parte deste estudo,
em que destaquei o trabalho executado nas escolas dos dois ciclos, e suas respetivas
turmas, nesta segunda parte irei proceder a uma reflexdo, com base na pergunta
formulada: De que forma o estudo dos espacos representados na obra ficcional
Rosa, minha irm& Rosa (1979), de Alice Vieira, pode contribuir para o
desenvolvimento de competéncias interpretativas em alunos do 6.° ano? Assim
sendo, iremos explorar o tema com os alunos, a fim de apurar e discutir os resultados
obtidos.
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3. Revisao da literatura

A importancia da leitura

A leitura, sendo fonte de conhecimento, é processo fundamental para a formacéao
dos jovens e adultos, principalmente nas idades mais tenras. Além disso, criar habitos
de leitura permite ao individuo desenvolver o raciocinio e a capacidade de interpretacéo.
Contudo, para se tornar habito, € necessério que o prazer pela leitura seja despertado
logo na infancia.

Por diferentes razdes, percebemos os beneficios da leitura e de como é
importante para o individuo adquirir praticas de leituras diarias. Mas como podemos
potencializar e estimular-lhe o interesse e gosto? Provavelmente, esta € uma das
questbes que colocam muitos vezes pais e profissionais de ensino em reflexdo.
Sardinha (2007, p. 1) refere que Portugal apresenta indices de literacia muito baixos
dentro do contexto europeu; assim sendo, € imperativo formar leitores capazes de
compreender e interpretar o texto escrito. Nas palavras de Sardinha, “a sociedade atual
exige aquisicdo e desenvolvimento de competéncia leitora, de modo a permitir aos
sujeitos o desenvolvimento de outras competéncias” (p. 2). Essa competéncia esta
diretamente ligada ao conceito de literacia, visto que é pertinente que os individuos
desenvolvam as suas capacidades de forma holistica e, assim, refletirem sobre os
diferentes temas debatidos na sociedade.

A leitura e a escrita sempre estiveram na posse dos mais dotados e influentes
na sociedade. Entretanto, em principio, € na tradicdo oral que se transmitiam e se
passavam ensinamentos, de geracdo em geracdo, assegurando culturas e relagbes
comunitarias. Os contos orais tiveram um papel primordial no que se refere & aquisicao
da leitura e da escrita, visto que, através dos mesmos, foram-se difundindo culturas e

ensinamentos dos diferentes povos. Coelho (2000, p. 13) menciona, a propdésto:

Ao estudarmos a histéria das culturas e do modo pelo qual elas foram
transmitidas de geracéo para geracéo, verificamos que a Leitura foi o principal
veiculo para a transmissao de seus valores de base. Literatura oral e leitura
escrita foram as principais formas pela quais recebem a heranca das Tradi¢cdes
que nos cabe transformar, tal qual outros o fizeram antes de nés com valores

herdados e por sua vez renovados.
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Por isso, na sociedade em que estamos inseridos, a leitura € vista como um
processo indispensavel para a formacéo integral do individuo. Nas palavras de Sim-Sim,
“ler numa lingua de escrita alfabética exige a conversdo de padrées visuais
(letras/conjunto de letras) em padrdes fonologicos dessa lingua” ((2009, p.9). Assim
sendo, o processo pode ser facilitado pelo convivio em sociedade. A familia, como
primeiro agente de socializacdo, tem impacto muito grande nos habitos que os
individuos constroem ao longo da vida, seguido da escola e da vida em sociedade.

No que se refere a criacdo de habitos de leitura, eles resultam sobretudo do
tempo que a familia e/ou o préprio individuo investiu, no momento préprio da sua vida,
e que o acompanharao de forma perene.

Este tipo de agdo desenvolve o desejo de ler e aprender de forma autbnoma,
visto que, com o ato de ler, o individuo adquire sentido de liberdade consciente face ao
mundo em que atua. Deste modo, Silva (1998) refere que “leitores para toda a vida e
leitores que buscam nos textos literarios um conhecimento, uma sabedoria, um prazer
€ uma consolagao indispensaveis a vida” (p. 28) acabam por construir uma dindmica
associada a compreensdo dos textos, valorizando os conhecimentos ligados as
emocdes, proporcionando mecanismos de leitura mental favoravel a prépria educacao.

A obra literaria, por natureza, veicula um potencial bastante alargado; assim
sendo, o leitor pode utiliza-lo de diferentes maneiras, tornando-o num objeto de fruicdo
ludico, didatico e até num instrumento de ensino e de aprendizagem. Como instrumento
de ensino, o livro permite-nos trabalhar um manancial de conteldos, principalmente
sobre os valores morais de uma determinada sociedade.

Uma das principais ferramentas que permite as criancas criarem lagos e
aprenderem a gostar de ler é o processo de escolha dos livros e as atividades que sao
realizadas com 0s mesmos.

Corroboramos, desta forma, as palavras de Algada, ao frisar que “se os bons
leitores sdo moldados pelo seu ambiente e consequentemente se tornam melhores
leitores, entdo deve-se proporcionar 0 maior nimero possivel de estimulos de leitura”
0S quais se vém a constituir “como um esforco pedagdgico que procura desenvolver a

literacia” (Coutinho e Azevedo 2007, p. 36). Nesse sentido, Mota regista:

a leitura de histérias pode, assim, ser muito mais do que o cumprir de
uma rotina de uma forma estereotipada e pouco rica. Ela pode ser uma
actividade muito agradavel, fonte de inUmeras reflexdes e partilhas e um
elemento central na formagéo de “pequenos leitores envolvidos” que conseguem
aproveita-la para irem muito mais além do que aquilo que esta escrito nas

paginas que a registam (2008, p. 80).
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Consequentemente, através da leitura, podemos aproveitar a vertente didatica como
ferramenta para instruir o leitor e, consequentemente, transmitir conhecimentos
escolares, ndo descurando a vertente ludica, que representa, em muito casos, um dos
fatores fundamentais para emergir os alunos no processo de ensino e aprendizagem.
Efetivamente, o livro € um instrumento fundamental para a aquisicdo de
conhecimentos, para a exploracdo do imaginario, incutindo nos individuos a ética e os
valores de uma determinada sociedade, contribuindo assim para o desenvolvimento

cognitivo. O Plano Nacional de Leitura (2012) explicita mesmo:

(...) grande parte das conquistas das sociedades contemporaneas
depende da racionalidade e da capacidade de efabulacdo que a leitura, a par de
outras formas de transmisséo cultural, suscita e desenvolve. Assim, o nivel de
literacia atingido por uma populagéo pode ser tomado como barémetro do seu
desenvolvimento cientifico, técnico e artistico, ndo porque tudo a ela se reduza,
mas porgue nela se manifesta de forma objectiva o progresso individual e social,
em paralelo com as conquistas que o ensino e outras formas de comunicacdo
do saber e do gosto implementam. Dependendo a criatividade e a inovagéo, em
grande parte, das sugestdes de novos entendimentos que a leitura desenvolve,
nao sera exagerado dizer que o potencial de progresso de um povo depende do
grau com que incorpora socialmente o que foi anteriormente adquirido,
introduzindo-o no legado a transmitir as novas geracdes, em termos espirituais,

estéticos, cientificos e tecnoldgicos. (p.9)

Portanto, o processo de leitura é de extrema importancia para os individuos na
sociedade atual; pois, por meio deste processo, o individuo extrai as informacdes
pertinentes para a sua vida e, por outro lado, confere maior autonomia no exercicio das
respetivas praticas quotidianas. Além disso, proporciona a descoberta de diferentes
habitos e culturas, ampliando e enriquecendo o conhecimento e o vocabulario dos

mesmos.
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Literacia

Na sociedade atual, o0 acesso a informacao € cada vez mais facilitado devido a
existéncia de diversos meios de comunicacdo (Internet, redes sociais, radio,
televisdo...), que se encontram ao dispor de quase todos os individuos no mundo.
Assim sendo, o conceito de literacia de leitura deve ser bem incutido aos
individuos/alunos, tendo como objetivo potenciar-lhes capacidade critica sobre as
informacdes disponiveis. Seguindo a linha de pensamento destacado no relatério Pisa
(2015), evidencia-se o conceito de literacia de leitura como “a capacidade de um
individuo compreender, utilizar, refletir e se envolver na leitura de textos escritos, com a
finalidade de atingir os seus objetivos, de desenvolver os seus conhecimentos e 0 seu
potencial e de participar na sociedade” (p.30). Nesse sentido, é essencial que o individuo
- através das leituras realizadas — adquira competéncia necessaria para extrair da
informag&o a respetiva pertinéncia, a fim de (re)construir os seus conhecimentos

Por seu turno, o International Literacy Association (ILA, 2018) veio universalizar

0 conceito de literacia, como sendo:

the ability to identify, understand, interpret, create, compute, and communicate
using visual, audible, and digital materials across disciplines and in any context.
Over time, literacy has been applied to a wide range of activities and appears as
computer literacy, math literacy, or dietary literacy; in such contexts, it refers to

basic knowledge of rather than to anything specific to reading and writing®

Portanto, o conceito de literacia, aqui elencado, traduz a capacidade do individuo
de recolher as informagfes e, independentemente da area em que se verifique,
transforma-las em conhecimento. Tal capacidade torna-se indispensavel para os
individuos, uma vez ser imperativo que todos comunguem atraveés das orientagdes,
tanto por parte da familia, como da escola e da sociedade em geral.

De modo geral, face ao empenho dos jovens relativamente as tecnologias,
através dos novos media, nem sempre proporcional, porém, a uma qualidade credivel,
ficam com acesso facilitado a uma grande quantidade de informac&o.

No tocante a educacgdo familiar e escolar, ter competéncia para avaliar a
natureza de ambas é um fator que, numa primeira fase, parece simples; entretanto,

implica um grande esforco de trabalho orientado por parte de pais e mestres, que

Habilidade de identificar, entender, interpretar, criar, calcular e comunicar utilizando materiais visuais,
sonoros e digitais em qualquer disciplina e em qualquer contexto. Com o tempo, a literacia tem sido aplicada
a uma ampla gama de atividades e aparece como literacia computacional, matematica ou literacia alimentar;
nesses contextos, refere-se ao conhecimento béasico e ndo a algo especifico de leitura e da escrita.
(traducéo livre).
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necessitam de as verificar bem, incutindo depois nos formandos a busca de
conhecimentos, com base em fontes consideradas fidedignas. Assim o jovem, através
das suas pesquisas, vai, aos poucos, adquirindo conhecimentos que lhe permitam,
posteriormente, fundamentar as informa¢des nas diferentes fontes e ordena-las

criteriosamente.

Compreenséao leitora

O ato da leitura — por exigir procedimento de decodificacdo — € um processo
cognitivo que se pode tornar dificultoso para determinados alunos. No entanto, a
compreensao leitora, como refere Giasson (2000) “é, antes, encarada hoje como um
processo holistico ou unitario” (p.18), até porque “demonstrou-se que alunos fracos em
leitura podem por vezes dominar melhor certas habilidades isoladas que leitores habeis”
(Altwerger et al, 1987, p.17). Para Sim-Sim (2007), o conceito de compreensao leitora
expressa a “atribuicdo de significado ao que se I€, quer se trate de palavras, de frases

ou de um texto.” (p.7) Por sua vez, Barros (2015) regista:

reconhece-se a compreensao na leitura como um processo ativo, em que
o leitor ndo se limita unicamente a receber a informagdo, mas a construi-
la de acordo com os seus conhecimentos acerca da lingua e do mundo,
interatuando-os com o texto, e como um processo interativo, dado que o

leitor vai construindo paulatinamente o significado do que € lido. (p. 28)

Deste modo, podemos afirmar que a compreensdo leitora, além de consignificar
atribuicao de significado ao que se I&, como refere Sim-Sim, acaba também por ser um
misto entre as vivéncias individuais do leitor e as experiéncias explanadas no livro,
podendo cada individuo, ao ler a mesma obra, tirar ilacbes diferentes e ter
conhecimentos dispares. Entdo, para que haja compreenséo leitora significativa é
necessario que as vivéncias dos individuos também sejam diversificadas, considerando-

se essencial variar as experiéncias dos alunos/leitores.
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Literatura Juvenil/ literatura infantil/ literatura para criancas/ literatura
infantojuvenil

Como nos elucida Fernando Azevedo, a “literatura infantil e juvenil integra um
amplo e diversificado corpus que compreende textos que possuem, como destinatario
expresso, a crianga ou o jovem e textos que pertencem aquilo que Juan Cervera (1991)
designa como literatura anexada”, procedendo depois o ensaista a dilucidacdo deste
ultimo conceito, afirmando que ele contempla “as obras da literatura tradicional de
expressao oral e da literatura dita de fronteira, isto €, obras que néo foram escritas a
pensar nos mais novos como destinatarios, mas que, por razdes diversas se divulgaram
sobretudo como tal” (Azevedo 2006, p. 11).

Existe um acervo terminolégico para a designacéo desta disciplina, inserida ja
no campo dos estudos literarios, tais como literatura para a infancia, literatura infantil,
literatura infantojuvenil, literatura de potencial rececéo infantil e juvenil, entre outros. Em
todas as designacdes possiveis, urge, porém, pér em evidéncia que esta literatura néo
enferma de qualquer defectividade, através de marcas estilisticas e estruturais que a
diminuam em relacao a literatura dita canonica, nem tao pouco que ela se situa na esfera
da producao literaria, que o sintagma literatura infantil pode sugerir, mas antes que ela
propde uma rececao leitora, consubstanciada numa relacao triadica entre o texto/obra
literaria, o leitor-crianca e o leitor-adulto (leitor também mediador entre a crianca e o
livro).

Os textos e as obras adjudicados a esta literatura, que preferimos designar de
literatura de potencial rece¢&o infantil e juvenil, patenteiam uma mundividéncia singular
e, por vezes, inédita, onde existe uma simbiose entre os cddigos da literariedade e os
cbdigos simbdlico-antropoldgico-imaginarios.

No caso concreto do nosso estudo, esta designagdo, ao lado de literatura
infantojuvenil, assume toda a razoabilidade, visto que a obra selecionada, Rosa, minha
irma Rosa, é recomendada para o 6.° ano de escolaridade, pelo Plano Nacional de
Leitura, além de ser aquela que a autora, Alice Vieira, utiliza, amitde, para este género
da sua criacdo literaria.

Neste espécime, que acaba de celebrar 40 anos de publicacao, ndo existe, pelas
razdes da verosimilhanga que lhe é inerente, aquelas marcas semanticas da
excecionalidade, do enigma, do insdlito e do sortilégio, de que fala Vitor Aguiar e Silva,
na “Noétula sobre o conceito de literatura infantil’, em que o mundo possivel se configura
“muito frequentemente como um mundo contrafactual, onde estdo derrogadas todas as

leis, regras e conven¢des do mundo empirico e da vida humana , salvo no respeitante
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a superioridade intrinseca do bem sobre o mal, do amor sobre o édio e da justica sobre
a injustica”. (Silva, 1981, pp.12-13).

Por considerar que o texto literario/obra literaria € uma das ferramentas
primordiais utilizadas para a formacdo escolar e a educacdo literaria dos alunos,
partiihamos as palavras esclarecedoras de Aguiar e Silva, no artigo, sugestivamente

intitulado, “Teses sobre o0 ensino do texto literario na aula de portugués”:

os textos literarios lidos e estudados na disciplina de Portugués do
ensino basico e secundario devem ser escolhidos tendo em consideracédo os
estadios de desenvolvimento linguistico, psicoldgico, cognitivo, cultural e estético
dos alunos, mas devem ser sempre textos de grande qualidade literaria, isto &,
no sentido mais lidimo da expresséo, textos canonicos: textos modeladores pela
utilizacdo da lingua portuguesa, pela beleza das formas, pela densidade
semantica, pela originalidade, pela rigueza e pela sedugcdo dos mundos

representados. (p.25).
Alice Vieira

A obra eleita para este estudo, que tem como autora Alice de Jesus Vieira
Vassalo Pereira da Fonseca, mais conhecida como Alice Vieira, € um dos ex-libris da
autora e ocupa lugar conceituado do canone nacional.

Alice Vieira apresenta uma vasta obra que alimenta e embeleza o imaginario de
jovens leitores — ndo s6 em Portugal, mas também nos diversos paises onde se
encontra traduzida.

A nossa escritora nasceu na cidade de Lisboa em 1943. E licenciada em Filologia
Germanica pela Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa. A sua carreira de
jornalista teve inicio em 1961, aos18 anos.

Em 1979, cinco anos ap6s o 25 de Abril, publicou o primeiro romance juvenil
Rosa, minha irm& Rosa e com ele recebeu, no mesmo ano, o Prémio de Leitura Infantil
(Ano Internacional da Crianga). Durante a carreira, foi agraciada com o0s prémios:
Calouste Gulbenkian de Literatura Infantil, com Este Rei que Eu Escolhi (1983); Grande
Prémio Gulbenkian (1994), pelo conjunto da obra; Prix Octogone (2000) para a edi¢éo
em francés de Os Olhos de Ana Marta; Prémio Maria Amalia Vaz de Carvalho, com o
livro de poemas Dois Corpos Tombando na Agua (2007); em 2010, Estrela de Prata do
Prémio Peter Pan (Suécia), para a edicdo sueca de Flor de Mel. Foi ainda diversas
vezes distinguida com o Prémio Corvo Branco, atribuido pela Biblioteca Internacional da

Juventude de Munique.

35



Alice Vieira escreveu maioritariamente para jovens. Sobre o motivo, Gomes

realca:

muitos dos romances de Alice Vieira colocam o leitor perante personagens
jovens que estdo no centro de um drama afetivo e emocional. Dotadas de uma
imaginagéo rica (povoada de figuras oriundas do universo dos contos de
encantamento), elas exprimem uma visé@o sensivel e critica das relagbes entre
criancas e adultos, num quadro social que torna, muitas vezes, reconhecivel o
quotidiano familiar de franjas de pequena e média burguesia lisboeta nos anos
que se seguiram ao 25 de Abril (1998, p.14)

Rosa, minha irmd Rosa

Como ¢é refletido na maior parte das obras, em Rosa, minha irma Rosa,
deparamo-nos com algumas tensdes da sociedade portuguesa, filtrada pelo olhar de
uma crianga, apos a revolugdo de 25 de abril de 1974. A narrativa conta a historia
resplandecente de uma familia, aludindo ao quotidiano e as peripécias constantes que
vao tendo lugar apdés o nascimento de um novo membro da familia. No decurso da
trama, sdo expostos os conflitos internos da protagonista Mariana. Entretanto, os
antagonismos e 0s cilimes que Mariana vai nutrindo em relacdo a irma recém-nascida,
Rosa, vao-se desvanecendo e dando lugar a novos sentimentos. Finalmente Mariana
entende que a irma, apesar de ocupar espaco, faz parte da familia e a mesma nao

estaria completa Sém a nhova presenca.

A obra Rosa, minha irma Rosa foi utilizada neste ensaio com o intuito de estudar
a vertente espacial, a fim de verificar se os alunos, através da analise pormenorizada
dos espacos ali cenarizados, conseguem compreender melhor a referida obra. Assim
sendo, destacamos alguns dos espacos mais importantes e verificamos a respetiva

pertinéncia face ao estudo do espaco.

A casa

Como foi mencionado anteriormente, 0 espaco € a grande tematica trabalhada
nesta obra e, como tal, evidencia-se o elemento “casa”, visto que muitos dos

acontecimentos presentes na obra ocorrem dentro deste espaco.
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A casa destaca-se por associar-se a topofilial® presente no espaco, onde as
personagens revivem sensacfes e emocdes, fisica e psicologicamente integradas.
Bachelard afirma que “‘com a imagem da casa, temos um verdadeiro principio de
integracdo psicologica. Psicologia descritiva, psicologia das profundidades, psicanalise
e fenomenologia poderiam, com a casa, construir esse corpo de doutrinas que
designamos pelo nome de topoanalise.” (2012, p. 20).

A casa representa, dentro da obra em estudo, o “canto no mundo”, dado
constituir o “nosso primeiro universo” (2012, p. 24). Bachelard refere ainda que “a casa
abriga o devaneio, a casa protege o sonhador, a casa permite sonhar em paz” (2012,
p.26). E neste espaco multifacetado que as personagens moldam as respetivas
identidades por intermedio das atividades diarias, da interacdo com os pares e atraves
da vivéncia no suceder quotidiano. Rosa, minha irm& Rosa, embora comemore 40 anos
de publicacdo, ainda espelha temas da realidade que fazem com que o leitor se
identifiqgue e, em simultaneo, se deleite com a atualidade juvenil veiculada na narrativa.

De modo amplo, Blockeel apresenta, como dispositivos atuais, assuntos

relacionados ao crescimento e a descoberta de si mesmo:

O tema mais importante ndo € se ndo a prépria adolescéncia nos seus mais
variados aspetos: as interacdes entre amigos e entre irmaos, a entrada dificil na
adolescéncia, a entrada no mundo do trabalho, tanto para rapazes como para
raparigas, o desabrochar da sexualidade, o confronto com a soliddo e a realidade
da morte, a vivéncia escolar e a droga. Em segundo lugar, vem a familia com os
seus possiveis conflitos, a interacédo entre as geragdes, o divorcio e as familias
monoparentais, o abandono afetivo, a infancia na provincia, a vida dos nucleos

familiares de origem camponesa e os problemas da velhice (2001, pp. 84-5).

Dentro dos temas aqui explanados, queremos levar o leitor/aluno a vivenciar e a dar
relevdncia ao espacgo. Contudo, esperamos aprofundar o entendimento da obra,
explorando a importancia que o espago tem relativamente a cada um dos intervenientes

na agéo, de forma a potencializar no aluno o ponto de vista topoanalitico.

10 Topofilia: relagdo prazerosa entre a pessoa e o lugar, ou ambiente fisico e psicolégico.
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4. Espacos na agao

O espaco, considerado um dos elementos fundamentais numa obra literaria,
apresenta funcdes bem delimitadas. Assim, refere Oziris Borges Filho, em Espaco
Literatura — Introducdo a Topoanalise (2007), as diferentes funcdes e os diferentes
propositos que o espacgo exerce dentro de uma obra literaria, e enumera sete fungdes

essenciais do espaco:

o Caracterizar as personagens, situando-as no contexto socioecondmico e
psicolégico em que vivem.

¢ Influenciar as personagens e também sofrer suas acoes.

e Propiciar a acgao.

e Situar a personagem geograficamente.

e Representar os sentimentos vividos pelas personagens.

e Estabelecer contraste com as personagens.

e Antecipar a narrativa (cf.2007, pp. 35-41).

Tendo em conta as fungfes citadas por Borges Filho (2007), podemos afirmar que
0 espago assegura parte da riqueza da obra, uma vez que é através dele que existe o
movimento, ndo s6 do tempo, como também das personagens. E o0 espaco que permite
gue haja contextos distintos e que admite o leitor envolver-se na trama.

No que concerne a Topoanalise, dentro da obra Rosa, minha irm& Rosa, verificou-
se a coexisténcia de macros e microespacos. Deste modo, podemos verificar, na
segmentacao da obra, a divisdo entre o campo e a cidade, colocando, como evidéncia,
0 espaco habitado pela tia Emilia versus o espaco habitado pela Mariana. No que se
refere ao microespaco, existem diversos lugares que compdem o0 cenario e a natureza,
destacando os varios compartimentos existentes nas diversas casas real¢cadas na obra.
A existéncia da divisdo topografica acaba por conferir um carater auténtico, visto que
esses locais assinalados remetem para as suas respetivas cargas emocionais e
conferem vivacidade as palavras das personagens. E através da descricdo do espago
- por intermédio de sons, imagens, paisagens — que cada recetor pode idealizar os
cenarios onde ocorrem as acdes, bem como a constituicdo fisica e emocional das
personagens, integradas em ambientes favoraveis ou disforicos. Transforma-se entao
a obra numa verdadeira experiéncia extraordinaria, onde os cendrios podem repercutir-
se afins ou contraditérios as personagens, suscitar os contornos da trama, o que acaba

por envolver e cativar o leitor. E 0 espago, em conjugacdo com outros elementos
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textuais, que acaba por tornar a experiéncia do leitor mais agradavel, criando nele

expetativas que se transformam em verdadeiras emocdes.

4.1. Espacos fisicos da acéo

Observa-se que a maior parte das cenas, na obra, se desenvolve em ambientes
domeésticos; por isso, parece-nos relevante identificar estes espagos e discrimina-los
devidamente, aludindo a relacdo personagem/casa, na ace¢do de que o0 espaco da
casa permite ao individuo sentir-se seguro, manifestando sonhos e apreensdes, bem
como organizar 0 seu proprio percurso. De acordo com a Topoanalise, o espaco da
“casa’” repercute os estados psicoldgico, fisico e emocional dos que o habitam. Tal como
a natureza, a casa representa o centro do Homem, exibe o universo refletido num
espaco confinado que espelha o Homem ali inserido.

LT

O Dicionério Priberam da Lingua Portuguesa considera o vocabulo “casa” “local de
habitacdo”; ou “conjunto de pessoas da familia ou de pessoas que habitam a mesma
morada”. Esta concecdo de “casa”’ remete para a perspetiva de Bachelard (1989),
guando afirma que “a casa nos fornecera simultaneamente imagens dispersas e um
corpo de imagens” (p.23). Para que existam essas imagens € certo que a casa hecessite
de ser habitada, valorada como abrigo, tanto por uma familia como por um grupo de
individuos que partilham o mesmo espago, utilizando-o como local de intima comunh&o.
Como tal, a casa, sendo o local que manifestamente nos pertence, acaba por fazer parte
da nossa historia e adquirindo identidade semelhante & nossa. E no espaco da casa que

as vivéncias séo transformadas em lembrancgas e as lembrangas em histéria:

Assim, a casa ndo vive somente no dia-a-dia, no curso de uma histéria, na
narrativa de nossa histéria. Pelos sonhos, as diversas moradas de nossa vida se
interpenetam e guardam os tesouros dos dias antigos. Quando, na nova casa,
retornam as lembrangas das antigas moradas, transportamo-nos ao pais da

Infancia Imével como Imemorial.” Bachelard (1989, p.25)

E dentro da casa que contemplamos e guardamos as mais infimas memorias que
podem estar vinculadas a lugares, objetos, odores, sabores, ao tato ou a um espago

imaginado. Nesse sentido, esclarece Borges Filho:
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Do ponto de vista de uma topoandlise, isto €, de uma teoria literaria do espaco,
acredito que a oposicdo entre o0 espago e o lugar ndo é funcional e nada
acrescenta a teoria (...) Preferimos conservar o conceito de espago como um
conceito amplo que abarcaria tudo o que esta inscrito em uma obra literéria,
como tamanho, forma, objetos e suas relacdes. Esse espaco seria composto de

cenario, natureza e ambiente. (2007, p. 22)

Efetivamente, o conceito de espaco analisado ndo enferma de qualquer restricao, visto
que, dentro da teoria destacada, ele se reveste de uma abrangéncia consideravel. Assim
sendo, 0 espaco representa ndo sé a dimensao fisica, como a dimensao psicoldgica,
incluindo o espaco da memdria. Nesta linha, é pertinente aludir ao pensamento de
Bachelard, quando diz: “a casa adquire as energias fisicas e morais de um corpo
humano” (1989, p. 62). Em suma, “a casa vivida ndo € uma casa inerte. O espaco
habitado transcende o espaco geométrico” (1989, p. 62).

E de salientar que, para desenvolver o trabalho junto aos alunos do 6°. ano, estes
conceitos foram apresentados de maneira simplificada e didatica. Por isso, com o
andamento do estudo de Rosa, minha irm& Rosa, os alunos foram relacionando,
paulatinamente, os aspetos espaciais com as personagens e identificando, na maior
parte das vezes, sentimentos intrinsecos das personagens face aos diferentes espacgos

patenteados na narrativa.

41.1. Casa de Mariana

Observando o cenario da casa onde habita Mariana, apés o chegada da mae do
hospital com Rosa, a irma recém-nascida, esta desabafa: “A mée volta amanha para
casa. Mas a casa esta diferente” (p. 19). A projecdo de sentimentos plangentes da
protagonista transporta uma carga emocional relacionada com o espaco. A topopatial!
visivel neste excerto apresenta uma transi¢do, visto que a harmonia sentida pela
protagonista antes da irma nascer comeca a desvanecer-se.

Assim sendo, 0 espaco, que seria de deleite para a protagonista, torna-se espaco
topofébico'?, em que a relacdo mantida com o respetivo espaco se torna conflituosa.
Mariana, muito reticente sobre o nascimento da irma, viu o préprio espacgo exterior e

interior invadidos:

11 Topopatia significa a relacdo sentimental entre a personagem e o espaco.
12 Topofobia significa a relagdo nefasta entre o espaco e a personagem.
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A cama de grades, de madeira castanha, que serviu para mim, ja esta posta no
seu quarto, embora por agora a minha irma va dormir na alcofa. A banheira pequena,
de plastico azul, também ja esta na casa de banho, pronta a servir. Ha montanhas
de fraldas brancas dentro de uma gaveta, mas a avo Elisa passa o tempo todo a
gueixar-se de que ainda séo poucas.

O pior de tudo foi que tive que ceder duas gavetas da comoda do meu quarto
para la meterem coisas do bebé, pois parece que nao cabia tudo na comoda da

minha mae (p. 19).

Ao examinarmos as palavras proferidas por Mariana, verifica-se que existe um
sentimento abrasivo e sufocante. Este desgosto crescente confirma-se tendo em vista
as alteracdes que a casa e a dinamica familiar da protagonista sofreram. Mariana,
percebe que 0 seu espaco acaba de ser violado pela chegada da irma, ja que se vai
alterar tudo o que a personagem compreendia a respeito da constituicédo familiar.

A cedéncia da gaveta para colocar as roupas da bebé desperta em Mariana um
sentimento negativo, que vai exprimir por invasao de privacidade, de acordo como o que
explica Bachelard: “o espacgo interior do armario € um espago de intimidade, um espaco
gque néo se abre para qualquer um” (1989, p. 91).

O sentimento de abandono que Mariana nutre faz com que ela se refugie nas
lembrancas felizes que extrai das memoérias antes da existéncia de Rosa, envolvendo-
se, deste modo, nos momentos passados com a avo Lidia, como se verifica nas palavras

da protagonista:

Dantes havia outra avo em casa.

Era mae do meu pai e chamava-se Lidia. Lembro-me dela todos os dias,
apesar de ter morrido hé quase um ano. (...) A avo Lidia contava histérias dia e
noite. Tinha sempre uma histéria para tudo, e a gente nunca chegava a
compreender bem se elas eram inventadas ou se lhe tinham acontecido, nos

seus tempos de nova (p.23).

Face ao conflito interno que Mariana sente, o Unico consolo é centrar-se nas
lembrancas da avo Lidia, que tanto carinho Ihe dava, até porque nao teria que partilhar
0 amor, mais uma vez, com a irma.

A casa de Mariana, apés a chegada de Rosa, encontra-se em frenética
algazarra: “a mae anda nervosa’, “a avo Elisa, na ajuda que vem dar todos os dias”, “a
tia Magda que vem ca dia sim dia ndo”, “tem sido um corrupio de visitas e familiares” (p.

27).
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Estes pequenos relatos demonstram como o espaco da casa, outrora calmo, se tornou
cadtico e isento de privacidade.

De acordo com o juizo da protagonista de 10 anos, Rosa veio claramente ocupar-
Ihe o lugar na familia. Como nos primeiros dias, 0 espac¢o viu-se alterado, o tempo
escasso e as atenc¢fes voltadas para a irm&; a relacdo entre a personagem Mariana e
0 espaco que habita repercute-se negativamente, frustrando-a sobremaneira.

Assim, 0 espaco da casa torna-se para a protagonista lugar topofébico, restando

apenas o quarto como lugar de refugio:

Mas por agora é impossivel conversar nesta casa. Anda tudo a volta da
minha irm&, todas as conversas comecam ou acabam nela, coisa tdo pequena
que, de repente, enche uma casa e se torna na pessoa mais importante da
familia.

Agora «a menina» é ela.

Se alguém telefona e pergunta «a menina?», ja sei que isso deixou de
ser comigo. Eu agora sou «a Mariana» e mais nada. {(...)

Quando a confusdo aumenta, geralmente por volta das sete horas, a

minha vontade era meter-me no meu quarto e néo voltar a sair de 1a. (p.29)

Com o passar do tempo, aos olhos da protagonista, a casa assume novas alteragoes.
Primeiro, deixa de ser lugar topofdbico, pois Rosa — mesmo sem se dar conta — acaba
por conquistar o seu lugar no coragdo da irma. Portanto, os objetos “invasores” do
espaco da casa acabam por se tornar parte integrante do mesmo. Assim, na nova e
natural configuracdo, o espaco, antes visto como adstrito, ascende de patamar, onde o
espaco da casa s0O faz sentido com a presenca de todos os que ali residem, incluindo a
irma Rosa.

Entre as peripécias vivenciadas, o egoismo de Mariana perante Rosa foi
diminuindo e, mesmo sem se aperceber, envolveu a irma nas proprias histérias e

pensamentos, criando um laco afetivo que ndo imaginava desenvolver:

Acho que sou capaz de me lembrar de todas as palavras para um dia o contar a
Rosa. S6 que nao |lhe vou dizer que havia quem chamasse maluca a tia Emilia.
E também acho que ndo faz mal se eu disser que a Malhada tinha uma

linda estrela na testa. Tal como acontece nos livros de histérias. (p.71)

Com o adoecimento da irm&, e consequente regresso ao hospital, 0 ambiente da casa
tornou-se muito pesado e todos os objetos de Rosa deixaram de ter significado, visto

que nenhum deles cumpria o designativo estipulado.
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Se abro a gaveta é certo que de la salta uma fralda, um casaco, uma chucha,
uma roca. E é estranho tudo estar nos mesmos sitios menos a Rosa. Se ela
morrer, quem € que vai enterrar todas estas coisas que sao dela, e que s6 néao

morrem também porque as coisas ndo morrem nunca? (p.111)

As palavras de Mariana ecoam dos préprios sentimentos, agora expostos pela
auséncia da irma, gravemente internada no hospital. O sentido de auséncia desperta
em Mariana um vazio que se prolonga do espaco exterior da casa ao interior de si

mesmau

Nunca pensei que a minha casa pudesse ficar assim vazia, assim tdo cheia de
nenhum barulho. (...) E agora que ela ca ndo esta é que eu vejo como ela, afinal, enchia

esta casa toda, e como isso era bom. (p.111)

Apbés a chegada de Rosa, Mariana apercebe-se, finalmente, que a irma pertence a

familia, como a mae, o pai, a avé Elisa, o Zarolho, e a Zica.

Acho gue assim que a Rosa vier para casa tudo vai ser muito melhor do que
era dantes, no tempo em que a «menina» era eu e ela ndo existia ainda sequer
Nno nosso pensamento.

- Pai...

- Que é?

- Sabes o que eu descobri?

- Nao, diz la.

- Descobri que a Rosa é minha irma, que a Rosa é da minha familia, como

o rouxinol que aqui vem cantar no veréo...

O espaco do quarto, assim como o espaco da casa, transformam-se e acabam por se
tornar locais topofilicos para a protagonista, tendo em conta o sentimento demonstrado

com a noticia dada pelo pai:

- Assim que a Rosa estiver mesmo boa e néo precisar de tomar o biberdo
a meia-noite, a mée vai passar a cama dela para o teu quarto.
De repente achei-me com cara de tia Magda a dizer «que grande

responsabilidade» ... mas travei a tempo.
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Disse apenas:

- Que bom, pai! (p.115)

Percebe-se que 0 espac¢o da casa culmina por se tornar lugar onde as emocdes sado
partilhadas e vivenciadas, os valores e os afetos familiares sdo a base da construgéo
social desse mesmo espaco, onde impera o didlogo, mesmo quando a situac¢ao se torna
caotica.

41.2. Casa da avo Elisa

A casa da av0 Elisa desperta em Mariana diversos sentimentos controversos, que
acabam por tornar este espagco local menos agradavel para desfrutar dos
acontecimentos vivenciados pela menina. Nas palavras de Bachelard, alids ja
anteriormente citadas, “Com a imagem da casa, temos um verdadeiro principio de
integracdo psicoldgica. Psicologia descritiva, psicologia das profundidades, psicanélise
e fenomenologia poderiam, com a casa, constituir esse corpo de doutrinas que
designamos pelo nome de Topoanalise.” (1989, p. 20). Nesta perspetiva, podemos
referir que o estudo do espaco também esta ligado a carga das experiéncias vividas e
as emocgdes sentidas pelas personagens. O espaco acaba por se tornar um dos
estimuladores fundamentais para o crescimento da personagem e do desenvolvimento
da acao.

Mariana menciona que no dia em que a irmé nascera havia dormido em casa da
avo Elisa: “Desse dia lembro-me ainda que fui dormir a casa da minha avé Elisa" (p.8).
Esta situagéo, patenteada na memdria de Mariana, demonstra o quéo significativo foi o
periodo de espera, retirada de casa para coabitar com a avo durante o tempo em que a
mée estaria internada. Neste outro espago apresentava sensacdes que até entao
desconhecia, mais intensas, ao ponto de se evidenciarem em manifestacdes fisicas de
desconforto: “o colchdo da minha avé era mole, tdo mole, com uma cova no meio. Além
disso a avo Elisa tinha muito medo das constipacdes e nao me deixava abrir nem uma
gretinha da janela” (p. 8). O sentimento de claustrofobia experienciado em casa da avo
reflete-se no sentimento de impoténcia relativamente ao nascimento da irma Rosa, que
deixa bem transparecer no comportamento face a situacao vivenciada.

Nas palavras de Borges Filho, “a ligagdo entre espacgo e personagem pode ser de
tal maneira ruim que a personagem sente mesmo asco pelo espago. E um espago

maléfico, negativo, disférico. Nesse caso temos, entéo, a topofobia.” (2007, p. 158).
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Em Rosa, minha irma Rosa, Mariana, através das sensacg0fes, elucida diferentes
reacdes que acabam por lhe revelar o estado de &nimo e o processo de transformacéao
ao qual se sujeita. No decorrer da trama, associa o espaco da casa da avo Elisa a lugar
topofébico, uma vez que na maior parte das vezes que ali se encontrava, algo nao viria

a correr bem:

Eu gosto da avé Elisa, mas ndo sei porqué a casa dela esta sempre ligada
a coisas desagradaveis. A casa ndo tem culpa, eu sei. Mas é sempre para la que me
mandam quando alguém morre, como aconteceu no ano passado com a avo Lidia.
E foi para la que me mandaram quando a minha mée foi operada. E quando a Rosa
nasceu.

A casa da av0 Elisa é sempre um lugar para onde entro triste. Se a tristeza

tivesse cheiro, acho que tinha o cheiro das paredes da casa da avé Elisa (p.103).

A casa da avo Elisa desperta em Mariana sentimentos adversos aos que entende que
deveria sentir. O local, estando associado a diversos episodios, pela protagonista
considerados maus, consegue despertar a respetiva perce¢do perante o espaco
habitado. A percecao constitui-se como um ato mutavel de pessoa para pessoa, de
acordo com Borges Filho: “cada ser percebe diferentemente o0 mesmo espacgo. Dois
seres colocados ao mesmo tempo no mesmo espago terdo opinides diversas sobre ele.”
(2007, p. 71). Este fator deve-se essencialmente as diferencas que se encontram nos
padrdes de interpretacdo especificos, na cultura, na constituicdo genética de cada um
em particular. Assim, “a casa da avo Elisa € sempre um lugar para onde entro triste. Se
a tristeza tivesse cheiro, acho que tinha o cheiro das paredes da casa da avo Elisa”
(p-103), expbe Mariana ao relacionar o espago habitado e os respetivos sentidos, dele
advindos, que Borges Filho denomina “gradientes sensoriais” (2007, p.69). Portanto,
0 espago da casa da avo transforma-se — embora declare que “a casa nao tem culpa”

(p.103) — em lugar onde s6 vivencia acontecimentos que julga desagradaveis.
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4.1.3. Casa de Rita

Pela observacéao e pelos aspetos analisados, a casa de Rita é caracterizada como
um lugar onde os espacos ndo sdo préprios para serem habitados por uma familia. Nao
gue a casa nao tenha conforto, ou se encontre visualmente deteriorada, mas porque
ndo tem “ambiente” — conceito que, na perspetiva da topoandlise, referido por Borges
Filho (2007), remete para a soma do cenério e o clima psicolégico ou entdo para a
natureza e o clima psicologico (p.50). Portanto, de acordo com os relatos que séo
apresentados, este ambiente remete para o cenério e o clima psicoldgico vivenciado
nesta casa. Mariana apresenta a casa de Rita como se tratasse de um museu. Apesar
do referido espacgo conter uma familia, constituida por pai, mée e filha, configura-se

como um lugar estatico e bafiento:

as coisas nunca mudam de lugar la em casa. Um dia o meu pai bateu-
me porque eu pus o cato em cima da secretaria dele ... O cato era meu,
parecia quase uma rosa verde com muitas folhas, e eu pensei que ele
gostasse de ter uma planta bonita a fazer-lhe companhia, quando

estivesse a trabalhar (p.12).

Este espago acaba por condicionar a vida de quem o habita. A personagem Rita, mesmo
provida de melhores intengbes, vé-se sujeita a ele, distante de vivencia-lo como porto
de abrigo préprio. Assim, de certo modo, aos olhos da protagonista e familiares, a amiga

sente-se estrangeira dentro do espaco que lhe é disposto para conviver:

Mas a casa da Rita cheira a museu, ndo cheira a casa onde vive gente.
Lembro-me de uma tarde ouvir a minha mae dizer para o meu pai:
- Aquilo € um lugar sem vida, quase nem nos atrevemos a respirar la

dentro com medo de sujar os vidros (p.13).

A casa de Rita ndo influencia apenas os seus moradores, mas também quem visita o
espaco. O ambiente ali vivenciado assim se constitui em virtude da rigidez e, talvez, da
pouca manifestacédo de afetos entre os pares. O lugar dos afetos nesta casa minimiza-
se, repercutindo-se em sensacfes de rigida hierarquia doméstica. Em funcao disso,
observa-se que Rita, ao invés de respeito, desenvolve grande receio em relagédo as

reacOes do préprio pai, movido pelo constante dominio, tanto fisico quanto psicolégico:
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- Se eu estivesse na minha sala com um frasco de cola e um pincel,
como tu estas, levava logo do meu pai — disse ela.

- Levavas o0 qué? — perguntei eu.

- As vezes parece que és parvinha ou que andas a navegar por outros

mundos... levava uma tareia, o que havia de ser? (p.12)

4.1.4. Casa datia Magda

A casa da tia Magda, relativamente a outras casas encontradas na obra, destaca-se
pela singularidade. A casa é descrita pela protagonista como sendo lugar “cheio de
sombras e tem um corredor que a gente nem vé onde acaba” (p. 59). O pequeno relato
efetivado por Mariana acaba por disparar muitas informacdes a esse respeito. O espaco
em aprecgo, neste caso concreto, “cheio de sombras”, segundo Yi-Fu Tuan (1980, apud
Filho, 2007, p.78), vem associado as ideias de deterioramento e morte. No entanto, a
casa da tia Magda, como narra Mariana, implementa a sensacao de lugar estagnado,
composto por ambientes e objetos associados as cores escuras: “0s moveis escuros e
altos”; finamentos: “ha muitos anos que ninguém abre aquela cristaleira, que ninguém
bebe por aqueles copos nem por aquelas chavenas. Deve estar tudo cheio de pé, com
certeza.” (p. 59). Efetivamente, o espaco que ambientalista a casa da tia Magda, embora
aparentemente inutilizado, demonstra sobretudo a estagnagédo do tempo e do préprio
espaco.

Em virtude de a casa ser herdada da falecida madrinha, tia Magda nunca teve
coragem de alterar o que quer que fosse do lugar. A educacédo opressiva que a madrinha
Ihe incutiu culminou por domar-lhe completamente a personalidade, transformando-a
numa réplica da outra: gostos, habitos e a maneira de vestir. A segregacéo e a servidao
de que tia Magda fora vitima tornaram-na solitaria, sem marido, nem filhos: “Foi pena
ela ndo ter casado, néo ter tido filhos. Havia de estar agora muito diferente do que esta.”
(p.114).

A personagem tia Magda - ao contrario da avo Lidia, sempre bem-humorada,
apesar das constantes dificuldades econémicas e da vida, em geral, — mesmo depois
da heranga, manteve o quadro de reclusdo estatica, com constante amargurada e

solidao:

Tao criada dela a fez que a obrigou a pensar da mesma maneira,
a dizer as mesmas palavras, a ter o mesmo feitio... - costumava dizer a
avo Lidia, mas s6 quando o meu pai ndo estava ao pé...” (...) Por isso

hoje a tia Magda s6 fala com palavras complicadas. S6 gosta de
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estrelicias e antdrios. Sabe sempre tudo 0 que as outras pessoas ndo
sabem. E tem sempre razéo. E nunca se engana. E em crianga nunca
mentiu nem fez disparates. E tem um dente de ouro. E s6 gosta de

nomes de familia (p. 61).

Apesar da impressao que Mariana desenvolve sobre a tia, acaba por penalizar-se, visto
a experiéncia de vida de Magda ter sido muito dramatica e triste: “Olho para a tia Magda,
agora deitada na cama, e penso que deve ser muito triste uma pessoa sair de casa para
ir viver noutra terra, longe da mée e do pai e da gente de quem se gosta.” (p. 61).

A casa da tia Magda encontra-se apojada de objetos antiquados, cristaleiras,
reposteiro, méveis escuros e altos. Nesse segmento, também apresenta um corredor
“‘gue a gente nem vé onde acaba” (p. 59). O corredor, em termos simbdlicos, da-nos
pequenos indicios de como a tia Magda se sentia presa, demonstrando a incerteza e a
crueldade mental, a que esteve sujeita em parte da sua vida. O corredor aparece como
0 periodo de laténcia, onde, sem mais esperancas em relagcdo ao proprio futuro, tia
Magda espera, com todos 0s seus objetos, percorrer o caminho fatidico incontornavel.
No que concerne ao pormenor das tabuas do chdo que rangem, este detalhe, contado
por Mariana, eleva os nossos sentidos, provocando uma reacao de alerta, visto que a
sensacao provocada por este ranger aciona no individuo um mecanismo de defesa e
protecdo. Através dos “gradientes sensoriais”, a sugestdo de medo emergente do
excerto citado, acaba por empolar as sensac¢fes sentidas nesta casa, que, além de ser
obscura, também apresenta ambientagcfes que se aproximam do terror e do tragico.

Percebe-se que o0 espaco da casa da tia Magda € vazio de sentimentos, vazio
de histérias, espaco onde pouca vida ha, sem movimento, morto, por assim dizer, apos

a morte da madrinha.
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4.1.5. Casa da tia Emilia

A casa da tia Emilia, contada pela avo Lidia, destaca-se por ser muito pobre, onde
0 sustento da familia depende Unica e exclusivamente da Malhada, uma vaca que,
através do leite e do vitelo anual que produz, é o Unico meio de subsisténcia. Por isso,
constata-se que tia Emilia habita numa localidade rural onde é possivel criar animais. O
espaco onde esta personagem reside, com o marido e a querida Malhada, apresenta-
se como estatico. Concita ainda a uma analogia com a personagem marido da tia Emilia,

que, apos tragico acidente, se tornou invalido:

Sentado ao canto da lareira no inverno, ou a porta de casa no verdo, nunca
da sua boca saira som algum, uma ligeira baba sempre a pender-lhe pelo
queixo.

Contava a minha mée que ele tinha ficado assim ha muitos anos, depois de
um trator lhe ter esmagado as pernas. Sem médico nem dinheiro para os ir
buscar a cidade, nada lhe pode valer, e para ali foi ficando, ao canto da
lareira ou a entrada da porta. Porque médicos era coisa que nao havia na
aldeia. E se precisassemos de um remédio tinhamos que ir busca-lo a
farmécia, a 40 km de Ia. E isto se houvesse dinheiro para pagar, é claro.

Por isso morreu tanta crianca que se podia ter salvo (pp. 68-9).

Além disso, tornou-se anénimo, pois ninguém lhe lembrava o nome e a
identidade: “e duvido mesmo que alguém soubesse ao certo como ele se chamava, ou
gue idade tinha. Se é que ele tinha nome ou idade.” (p. 68). Assim, Malhada, para a tia
Emilia, acabava por se constituir na maior companhia. Tia Emilia sentia que o seu
espaco era junto da Malhada, fiel amiga, e por ela partilhava um sentimento similar ao
de uma mae para com os filhos, que nunca os tivera: “para a tia Emilia a Malhada era
uma pessoa. Tenho a certeza. E embora nés ndo conseguissemos ouvir nada, eu ia
jurar que as duas conversavam longamente todos os dias.” (p. 71). E no espaco do
estabulo - e ndo da casa — que tia Emilia encontra a completude e a compensacao, em
busca da felicidade: “de vez em quando desaparecia e iamos dar com ela no estabulo,
a fazer festas a Malhada (...) e eram ainda mais doces os nomes que lhe chamava” (p.
69).
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5. Metodologia

5.1. Delimitacdo do estudo/ enunciado do problema

Toda a investigagdo empirica, independentemente da natureza, tem como ponto
de partida um problema ou uma afirmacdo, que sera levada a cabo por forma a
responder ao enunciado inicial e, consequentemente, averiguar a veracidade da
mesma. Através do presente projeto, queremos verificar a importancia que o estudo do
espaco literario tem no processo interpretativo dos alunos. Assim sendo, o ponto de
partida da nossa investigacdo culmina na seguinte questdo: De que forma o estudo
dos espacos representados na obra ficcional Rosa, minha irma Rosa (1979), de
Alice Vieira, pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias

interpretativas em alunos do 6.° ano de escolaridade?

5.2. Definicdo dos objetivos ou hipotese de investigacao

Atendendo a problematica referida, deve-se criar diretrizes capazes de delinear
e delimitar a investigagao:
e Desenvolver estratégias em sala de aula, a fim de promover o gosto pela
leitura;
e Informar e desenvolver conceitos para ampliar o ponto de vista
topoanalitico nos alunos;
e Consciencializar os alunos da importancia da literacia na agcao educativa;

e Potenciar a compreensao leitora.

5.3. Plano de investigagcéo

Em ordem a vertente empirica deste estudo, foi realizada uma investigacdo de
natureza qualitativa, com uma abordagem de observacdo participante onde, com o
auxilio das notas de campo e registos escrito dos alunos, foi possivel apurar a
veracidade e dar resposta a questao elencada “De que forma o estudo dos espagos
representados na obra ficcional Rosa, minha irm& Rosa (1979), de Alice Vieira,
pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias interpretativas em

alunos do 6.° ano de escolaridade, nomeadamente os de uma turma da Escola
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Basica 2,3 Dr. Azeredo Perdigdao?”. Através deste estudo, pretendeu-se averiguar
se os alunos, devidamente acompanhados, conseguiam ultrapassar as dificuldades
verificadas durante o periodo de observacao vivenciado no inicio das Praticas de Ensino
Supervisionada.

Atendendo ao facto de a investigacdo qualitativa ter um carater descritivo,
durante o estudo, foram recolhidas notas de campo, documentos escritos individuais de
cada participante e registos fotogréficos.

Ao longo do processo de investigacédo, os alunos foram informados da existéncia
do estudo e demonstraram entusiasmo em participar. No decorrer das 10 sessdes, com
duracdo média de 110 minutos cada, na turma do 6.°G, da Escola Basica 2,3 Dr.
Azeredo Perdigdo, trabalhamos a obra Rosa, minha irm& Rosa, que lhes foi
gratuitamente oferecida.

Deste modo, resolvi, numa primeira parte, abordar o livro na sua totalidade.
Assim realizamos atividades de leitura orientada, como partilha Graga (2009, p. 52), a
fim de abordar a compreensdo do texto, de verificar a capacidade dos alunos para
construirem significados e fazerem inferéncias. Por conseguinte, realizamos um guido
de leitura que permitiu que os alunos efetuassem um trabalho gradual ao descodificar o
universo espacial do texto.

Para tanto, realizei trés tipos de atividades:

1- Atividades de pré-leitura
2- Atividades de leitura

3- Atividades de pés-leitura

Os trés momentos, com designios diferentes, sdo essenciais para uma melhor
compreensao da leitura por parte dos alunos, e tém como objetivo primordial assegurar,
enriquecer e apoiar as interagdes do aluno com o texto. Este ponto de vista também é

partilhado pelo Programa de Portugués do Ensino Basico (Reis et al., 2009, p. 70):

No desenvolvimento da competéncia de leitura o aluno
deve tomar consciéncia e aprender a pdr em pratica trés etapas
fundamentais do acto de ler: pré-leitura, leitura e pos-leitura.

i) Na pré-leitura, o professor deve privilegiar a mobilizacéo de
conhecimentos prévios dos alunos que se possam articular com o texto,

antecipando o seu sentido.

51



i) A leitura consiste na configuracdo e na construcdo dos
sentidos do texto.

Deverdo ser ensinadas de forma explicita e sistematizada
técnicas de localizacdo, de seleccao e de recolha de informacao, de

acordo com o(s) objectivo(s): sublinhar, tirar notas, esquematizar, etc.

iii) A pés-leitura engloba actividades que pretendem integrar e

sistematizar conhecimentos.

As atividades de leitura foram dirigidas e acompanhadas — uma vez que se sentiam mais
capazes de questionar e fazer inferéncias — tanto entre os varios capitulos do texto,
gquanto a propria experiéncia de vida quotidiana dos alunos envolvidos.

No decorrer da abordagem com o livro, foi realizado um guido capaz de acompanhar e
apoiar os alunos durante o trajeto de leitura vivencial.

Na primeira sessdo, os alunos puderam fazer atividades de pré-leitura, onde
foram tentando descortinar, através das varias capas apresentadas, o contelido da obra,
observando e verificando os elementos paratextuais que as diferentes capas de edicbes
distintas poderiam antecipar da mesma.

Posteriormente, foi-lhes apresentado um guido de leitura, onde, ao longo das
leituras em sala de aula, realizavam as atividades sugeridas pela professora estagiaria.
Entre sessbes de leitura, os alunos foram incentivados a debater sobre os contetudos
lidos, sobre os espacos constantes na obra e como os diversos ambientes influenciam
as personagens. Através desses debates, os alunos recorriam a Historia de Portugal
para enquadrar muitas das situacdes vivenciadas pelas personagens, valendo-se dos
mesmos como topicos de conversa com os familiares a respeito da realidade vivida na
época em que o livro foi escrito.

Apoés a conclusdo do processo de leitura, foi dada aos alunos a hipétese de
escolher uma dada personagem e executar uma atividade, a seu gosto, que refletisse a
obra estudada. Portanto, realizaram diferentes jogos em que pudemos identificar os
tracos de personalidade das personagens e 0s seus gostos, jogos de adivinhas
referente &s personagens, textos relacionados com o0s espacos e sentimentos
vivenciados pelas mesmas; desenvolveram um jogo de tabuleiro; criaram jogos
interativos online (Bake Quiz). Por fim, os alunos participaram, na Escola Superior de
Educacao de Viseu, num coloquio presencial com a propria Alice Vieira, e tiveram a
oportunidade de questionar a escritora sobre algumas curiosidades que inferiram a partir
do estudo de Rosa, minha irma Rosa, bem como de outros aspetos particulares, mais

de foro pessoal.
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Através dos documentos escritos e dos registos das diferentes atividades
realizadas pelos alunos foi possivel retirar conclusdes que serdo objeto de analise

posterior.

5.4. Caracterizacado dos participantes

A presente investigagdo teve como participantes os alunos da disciplina de
Portugués, da turma do 6.°G, da Escola Béasica 2,3 Dr. Azeredo Perdigdo, do
Agrupamento de Escolas Viseu Norte. Esta amostra € conveniente, visto que a
populacdo em estudo é a que me foi atribuida durante a realizacdo do estéagio no 2.°
CEB. A turma era composta por 20 alunos: doze do sexo masculino e oito do sexo
feminino. Os alunos apresentavam faixa etaria compreendida entre 11 e 13 anos de
idade. E de salientar que esta turma recebeu no inicio do ano letivo 2 estudantes
oriundos do Brasil, 1 da Suica e 1 de outro Agrupamento de Escolas. Em contrapartida,
do grupo inicial, 1 aluna foi transferida para outro Municipio.

Os estudantes provenientes do Brasil, nas primeiras semanas, apresentavam
muitas dificuldades, principalmente na compreenséo oral, que foram eliminadas nas
semanas seguintes, o que lhes permitiu melhorar o aproveitamento escolar. Um dos
alunos provenientes do Brasil acompanhava, entretanto, com muito mais facilidade as
aulas do que o outro, facto que se deve também a preparagdo escolar que estes tiveram
antes da vinda para Portugal.

O aluno proveniente da Suica apresentava um grau de aproveitamento superior
aos elementos provenientes do Brasil, mas ainda assim carecia de pequenas
orientagdes, visto que, por ser filho de portugueses imigrantes, dominava a lingua falada
no pais, embora apresentasse algumas dificuldades em determinadas éareas.

O estudante proveniente de outro Agrupamento de Escolas obedecia a um
guadro especifico. Apresentava um comportamento timido, com algumas dificuldades
acentuadas relativamente a aquisicdo de conhecimentos. Tinha baixa autoestima e
pouca motivagdo para aprender, quadro que, ao longo dos meses, foi melhorando; além
de apresentar melhores resultados a nivel escolar, passou a voluntariar-se para
desenvolver as atividades e participar mais nas agfes em sala de aula.

Durante o periodo de observacdo identificAmos que havia na turma alguns
alunos com problemas de interpretacéo e dificuldades de leitura. Por outro lado, existia
um grupo de alunos com bastante facilidade no processo de aquisicdo de
conhecimentos, apesar dos alunos medianos.

A turma em geral apresentava um comportamento razoavel, com excegado de

alguns elementos que causavam maior instabilidade entre os pares. Os alunos
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apresentavam boa relacdo de amizade entre si, 0 que gerava maior interacdo entre os
elementos e, concludentemente, acabava por tornar o grupo mais coeso. Contudo,
existiam alguns elementos que tinham baixa autoestima, visto que as dificuldades de
aprendizagem, nesses casos, eram um dos motivos que o deixavam com receio de
participar em voz alta ou de dar opinido relativamente a algum dado ou em alguma
atividade.

Para dar respostas as dificuldades identificadas, decidi realizar atividades que
fossem ao encontro dos gostos dos alunos. Assim, além de aumentar o gosto pela
leitura, desafiava o grupo a realizar atividades de expressdo draméatica, oportunidade
em que participavam os alunos que evidenciavam conhecimentos sobre os capitulos
lidos. Como esta atividade era bastante atrativa para o grupo, todos liam os capitulos e
participavam como “atores”. Dado que iriamos trabalhar o gosto pela leitura, como néo
poderia deixar de ser, era de extrema importancia que cada aluno tivesse um exemplar
do livro por forma a poder respeitar os respetivos e peculiares tempos de leitura, e
desfrutar do mesmo em casa ou em qualquer lugar. Uma vez que o grupo de alunos
apresentava dificuldades econdémicas, foi possivel, através da dadiva de um professor
benemérito, fornecer um exemplar da obra Rosa, minha irm@ Rosa a cada aluno
envolvido no processo. Esta agdo desencadeou nos educandos um sentimento de
gratidao face a complacéncia do professor, 0 que tornou 0 processo mais rico em virtude
das emogdes que puderam partilhar. Como mencionado, apos a realiza¢do do estudo,
viabilizou-se aos alunos um encontro com Alice Vieira, onde puderam questionar e
perceber melhor os processos criativos de que se vale a prépria autora para construir a
sua producdo literaria.

Como se trata de um nimero muito elevado de participantes, resolvi diminui-lo,
através da eleigdo de trés dos vinte participantes, constando um aluno com facilidades
de aprendizagem, outro considerado aluno mediano e, por dltimo, um aluno com
dificuldades declaradas. Estes alunos serdo reconhecidos com as letras A, B e C,

respetivamente, de modo a identifica-los e proteger ao mesmo tempo a sua identidade.
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5.5. Atividades desenvolvidas

Com o propdsito de realizar a investigacéo, foi tragado um projeto, dividido em varios
momentos, em que foi possivel realizar diversas atividades com os alunos.
Inicialmente, apds a observacdo dos alunos por um periodo de tempo, de forma a
verificar as condi¢c6es necessérias para desenvolver o estudo, foi feita a proposta ao
professor titular de Portugués acerca do projeto a ser desenvolvido. Assim sendo,
através da lista que consta no Programa e Metas Curriculares de Portugués, segundo
Buescu et all (2015), existe anexado uma lista de obras e textos, distribuida pelos
diversos anos letivos, que os professores devem adotar e trabalhar com os alunos. Visto
que a Escola Basica 2,3 Dr. Azeredo Perdigao ja tinha escolhido inicialmente a obra
Ulisses, de Maria Alberta Meneres, para a educacao literaria do 6°. Ano, foi necessario

fazer uma proposta ao departamento de Portugués e ao_Conselho Executivo da Escola

por forma a alterar e realizar o estudo. Apds a aprovagdo nas varias estancias, foi
possivel dar seguimento ao trabalho efetuado.

Posteriormente foi explicado aos alunos que iam participar de um estudo e que
iriam desenvolver atividades ao longo das sessdes.

De seguida, ap6s a oferta do livro Rosa, minha irm& Rosa a cada um dos alunos,
foram desenvolvidas atividades de pré-leitura. Nas sessdes subsequentes, os alunos
tiveram oportunidade de realizar atividades de andlise e debates na aula sobre os temas
que foram surgindo com a leitura da obra.

Foi apresentado um guido de leitura aos alunos, de modo a que eles
desenvolvessem atividades com a leitura dos capitulos. Desta forma, para certificar-me
gue todos liam o livro, era pedido, com antecedéncia, a leitura dos capitulos que iam ser
abordados nas aulas posteriores, de maneira a prepararem a leitura. Assim, durante as
aulas, os alunos partilhavam as leituras, efetivadas em voz alta, para que todos
participassem. Ao longo da leitura, os alunos tinham jogos, atividades dramaticas que
iam integrando e intercalando com a leitura da obra em si. Em virtude do que foi
mencionado, através das atividades autdbnomas e de criagdo de jogos, os alunos iam
desenvolvendo atividades sobre as personagens, a fim de englobar todas as
caracteristicas que encontravam na obra, tendo em conta que foram construindo e
entendendo a forma de pensar das diferentes personagens, 0S sentimentos e as

emoc0des que iam vivenciando durante a obra.
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As atividades propostas nas sucessivas sessfes objetivaram promover o gosto
pela leitura e, como tal, associar as respetivas atividades ao lazer, permitindo identificar
a tarefa de ensino e a aprendizagem como forma de divertimento.

Para assegurar que os alunos pudessem verificar este objetivo enquanto
realizam as atividades, foram efetivadas sessdes de pré-leitura (anexo 5), com leitura
de capas, das ilustracdes relacionadas com a obra e com a visualiza¢cao de um video.

Durante as atividades de leitura e pds-leitura, foi dada aos alunos abertura para
colocarem 0s seus conhecimentos sobre a obra, através de jogos de perguntas,
palavras cruzadas, realizacao de atividades com personagens etc. (anexo 6).

Apébs a leitura do livro, ocorreram atividades de jogos didaticos, em que o0s
alunos, distribuidos em grupos, realizaram, através dos conhecimentos adquiridos, um
jogo sobre a obra literaria.

Face a essa realidade, efetuou-se uma visita de estudo (anexo 7), por forma a
aproximar os alunos dos escritores e desconstruir a ideia da figura intangivel do escritor

perante os leitores mais novos.

5.6. Técnica e instrumento de recolha de dados

Durante a investigacdo foram essencialmente utilizadas duas técnicas de
recolha de dados: por observacdo e por andlise documental. Nesta perspetiva, os
instrumentos de recolha de dados que fizeram parte do nosso estudo foram a anélise
de conteldo (através do guido apresentado aos alunos ao longo das sessfes), através
do diario (onde apresentamos as notas de campo recolhidas durante as sessdes), das

atividades desenvolvidas pelos alunos e através de registos fotograficos.

5.7. Anélise e tratamento de dados

A analise e tratamento de dados tem como finalidade interpretar e sistematizar
os dados recolhidos através das observacfes realizadas em contexto de sala de aula,
das fichas de trabalho e as atividades realizadas durante o processo.

O estudo teve como propésito a exploracdo da importancia do espaco no
desenvolvimento das competéncias interpretativas dos alunos, utilizando como base a
obra Rosa, minha irma Rosa, de Alice Vieira.

Ao longo da intervengdo, foram desenvolvidas atividades para observar e
analisar a compreensdo dos discentes face aos objetivos realcados durante a

investigacao. A investigacao de carater qualitativo vai ao encontro da visdo construtivista
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do ensino; assim sendo, o0 aluno retne 0s conhecimentos proprios e as competéncias,
a fim de exercer, um papel mais ativo no processo de ensino e aprendizagem.

A andlise de conteudos, segundo Esteves, “pretende lidar com comunicacbes
frequentemente numerosas e extensas para delas extrair um conhecimento que a
simples leitura ou audicdo cumulativas nao permitiria formatar” (2006, p. 107). Deste

modo, é imprescindivel descrever detalhadamente o processo de analise.

1.° sessao/ observacao

A recolha de dados do estudo teve a duracdo de 100 minutos (50 min + 50 min).
Esta primeira sessao, repartida em dois blocos, objetivou trabalhar um dos momentos
fulcrais da leitura, nomeadamente a pré-leitura, que tem por fundamento motivar os
alunos, mobilizar conhecimentos prévios e conhecer um pouco mais sobre a autora.

Durante esta sessédo, os alunos, por meio da analise de uma apresentacdo de
Power Point (anexo 9), alusivo a obra Rosa, minha irm& Rosa, puderam fazer
suposicdes e previsdes, através de levantamento de hipoteses realizadas ao longo da
tarefa. Através do dialogo inicial, foi possivel, utilizando o bloco de notas, escrever

alguns dos seus pontos de vista, relativamente as capas de diversas edi¢des da obra.

(aluno com facilidade) A: “Professora, acho que este livro pode ser sobre uma

familia... Na capa esta um bebé ao colo da méae”.

(aluno mediano) B: “Mas A, a professora trouxe outros livros e nem todos tém a mesma
capa! Mas eu acho que pode ser sobre essa menina, deve-se chamar Rosa, pelo menos

€ 0 nome gue esta escrito no titulo.

(aluno com dificuldade) C: “Eu acho que deve ser uma histéria sobre duas irmas,
porqgue o titulo diz Rosa, minha irma Rosa, ou seja, pode ser o irmédo ou a irma a contar

uma histéria sobre a sua irma Rosa”.

Como podemos perceber pelas opinides dos alunos inquiridos, sente-se que
foram tentando descortinar, pelas varias versdes do livro, o tema central da obra.

A fim de motivar e verificar os seus conhecimentos, foi fornecida uma ficha de
trabalho com algumas atividades a serem realizadas (Anexo 7).

Através do manuseamento do livro e dos materiais disponibilizados, os alunos

puderam verificar a biografia da autora e identificar os elementos essenciais de um livro.
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Dada a analise da ficha de trabalho realizada e as questdes levantadas, obteve-se o

seguinte resultado:

PRE-LEITURA

H Certo Errado
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1.2 QUESTAO 2.2 QUESTAO 3.2 QUESTAO 4.2 QUESTAO

Figura 11- Quadro de respostas as questoes de pré-leitura da turma do 6.°G

Aludindo ao grupo da turma, considerando os alunos eleitos (trés dos vinte
participantes), verificou-se que nas questdes de pré-leitura o resultado foi positivo. Apés
arealizacdo desta atividade, foi efetuada uma leitura parcelar, onde os alunos, de forma
voluntéria, solicitaram e realizaram a tarefa. Os voluntarios leram para a turma os
primeiros trés capitulos da obra Rosa, minha irmd& Rosa. Seguidamente houve um
dialogo referente aos primeiros capitulos, e os alunos puderam analisar e comprovar as
ideias que tiveram na fase da pré-leitura. Consequentemente, identificaram o tema,
algumas emocdes apresentadas, as diferencas entre a educacgao escolar tradicional e
a educacdo escolar moderna, bem como reconheceram algumas personagens
presentes na obra. Contudo, realizou-se uma pequena discusséo sobre o espaco da
casa de Rita, focando tipos de sensac¢des que um espago como aquele pode despertar
nos diferentes individuos. Para finalizar a sessdo, resolveram uma ficha de
compreensao leitora, do guido de leitura, com questdes relacionadas aos primeiros trés
capitulos.

Em virtude das questdes realizadas, verificou-se que o0s alunos se encontravam em
sintonia, uma vez que, momentos antes de serem resolvidas as perguntas, efetuavam
a leitura dos capitulos, abordavam e discutiam, em grande grupo, 0Ss assuntos
retratados.

Relativamente a questao sobre a escola no tempo da avo Elisa, as respostas foram

as seguintes:
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“Como era a escola no tempo da avo Elisa”?

aluno A: A escola no tempo da avo Elisa era um pouco violenta se ndo tratasse 0s

professores com muito respeito”.

aluno B: “A escola no tempo da avo Elisa era tudo com muito respeito se se portasse

mal levava uma reguada e ficava no fundo a olhar para a parede”.

aluno C: “Sempre que se comportava mal, levavam reguadas, tinha-se mais respeito

pelos professores”.

No que concerne a questdo relacionada ao espaco da casa da Rita, os alunos

descreveram-na da seguinte maneira:

“Descrever o ambiente em casa da Rita. Achas que te sentirias bem?”
aluno A: “O ambiente na casa da Rita € pesado e desconfortavel. Se a Rita mexer ou
desarrumar algo o pai bate-lhe. Eu sentia-me muito desconfortavel por ndo poder mexer
nas minhas coisas e estar na minha casa a vontade”.

aluno B: “O ambiente em casa da Rita era muito limpinho e cheiroso. Acho que n&o”.

aluno C: “O ambiente em casa da Rita era mau, a casa dela parecia um museu. Eu ndo

me sentiria bem num local assim”.
Apesar de haver uma incoeréncia numa das respostas, particularmente do aluno

B, demonstraram, em geral, que, também para eles, o ambiente da casa da Rita ndo

seria um ambiente saudavel e agradavel para se viver.

2.° sessao/ observacao

No seguimento do estudo da obra Rosa, minha irmd Rosa, realizou-se uma
sessdo com a duracdo de 100 minutos, repartidos em dois blocos. No decurso da
segunda sesséo foi efetuada a distribuicdo de um livro para cada aluno, oferta realizada
pelo Professor Fernando Alexandre.

Posteriormente, realizou-se um didlogo com o intuito de recordar os primeiros capitulos

lidos em sala de aula. Em seguida, deu-se a continuidade a leitura da obra (quarto,
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quinto e sexto capitulos). Os alunos tiveram 10 minutos para realizar a leitura silenciosa;
posteriormente, efetuaram a leitura em voz alta e procedeu-se a interpretacao do texto,
fazendo inferéncias. Apos realizar a leitura e a interpretacdo do texto, efetuou-se uma
atividade com o intuito de identificarem o uso e os desdobramentos a partir da
“metafora”. Para tal, realizou-se um questionamento sobre o sentido de algumas frases
do texto de modo a, previamente, identificar o referido recurso: “Nao sei porqué senti
um né no fundo do estdbmago (...)" (4.° capitulo, p. 20); “Para além de dizer palavras
azedas e de gostar de anturio e estrelicias (...) (4.° capitulo, p. 21); “Segundo ele diz, a
avo Lidia teve uma vida muito dura e poucos terao sido os seus dias felizes.” (5.°
capitulo, pag. 25); “Anda tudo a volta da minha irma (...)" (6.° capitulo, pag.29). O
desempenho da turma perante esta atividade foi positivo; através de verdadeiros
exemplos que faziam parte do seu imaginario, os alunos foram estabelecendo conexées
e foram partilhando diferentes representacbes simbdlicas em grande grupo. Apés a
realizacdo de atividades onde estes puderam identificar as diferentes metaforas, em
jeito de conclusdo, registaram nos cadernos diarios a definicdo de metafora. Por fim,
resolveu-se uma ficha de compreenséao de leitura referente aos capitulos (quarto, quinto
e sexto). Relativamente as questdes realizadas durante a leitura, selecionei a questao

aberta relativa a escrita de uma carta que tinha Rita como destinatéria.

“Imagina que estas no lugar da Mariana. Escreve uma carta para Rita a contar o

gue sentes com essas novas alteragdes”

aluno A: “Ol4 Rita!

Nem imaginas o que estou a passar neste momento... preciso mesmo do teu apoio e
dos teus conselhos. A chegada de um novo membro a familia (a minha irméa Rosa) esta
a deixar-me muito triste e com medo.

A minha mée esta diferente, nervosa e muito mais stressada e agora nao tenho tempo
para estar com ela, porque a casa tem estado uma confuséo por causa das visitas. A
minha irma esta a ser o centro das atengfes e agora ninguém tem tempo para nada,
porque estdo sempre em volta da Rosa, acho que ela me roubou parte do amor que
recebia da mae. O meu pai diz que é uma questao de tempo para me habituar e a minha
mae diz que ela vai crescer num instante, mas eu ndo concordo com eles...

Muitos beijinhos da tua melhor amiga,

Mariana”
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aluno B: “Ol4 Rita!

Queria-te dizer que ando a ficar farta de ter de ser eu a fazer tudo e de ter sempre visitas
e telefonemas em casa.

Sinceramente néo sei se gosto assim tanto da minha irma pois ela é feia e agora € o
centro das aten¢des. Ocupa muito espaco e agora é sempre tudo dela.

S0 te quis mandar esta carta para poder desabafar contigo.

Beijinhos e abracos.

Mariana”

aluno C: “Ola Rita!
Sinto-me mal, eu sei que deveria estar feliz porque a minha mana nasceu, mas ela
passou a ser o centro das atencoes.

Esqueci-me de perguntar se estds bem?
N&o tenho palavras para descrever o que sinto. No fundo, no fundo, acho que estou
com ciumes!
A minha casa esta sempre cheia e nunca tenho o meu espaco. As pessoas dizem que
isto vai passar! (Espero bem que sim).
Chau, Rita.

Beijinhos da Mariana”

Através das cartas escritas pelos alunos, podemos verificar que conseguiram, de algum
modo, colocarem-se no lugar de Mariana e, através dos sentimentos que foram
identificados e demonstrados no seio da discussdo em grande grupo, os alunos
acabaram por demonstrar a inquietagdo que deixava Mariana destabilizada. Os alunos
referem por diferentes ¢éticas a falta de espago. O aluno A refere a falta de espacgo para
conviver e se relacionar com a familia; o B que Rosa ocupa, principalmente, o espaco
fisico e emocional; o aluno C foca sobretudo o espaco fisico, pois, com a chegada da

irma, vé-se privado do mesmo.

3.° sessao/ observacao

Durante a terceira sesséo, que teve a duragdo de 80 minutos (50 + 30), os alunos
leram alguns dos trabalhos desenvolvidos na aula anterior, nomeadamente a leitura da
carta que teve Rita como destinatéria. Seguidamente, houve um dialogo entre o pares
onde foi salientado as emoc¢fes que o0s alunos identificaram relativamente aos

sentimentos demostrados por Mariana. Posteriormente, procedeu-se a leitura, em voz
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alta, dos capitulos que tinham apresentado como trabalho de casa (sétimo, oitavo, nono,

décimo e decimo primeiro). Durante o dialogo realizado entre professora e alunos,

evidenciou-se a questao do 25 de Abril como atitude politico-social, discutiu-se sobre o

valor do dinheiro, das diferencas encontradas na educacdo dos dias de hoje e a

educacdo no tempo da avo Elisa. Este didlogo permitiu aos alunos, junto dos seus

familiares, procurarem saber mais informacdes sobre a realidade no tempo dos seus

avls e dos seus pais, trazendo assim uma grande variedade de histérias que foram

sendo partilhadas entre todos.

Relativamente a questdo relacionada com a diferenca do ensino no tempo da

avo Elisa e no tempo da Mariana, os alunos responderam da seguinte maneira:

“Mariana diz que o sistema de ensino de agora é diferente do sistema do

tempo da avo Elisa. Complete o quadro com essas diferencas”.

aluno A:

O ensino

No tempo da avo Elisa

No tempo da Mariana

- “Havia apenas exames no fim do ano;

- Os professores ndo se preocupavam se 0s
alunos aprendiam ou néo;

- Os alunos levavam reguadas quando
erravam;

- Os alunos tratavam os professores por

“minha senhora”.

- “Ha provas a todas as disciplinas durante o
ano;

- Os professores preocupam-se se 0s alunos
aprendem;

- Os alunos séo tratados com respeito;

- Os alunos tratam os professores pelo nome

proprio”.

aluno B:

O ensino

No tempo da avo Elisa

No tempo da Mariana

- “Dantes davam coisas para decorar € pouco
mais;
- Ninguém se preocupava muito em saber se

tinham compreendido”.

- “Tinham muitas provas finais;

- Levava trabalhos de casa;

- importavam-se com as notas e os estudos”.
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aluno C:

O ensino

No tempo da avo Elisa

No tempo da Mariana

- “Davam reguadas;

professor”.

- Tratava-se os professores como “senhor

- “Nao dao reguadas;

- trata-se os professores pelo nome”.

Comparando o nivel de profundidade das respostas obtidas, podemos averiguar

gue, apesar de haver umas mais elaboradas e com mais conteddo que outras, existe

um ponto comum gue une as opinides dos inquiridos face a questao colocada.

4.° sessdo/ observacdo

Na quarta sesséo, que durou 100 minutos (50 + 50), como de costume, realizou-

se um didlogo para recordar os ultimos capitulos lidos da obra. Posteriormente procedi

a leitura do capitulo 12.°. Seguidamente, os alunos deram continuidade a leitura parcelar

do 13.° capitulo. ApGs terminar a atividade de leitura, os alunos desenvolveram um

esquema relacionado com a descricao detalhada dos espacos da casa da tia Magda e

sua analise.

—

Casa da tia Magda

— 1

Cheia de sombras

Corredor que ndo
se vé onde acaba

Reposteiros onde apetece
jogar as escondidas.

0s mébveis sdo

Escuros e

Altos

As tébuas do chdo Rangem
Os vidros da
cristaleira Parece que tocam

musica

Sentimentos que a casa da tia Magda desperta

Medo - Soliddo — Tristeza — Amargura — Angustia — Arrogancia — Magoa — Pena
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O espaco da casa da tia Magda foi um dos espagos que mais desconcertou 0s
alunos, visto que, numa primeira parte, encararam o0 espaco com naturalidade e
olhavam para personagem da tia Magda como uma pessoa aborrecida que ninguém
quer por perto. Apés a analise do espaco, alguns alunos chegaram a ter pena desta
personagem e, no discurso, os alunos afirmaram que, apesar da sorte que teve, por um
lado, por outro, perdeu a oportunidade de ser feliz como a avo Lidia.

Logo depois, retomou-se a leitura dos capitulos 14.° e 15.°. Apo6s discussao,
resolveram a ficha de compreenséo de leitura e, por fim, realizou-se a correcéo oral da

mesma. (Anexo 7)

5.2 sessao/ observacao

Na continuacéo do estudo, na quinta sessao, que teve a duragédo de 100 minutos
(50 + 50), desenvolveram-se atividades de foro artistico.

Inicialmente, realizou-se um dialogo para relembrar os ultimos capitulos lidos.
Seguidamente, os alunos tiveram 10 minutos para lerem em siléncio os trés capitulos
subsequentes (16.%, 17.° e 18). Apés um momento de reflexdo sobre os capitulos lidos,
realizou-se a distribuicdo de um guido sobre um capitulo 17 de Rosa, minha irmé& Rosa.
Entretanto, foi realizada a distribuicdo das personagens pelos alunos e procedeu-se a
dramatizacdo do capitulo em questédo (anexo 10). Esta atividade foi desenvolvida com
todos os alunos presentes. Na primeira parte, a dramatizagdo foi realizada pelas
professoras presentes dentro da sala de aula e posteriormente pelos alunos.

Esta atividade permitiu que todos se divertissem, a0 mesmo tempo que
aprendiam os conteudos.

Apbs o término da atividade dramatica, procedeu-se a leitura dos capitulos (19.°
e 20.° e a interpretagdo do mesmo.

6.2 sessao/ observacao

No que concerne a sexta sessao, que teve a duracdo de 100 minutos, os alunos,
apos o didlogo introdutério, efetuaram a leitura dos capitulos subsequentes (21.°, 22.°,
23). Numa primeira fase, fizeram uma leitura silenciosa; posteriormente, realizaram
leituras aos pares em voz alta. Entretanto, ao longo desta sessédo, procedeu-se a um
pequeno debate/discussao sobre as sensagbes — como medo e desconforto — que, por
vezes, sentimos quando somos confortados com situacbes que implicam stress na
nossa vida. Com base num dialogo entre Mariana e Rita (p.100), discutiu-se o que

representava, para os alunos, ser “bons pais”. Retomou-se novamente o dialogo inicial,
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oportunidade em que Mariana relata que ficaria novamente em casa da avé. Os alunos,
apos lerem o capitulo 23, recordaram-se e salientaram as sensacfes que a casa da avo
Elisa suscitava na protagonista. Apés finalizar a discussao, foi pedido aos alunos que

desenvolvessem uma atividade sobre as personagens integrantes do livro.

7.2 sessao/ observacao

Na sétima sessdo, que se desenvolveu ao longo dos 100 minutos, foi possivel
concluir a leitura da obra Rosa, minha irma Rosa. Posteriormente, apds uma conversa
em torno dos acontecimentos que tiveram lugar nos ultimos trés capitulos, os alunos
continuaram a desenvolver atividades sobre o perfii de uma dada personagem
integrante da obra: maneira de ser, de pensar, de agir; a fim de evidenciar as
caracteristicas mais enaltecidas na obra, ilustrar as personagens que mais os cativaram

e 0s respetivos percursos na histoéria.

8.2 sessao/ observacao

Na oitava sessdo, os alunos tiveram sensivelmente 70 minutos (50 + 20) para
apresentar as atividades realizadas sobre as personagens. Durante esse tempo, a
turma, dividida em pequenos grupos, apresentou aos colegas as atividades que
prepararam e 0s textos que escreveram. Todos o0s alunos participaram nas
apresentacfes dos colegas, visto disponibilizar-se abertura para o diadlogo, pois
reconhecidamente dominavam a obra.

Para concluir esta etapa, apresentei aos alunos uma caixa com diversas
perguntas e um cubo. Cada aluno, por sua vez, retirava uma pergunta da caixa e de
seguida atirava o cubo ao ar. Nas faces do cubo estavam escritas as seguintes palavras

(respondo eu/responde uma menina/responde um menino/ndo respondo/trocar de

pergunta/voltar a atirar). Através das opcdes apresentadas pelo cubo, os alunos

realizaram o jogo com bastante afinco e dedicacdo. Esta atividade foi um sucesso, visto
que permitiu a cada aluno participar e, em simultaneo, eleger o colega para colaborar
na atividade. Em termos de contelidos, os alunos demonstraram-se bastante envolvidos

e foram sempre apresentando respostas corretas as questdes retiradas da caixa.

65



9.2 sessao/ observacao

A nova sessao serviu para preparar os alunos para a visita de estudo que iria ter
lugar na Escola Superior de Educacdo de Viseu. Durante o periodo de 30 minutos,

elaboraram algumas questdes, que iriam colocar a Alice Vieira.

10.° sessdo/ observacao

A décima sessao teve uma duragdo de 300 minutos, desde a saida, a chegada
a Escola Bésica 2,3 Dr. Azeredo Perdigéo.

A chegada na ESEV, os alunos foram recebidos pelos professores da instituic&o
e foi-lhes oferecido o exemplar do livro Histérias com... matematica. Durante o coléquio
com Alice Vieira, tiveram oportunidade de interrogar a autora sobre os fatores que
influenciaram a escrita do livro, entre outras curiosidades, prontamente esclarecidas
pela escritora. Posteriormente, houve um momento em que a autora autografou cada
exemplar apresentado pelos alunos.

A chegada a Escola Basica 2,3, Dr. Azeredo Perdigdo, os alunos fizeram uma

pequena reflexdo sobre a jornada percorrida.
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Conclusao do estudo

O presente estudo teve como principal objetivo verificar “De que forma o estudo dos
espacos representados na obra ficcional Rosa, minha irmé Rosa (1979), de Alice Vieira,
pode contribuir para o desenvolvimento, em concreto, de competéncias interpretativas
em alunos do 6.° G da Escola Bésica 2,3 Dr. Azeredo Perdig&o.

Relativamente aos trés tipos de alunos eleitos para a realizacdo do estudo, notou-
se que houve uma grande melhoria nos alunos com maiores dificuldades no processo
de ensino e aprendizagem. Contudo, analisando a documentacgéo e o envolvimento em
sala de aula, verifica-se que os alunos com maior facilidade de aprendizagem
apresentam um quadro muito semelhante ao descrito anteriormente: acabavam por
participar e resolver as questbes de forma mais profunda.

E de salientar que, com o decorrer das praticas e utilizando a metodologia aqui
descrita, todos os alunos tiveram uma participagdo positiva e, através dos momentos de
partilha em grande grupo, houve um aumento da participacdo nos debates realizados
em sala de aula; a sua motivagdo aumentou, consequentemente, face a realizagédo das
atividades. ApoOs a leitura da obra, parte dos alunos pediram recomendagdes de livros
gque pudessem ler posteriormente. Este fator acabou por certificar que um dos objetivos
preferencialmente elencados durante o estudo fosse atingido, visto que o gosto pela
leitura foi uma das metas pretendidas com o trabalho.

O estudo dos espacos permitiu aos alunos pensarem um pouco mais sobre a
importancia de cada lugar, cores e sons que vao surgindo nos seus textos e, a0 mesmo
tempo, tentar encontrar um significado adjacente aos objetos e aos espacgos
encontrados nos diferentes textos lidos, independentemente do género. Foi notério o
envolvimento dos alunos durante o estudo. Além de realizarem as leituras, resolveram
0 guido, para melhor acompanhar a narrativa. Desenvolveram as atividades propostas,
participaram na visita de estudo, mesmo fora do horério letivo, o que demonstrou grande
sentido de compromisso perante o estudo.

Apesar de verificar que os discentes conseguiram desenvolver a compreensdo
leitora, é de salientar que este trabalho s6 produz os seus verdadeiros efeitos se for
realizado de forma continuada. O professor tem que desenvolver mecanismos
cativantes, a serem realizados ao longo dos anos, até que os préprios alunos construam

0S Seus mecanismos pessoais de compreensao leitora.
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Concluséo geral

A elaboragédo do Relatorio Final de Estagio do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Béasico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino
Béasico representa o término desta etapa de formacao. Neste relatério, estdo presentes
algumas das atividades desenvolvidas durante os estagios realizados, no 1.° e no 2.°
CEB e, consequentemente, as apreciacdes criticas relativas as Préticas de Ensino
Supervisionadas, que tém por base as competéncias desenvolvidas. Assim, neste
relatorio, consta a investigacéo levada a cabo no ultimo ano de mestrado, com a turma
do 6.°G.

O periodo de formacdo, que durou dois anos, foi muito importante para o0 meu
percurso, como profissional da educacdo, dado que me foi permitido intervir em
diferentes ciclos e, inclusive, entre diferentes anos de escolaridade, o que possibilitou
desenvolver um trabalho bastante diferenciado, tendo em conta as diversas faixas
etarias com que foi viavel trabalhar.

Este trabalho representa o culminar de uma etapa que contou com a participagéo
de diversos professores de diferentes areas, com familiares e amigos, que contribuiram
para a visdo sobre a educacgéo que tenho hoje. E gratificante verificar que, apesar das
dificuldades encontradas durante estes cinco anos de formagéo, trés relativamente a
licenciatura e dois ao mestrado, conseguimos manter sempre um processo de evolugéo,
umas vezes de forma mais rapida que outras. Todavia, a dedicacao e o esforgo séo as
ferramentas essenciais para a desenvoltura necessaria na area da educacao. Portanto,
ndo podemos descurar a formacgao continua, ao longo de toda a carreira docente, qual
pedra angular que viabiliza uma atualizagdo de conhecimentos, tendo em conta que,
com o avango da ciéncia, os conhecimentos séo renovados, e cabe ao professor estar

a par dessas metamorfoses que vao sendo concretizadas no mundo da educacéo.
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Informag 30 sobre 0 deasmpenho das criangas relevants para a planifcagdes
com 3 turma:

Nesta prmeia semans 09 MIBrvengio, QUe ICONIECRU em grupe, surgram
HQUNS CONSITANGIMENtos NO que G2 respeto 3 DIANNCag3o S38 Alvicaoes. Como ndo
CONNECIAMOS 3 WIMA. NeM MEDT0E @ MIMOE 38 FI0ANC. ROUVE AIGUM recelo N3 gestdo
00 12MPO 036 AMCIVEE. AS INIMICIS 08 533 08 JUB. IDIEESNIATIS DELIS DIUTEESOMas
0513gLaras, COMIram DM @ GUPEraram 26 NOSEIE EXPActatvas. As aulds lecionadas
decomeram 02 forma ranguila, contudo foram 12entifcados AlQUNS ISDEIDE Mencs
POLRIVOS NO rAbAINO Que Tl desenvolvido com o8 aluncs em questio.

Com o desenrsiar 43 ANVIDA0ES Ivas OSPAAaMOS COM UM3 UIM3 COM JgUns
PIODIEMAS 0€ COMPOMameEnto, Com fata 08 MENaos 0F YA0AN0 & 08 Organzagdo &
com Mmos 9¢ PCINITIQNE MUllos OEpaes. Em contrapartda, alunos MU
FSWOS0S & QUE NOS ENCATAMAT COMO PIOMEESOas IESpElanto-nos Como L3

Foram ieniScadas, pelas profestOras estagidrs, algumas OFCUKaces na Jred
SSCPING 02 Portuguds mals precisaments No SoMNIo 03 Elura & da gramatica. Os
UNcE CEMONSIAram GIMCUIAM0SE N3 TUENCIA O letura & N3 descoaricagio oe
palavras No que 02 respeto 35 questdes raiacionadas com o CoOmIND @3 Qramatca. os
JUNOE IPIESENaram Qrandes dMCUICA0ES NOS CONMEUOOE TSAcionacos com 3
gramatica, 1l COMO IGINENCAT Verbos, ITeMNCIAr Verbos de Adetves

REGUVaments 3 CAPACUa0es MIPEtalva 306 AWN0S. £6186 JEMONSUAram grances
potenclaicades, CONSEGUINGD, d¢ UMA MANEEA Gerdl, MEAlZar InferénCias @ responder,
02 "0Mma 3EseMTa. 35 questlies que BM S2na0 COIDCAdas PRlas PIOESSOras S5IAgaATas.
NO QUE I2 rESPeItD 3 Jred GECDINAr 08 MXEMAIC, 08 SONEO008 relatves 308 sOI3cs
QROMELTcos 3 tnham S0 Nroouidos Pela Professora cooperante. Contudo. @ sen00
COMBUN0S QUE IMam 581 ADMESENLINNE N3 MCNA 02 IvAIAC0, 38 Professoras eslaglanas
Gelberaram Que Sera UMa Mas valka, Para 06 AUNCS. CoNstrulrem AINOS QeOMEticos
€ CONSIAMANEM. ATIVES 03 MANPUAtI0. QUAS 38 PIMCPAS AFSrEntas el 08 poleoros
€ N30 poledros. Com 2 VisuMZagio 638 planitcagles 008 SOIA0E QEOMENIcos Lambem
$2 0MOoU MAs Tack COMPraencsr, POr pane 008 AUN0s, 6136 questdes S0 08 s0l0s
QEOMALICOS. NO QUE O Nespad 308 COMBOI0S Pelatves 3 Simena oe refiexdo, os
AUNOE APreSENIIrAM AGUM 35 AINCUISITLS #M COMPreender © QUe #5i3Wa SNVDVIO Nas
questies 02 amewa

Na area dscipinar de E55000 90 Melo, 13l COMO CONMOeU Com 3 3 discipinar Oe

MIAEMAtca, 06 CONSUO00E APTESENt300S Delas professoras eslagiaras ndo eram
MOVIGadE PAra 08 JUNOS ¢ estes nl0 CemOonsiraram aricudades.

—— e ]

75



Apreclagho de opgOes G OrgaNizagldo 00 amdients SOUCAUIVO relevantes para 3
planificagdss com a turma:

Fo-nos cONMOENciaco pela professora CoOperante, & responsavel pea turma,
que ainda ndo inha conseguico realizar Tabalhos 02 grupo com 3 turma em questdo. A
JSiNcagdo para tal "lapso” assenta no factd Oe Que quem 3 acompanhou 2 lurma no 1.*
ano ndo 1ol 3 professora cooperame. Como 13l grande pane 00 rabaiho desenvoiviao,
peias professoras 2staglanas, em 26pago 53la 02 3ula decomsw 02 forma habitual sem
DAVEr NECASEIAdE 08 ATNAr 3 OMAnIZICA0 00 amdlente educaiive. Contudo, com o
INMUItD d& COMESAr 3 revertsr 3 quest3o da |3cuna o0 Iradaino de grupo, 3s Professornas
estaglanas nfroduziram um pequend momento de trabaho de grupo. Os aluncs
FIDINATAM 3 PAres, COM OF COIEgIE que €530 SENtaCos 30 Seu 1300 Optamos por
INTocuZYr © T30alho O grupo NUME 3refa MatEMatica, wisio que 3 tErefa em S
apresentava grandes potencialidaces nas questfies relativas 2 parting oe Idelas e oe
eslrateégias

Apreclagho de opgOes diaaticas relevantes para planifcagdes com a turma:

Um dos aspetos que constatamos, 3inda na semana o2 observagdo, fol que 3
WM oM Questdo dispersava Mmumo faclimente @ que © Seu nivel Or Mmotivaglo ¢
SMVONIMEND E73 MURD TEouZIdD". Ou 52|3, 35 Srefas ApPresantadas enam de s&r o
mals desaflante possivel pols, Caso contrano, os alunos N30 s envolvertam como o
SIPECIAVEL Vermcamos tambeém que Ravid Jlunos que simpiesmente n3o reaizavam a8
1arefas. Para t3l, recomemos 3 Larstas 02 manipuiacdo, 1S como 3 construgdo o=
S0Id0S QROMEtricos Para que a3 aprendizagem 906 JlUNOE S2 OMasse Mas proficua
Anda fazendo alusio 3 area discipinar de Malematica, QosIaramos de evidenciar um
3Epetn, VIS0 Que tvemos de INtroduZir Uma Evidads gQue n30 estava pravisia na
planficagdo. Na abordagem dos CONtesos relativos 3 simetna oo reflexdo. recormemos
3 UM3a JVIcade ONOE 06 AKINDSE DONAM CAMDINAS 25PEMACas & leram o8 resoner
oversas atvidades. Contudo, COMEMdEramos gue ainda poderdam existr algumas
G0VIGas NOE AUNOS oM MHAc0 36 questdes 43 simelria, recorremos 3 Uma MVidade
QuUE 06 3WNCS QOSLaram MEnso € Que, 08 CEra forma, 06 3jutou 3 AcCancar a
coMpreensao 0Os CONCERDE SNVOIVIdos. A tarefa consistia em dobara uma fiha branca
20 M0 € COOCIr UNLA, OF AIVETSAS CONES € 08 CIVErsas MaNneras, NUMA 48 Partas 4
03 & 02pois dODrar 3 noss3 1oina.
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ADOS 3 realzagio 03 tareta fol reallzadgo um Momento dé ISCcuss30 &m grande grupo
ONoe CONEEgUIMOS Explorar 36 questies 03 smetra de refiexdo aravés 0 tarefy
realzada

N3 area discipinar 02 E5tU00 do Meln, recomemas 3 CoNsStuGa0 02 UM Canaz onde 0§
JUNOS UNNAM 02 SQENGAr UMA IMAQE™ 02 UM DIANta & IentiNcar 3s aferentes panes
coNsttuntes das plantas.

Para 3 celebragdo do 9 00 PAL 06 AUNOS CONSTUNAM UM POSLa @ Toram convidados,
peias professoras SSIagIarias, 3 SSCTEVEr um POSMa3 OU UMa Mmensagem 30 pa. Os
FUNOSE CEMONSUNAM-6& MOUVASOS DAra 3 £SCITA 00 1EXID, 2la0OraNdo MENSAQENS &
POSMAS MULD OAZINMNE DAL SO NO POSLII 00 B3 80 P

Destaque 80Dre O MEWNOE30 Ce8eMPenho:

Durante 0523 cemand de Riervencdo. ¢ Of OeStacHr O 3 VONLIGE que Tvemos 20
rabahar com 3 furma em quest3o. Apesar de ser Uma Wrma “compicada” a nivel
comporiamental, T POSS VS dSSSNVONEr UM IT3D3N0 MUND S3NST310M0.

DesaNoe futuros do meumosse desempenno

O grande 02630 que 1EMOS pela Tente & CoNSaguir GSSPErar NESLES JLN0S 3 vontase
& O prazer g PATUCIPAr N3S ALVIAR0ES IEDAS & 3 OESenvOverem um irasaine mas
efciente, CONGEQUIr CRIF VErJAGeTOS MOMENios 08 3DMNdIZagens once se sntam
10408 INMAgrados @ reakzacos.

Outros 3spetos 3 destacar
Durants 3 semana de Intervengdo, 3 professora cooperante slogiou O Método o2

¥30aNO0 WEHZAC0 & 3 MANEa Como TOram CONGUZIIas 3s 3ulas, SI0gEN0o ambdem a
MOSSA DOSIIR Perants 3 tumma,
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Introdug3o

NO aMoio d3 Unidace Curmouar 0 PES | fo-nos SORCa30 3 Cagao 02 um
DIOEID QUE VISIESE O EMONIMENID 33 TAMAL3 N3 COMUNICI0S ESCOM.

AS MESIraN03s, 3 rEAIZar 0 58U DETCUrSO 08 ES1AJI0 N3 S500W JORo 08 Barros,
em JiN0GO COM 38 ProfessOras COOPErartes, IDEreDeram- 6@ quUe 3 escola em questio,
N3 & 3gum tempo. ndo realzava 13553 28 Nt A prncipal causa eencada para tal
“@Cuna’, Wl 3 1303 08 NTISSYUNIAS Para 3 12AZac30 03 mEsma.

Como S€ pretenda UM DrOjEl0 QuE TOSSE O MAals Abrangeste possivel fol
GelDerado que Srla de grande NQuezs, Organizar uma festl de Nalal onde se envovena
N30 50 pARTAIMEIONCATgAIcE 49 educagdo, como toda 3 comunidade escolar,

APoS VaN0s DIA0GOS COM 36 SFOTMEEONaS COOPEraNntss @ COM 36 Mals CVersas
ENNda0Es MESPONEIVES Pas questles OMANTANGS 03 S5C0@ em gQuesido, fol
OSCKNA0 SVANCAT COM O Projeto.

Para 13, 0 presente documents pretende GIr 3 conhecer 0 NOSSO projeto bem
COmO toda 3 OPIracionAlTIgIo @ eNCONIT3-6e AVINICO M QUILTD gRANGES MOMEeNs.

O pomero momentn prelende MSAZA UMa PEQUEna fEfexd0 soore 3
IPOONANCA 33 PATCDACA0 03 AN N3 COMUNIDA0E E6CO@N O SEQUNOD 1SR COMO
3 e100@ Jolo S Baros Dromove NICIATVAS quée coNtIbuSM DA O envoliments
parental A concegdo e 2 cperaconalzagdo do projeto em &l consttukSo o terceiro
mMOMEnio & por T s873 GMbem Jpresentads UMa PeqUENna TeNEXI0 AT 30 projeto,
43 SU3 IMpIemEniagdo, Sxpectanyas, Musraghes enre oUTos.
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1. Justifcagso da Inicistiva

1.1 Enquadramento- Relagdo Escola FamMa

A reiagdo eSsco@-Tamilia nem sempre fol INSar € am EpOcas Passacas
APCOSANIOU CONMDMOE POUCO TAVOCAVRlS 20 Processo ensino-aprendizagem Costudo.
S30EMOS quE, MuAImente, |3 N30 exiSlE UMA GISCTEDANCIa asEim 130 granoe, como
AQ9Hia qUE ESTIL N3 AIGUNS INOE JNIE. ANITE 06 SIDATES QU 3 50O TANEMNLS @ OF
S30ErS6 QUE 36 TaMEEE POSSUAM. TaVEZ 853 MOOMCagio 3avenna 0a eyoucado 0o
Papel FTBUINO 3 5003 Se aNtigaments 2 2la CIDIA APENIS ENENAT 3 16T @ 3 SECIEVer
NOjE &M 003 SADE-68 QUE O SEu DAPE! & MURD MAS JDIANYENE & COMPIexD.

A famila ¢ o primero agents de soclalzacio da cranga. € atraves dela que 2
CHANga Merage com O MUNCO QUE A FO0ED, que BICINCA NOVAS JesCOoDertas & que se
9e5C00r? 3 &/ PrOPra COMD S6r UNICO @ INOVIONAL A 25003 TAMDEM 56 presanta come
UM Med 08 SOCIAIZACI0 SESENCIAl & NUICTA DAFA 3 VI3A 42 CTANGA. M S&r extremaments
Mporiants que #6186 JOIS “MUNJOS" &R compiMmentem

A Socioi0gla 63 Eoucaglo M- 0SOrLGAT0, NESIES UBMOS MEmpos, 3 1entar
perceder 3 compleridade U953 relacdo escoa-familia @ parceber até que ponio o3 @
ou N3O € VAMAOEA PAra 08 AUNOS. O COMOMSS Sesla Protiem 3scs 30 Inamers &
SXENS0E SANT0 QUB IMPOrta, MO Presents Cocwmento, apenas svidencar as concusles
3 que se fem Chegaco relatvaments 3 VaNLIgens 00 emvelviments parenial no
Processd S0UCITVD 00F S0UCINDOE

Zpatem (1587, O por Margued, 1593, p 18) di-nos Que xistem Sico PO
diferentes de envovimento dos Pals © qQUe, 3 NDGED VT, 530 0 CeMe Jesa prodiemanca.

IMPOrtY fefielr sobre el POIS, ENJUAND MUtLISS Drofessoras, Oevemos estar
SENsNZagas para 26tas questies . 13 come Marques (1993 refers,

e D6 36 ATILAE SIS COMO STVOIVEF6E 36 3 WOIX0SE SECOIANEE & Nam 10038
F GS00G ENCOMAAM 06 PAE 3 TR0 WWMDS professones desconhecem as
SUTIEGAL MM SACKNEE DO POMOVE! O STVOMTENID pirent D 3 IMportincls de
Gar 3 CONNE0E! 06 1P0S MAS COMUNE 02 SMVOIVIMEND, Dara que ROfEGsonss & pals
POSSAM CONCADAr PIOGRAMIS USLa0os 36 NECREEICINeS 03 COMUNICANe eSColN
(R LS

O primelio 2po de envoivimento, segundo Epstein (1587, ot por Marques, 1993,
D 18], o2 respeilo 3 JUGar 05 MIN0S &M C3s3 U 5243 ‘pressupde-s& Que 08 pals
Organizem 3 rotna famisar Sarta, de 7orma 3 Proporionar 1empo Se SON0 SLACkeMe, um
WGAT I0SQUATO DA SO & NOMES CENaS Para NNAIzar 06 Uabalnos 02 casa”
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Comunicar com 08 P & O SGUNDO BP0 de ENVOVIMENto ONGe 3 5201 tem O
dever de IToIMar 0§ DI 3CEMC3 J0 reguiamento MISMO, 00§ PrOgRaMas SEColarss
008 DIOJressos ¢ OMCUICIos 008 BINOS" (Epstein, 1587, O pOr Marques, 1393, p. 18).

O =rceiro tpo 08 SvolVImENnto 3presentado pela aulora & precisamente o
ENVONVIMEntd dOS DAl N3 €500, Egte TPO de SOVONVIMENID POSE INCUr O AP0
VOUNTAN0 36 S5CO3S (OrganiZagao de fesias, coNVIVIOS, VISIas de esludo), 3s reunides
g6 pals (rewnies colRtivas de DAIS DAra tratar de prodiemas escolares, entre outros) ¢
3 S0uCag30 de pals (InCiul W0picos r2iacionados Com 3 Prevencao 00 uso oS drogas,
Orentagdo vocacional, sa0oe, nuingdo, ¢2 ) O envovimento 08 DS oM Atvicades oe
aprendizagem, em Casa constitl 0 quano tipo ds envolvimento & diz respelto 30
AcoMPANhamento Que 08 PAIS Oevem NeAEZAr Nos Irabamos de casA, TaoaIhos oe
PESQUISA, DrOJSt0s 03 £6C0E. Por GIMO, 12MOS 0 SMVOIVIMEnio 00 B3lS ND QOVEMD 235
500128 "O8 PAS POTEM € Sevem Atar INfuenclar 3 1OMada de cecsles & QUANCD or
possivel, participar na tomaca e oecisles™ (Epstein, 1987, cit. por Margues, 1993, p.
20). Contudo, 3 J0r) refere Que #5188 CNCO LPOS 08 ENVONIMENID NUNCA podem ser
VISIOS COMO 15013008, Mas Sim COMO COMPEMEnto uns 00§ DULros.

O envolvimento G3 familla, N3 COMUMGA0E eso0iar, nlo depende 0 43 famia,
3 propria comunidade S5C0Er 18M 02 Abrr camINNo Para qus e613 r2iagd0 SXEl3 & onar
28 condighes propicias pars AcOINer 38 famins.

£m |20 02 conclus30 IMporia perceber em que meaida &5l envonimenio 43
M3, N3 COMUNKAdE SECOIAr, POGE SET vaNAoN0 OU N3O @ PA3 quem Serd mals
vantajoso.

Para Alan Beaucot (1581 146-147, cit. por Sousa, 2007, p. 182)

3 5000 MAS QUE UM J0reganD MEICO OU UM AZFEGAA0 DIKGICO € UM sislem)
0 COMPDONAMENIDG OU UM3 rE0s 08 poscdes @ 08 Salalins Snvovanco IuUncs

€ PRORRSIONeS QUE DN S8 MENOVIr 1 08 OO OF SAr UM INESUMENED O
EANSTISEI0 NEX € SEqUENC 00 SIDEM UNKINECIONS & 0EVE DrOCE0sr 3 Cragdo

g0 s O MmO, MedDack de IMmmaclo. aTaves 00 UMa MmAs Intersa
DAM0IEA0 02 AUNDE £ JAlS.

Nas palavras de Marques (2001, p. 22) 0 envoIVImEnts 00 DAIS N3S 25CO@S
Proguz efefos POSEVOS 1aniD NOS PAIS COMO NOE Professores, Nas escolas @ nas
COMUNIKIZES 10C3S. (...) O envolvimento parental Yaz DENENcios 308 Professores, que,
regra geral. sentem que O Seu IraDaMo @ preciado () A 26003 tambem ganha porgue
P3SEA 3 GISPOr & MAls MECUrsOs COMUNILANDS Para desempannar as suas fungles.
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ASSim 52000, 0 envovimento parental & £ssencial Para 0 Processo 0S nsino-
aprendizagem 008 AUN0S €. SEQUNGO Marques (2001, p.19), "estudos realizacos (...
Nas UITMas trés C8Ccadas MOSram Que, qUando O Pals s& envolvem na educacdo dos
fihos, 26 obtém melhor aproveltamento escolar.

Nas paavras de Davies (1989, p.37) °(..) © envovimenio dOS PAIS proporciona
MOItPIoS & GVersos benefnicios. Para 0 desenvoiimento & aproveltamento escolar das
Crangas, para 0s pals, para 0§ Professores € 3s 26001as & para 0 oesenvolvimento de
UMA SOCedade CemOoCratica”

Para Becher (1984, cit por Dawies, 1583, p. 40) "0 envoivimento pode levar 3
reduzy 3 alenagdo € a cesconfanga da pame Cas comunidades € 3 aumentar os
SeNtMenios 0e Penenca sobre 3 e5cola Como Nettuigdo.

1.2. Elementos da caractsrizagdo da relagao familla escola

A comunigade escolar penencente 3 Escola Basica 1.2 Jodo oe Barmos, no noeso
entendimento, potencia, com grange regisio de Imtensidade, atividades o2 envolvimento
parental. Uma 0essas INKiatvas ¢ promovikla pea DIDIOtECa escolar que desenvolve
diversos projetos. a0 I0Ngo 00 and IO, ONde PAIS familares enNCarregacos Oe
20ucac3o 530 CoONVIZados 3 CoNtribulr Com 3 SUS Paricipac30 NO Clube de feltura.

O clube 08 LA & UMa INICI3TVA ONGE OF TaMEAres 5 JINgem 3 e5cola Para
lerem um CONIo, 3 SUA SSCOMA, COM 06 S2Us 2ducandos. Cada turma tem o seu Dis 0o
clube o2 keitura. Esta INICI3OVA tem Wgar ou Na propna bbioteca ou na s3i@ 4, num
ambiente mals Informal,

Outra INiCiatva que 3 e5c0l3 &M questdo promove & 3 realizacdo de abvdades
relacionadas com Olas 1ematicos € Postenor apresentacdo 3 comunigade escolar. Na
pOCca NI &M que NOS ENCONIramos, Ol SOICILAC0 308 PAIY/ IvOs/ 1I0S JOs 2UN0S,
3 construgdo de arvores de natal uliizando diversas esirataglas & materials. As obras
de ane s30 EXPOStas PRI0 ESPAQD MSICO Ja @5C0ia JoJo de Bamos.

Relativamente 3 turma 00 4* A, &M CONVErsa COmM 3 Professora cooperante a
mesma referiu gue semprs 30otou UME posiura de envorvmento £ participacdo dos
familares 006 SEUS AlUNoE NA VIDA E€SCOIAr GO MESMOS, SENd0 Queé esse PO O
DAriCIDac0 Passa MUtas vezes pela eaboracdo 02 radahos relaconados com aigum

CONtedso Que 3 PIOTessOra CoOperants 25t3 3 kECionar e posteror apresentagdo por
parte 0o famiar & 90 educando,

A orentadora cooperante referu também gue, COm requiandade, convida os
me.mawmmmmmmmrwmu
obras, apresentagdo de pecas oe teatro, cantar cangbes.
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NO que respeita 3 turma do 3°A 08 encamegaccs 0 educagdo dos varios
Alunos Manfesiam Dreocupacdo no que respella 3 vica escolar 4os alunos. & comum
agendarem reuniies COm 3 Drofessora @ escreveram ComMUNICaItos Na Cagdemata escolar
dos educandos com O Infulto de percadberem COmMo val 0 desempenho 40& NiNos. A
malora 3companha 08 Ca0eMos escolarss dos JUN0S entandd O coNtanao que astio

3 rabainar em 3ul3 & M preocupacdo em Juda-os Na realizacdo dos ravalhos e
casa

1.3. Prioridades 0@ Intsrvengao & objetivos para a Iniclativa
Como ja referido anterormentes, a escola Jo3o de Barmos nio realizava festa oe

Natal A falta de INraestruturas AceqUadas para 0 f&o ndo permitia a realizagdo de i
evento. Contudo CoNSKIErou-6€ QUE §eMa 0¢ grande Mportancia organizar uma festa oe
N3tal peios mals dIversos motivos. Um 008 prncipals motvos, qué Nos BVou 3 organizar
3 Testa 0@ Natal @ 3 consiCerar 3 sUa Teaizacao O grande relevancia. 1ol 3 criagio oe
um momento 08 UNIE0 € J8 partling ondeE 06 AUNOS SENUSSEM QUE 3 #5C01a & dekes ¢
para ees

Oulro aspeto que INEMOS &M conta fol que com a organizagdo oa festa oe Natal
eS1aramos N30 50 3 envolver os famillares, que Irlam panicipar na fésta o Natal, como
1amoem 1003 3 COMUNICAOE 6COIA, OU S8fa, Professores, JSSISIeNtes OPEracionas,
Professores Gas atvidades extracurmriculares. Marques (2001, p.111) para cOMODOrar a
Imporancia cesle envovimento afrma que “a drecdo da 2500, 06 PrOTESSOres & 06
pals precisam, o aprender a radalhar #m conjunto. E563 aprendizagem CoONGUZ 30
gesenvolvimenio O Vanas competéncias (..) O mesmo autor enfaliza tamdem a
ImpOnanciy, Ppara Of #JUCANA0S, JO Eénvolviménto da famila afrmando que (..) oS
AuNcs 20 sentirem O Irteresse JOS DAlS ficam Mals apios 2 COmesponder as
expeciativas de pais @ professores (p.109).

Para envolver 3 famila, como [3 #encado antenorments, Optamos por “cras”
momenios onde 06 AUNOS PUOESSEM UAr COM 06 S&uUS Tamilares @ CONlAMOSs AINGa
com 2 coladoragdo 03 assoctagdo o# pals. Iniclamente 2 I0eld que propusemos 3
355001a¢30 08 pals &ra de Aguem s disfarcar de Pal Natal &, no final da festa, aparecer
d& SUPresa @ SISIrDUN PSS AlUNOS PEQUENaS lembrancas. Conudo essa idela fl
SUDSIRUICA, & 3 3550CIa¢d0 08 pals deciliu Oferecer Um SSDStACUID 08 MAGM 306 AUNCS.
NO final da festa coNtaramos com um anche partinado.
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1.4. Concsglo do projsto

O presents projeto SUrgs Na nNecessidade de “coimatar’ uma lacuna existente na
250013 que r3 3 de N30 se r2alzar festa de Natal Apesar 02 N30 sar uma stuagdo
Probematica, ConsiISrou-6€ QUe S8Ma UMa Mas-vala, para 1oda 3 comunidade S5coiar,
3 realzagao da mesma.

Para tal, 3s mestrandas, @m CONSONANCIa COM 3§ Professoras CoopEranies,
Geckiram avancar com O projeto. A idela inicla deste era a realizacdo de uma pequena
2513 de N2t 3DSNAE COM 05 AIUN0S 40 3.° A & 08 ALN0S dO 4.* aN0. A Mesma Ia ser
desenvolvida na 5313 4 02vido 30 Tacto de 26t apresentar um pequeno Palco & caderas
suficientes Dara 30ranger 35 0uas Mmas.

Com o gecomer JOs Preparativos para a festa, considerou-6& Que © presents
Projeto SoMar-s2-ia Muito Mais rco 52 envoivesse 10035 a5 Wrmas do 1.° CEB.

A partr desse MOMENID, 36 MASandas reliZaram um pequeno esiudo, pelas
restantes tMas do 1.* CEB. procurando saber s esiss estariam Interessados em
participar na festa 02 Nalal. A 3borgagem fol extremamente postiva, resultando no
Progto fnal.

Os preparativos para a Testa (@nsalos, Preparacao 00 matenal, Jecoragao envre
oUIros) NCaram 30 eNCArgo J0S Professores Uulares 43 WMA. As Mesirandas Ncaram
ENcamegues 08 Organizar & prapara as atvidades 3 realizar na festa de natal com os
3urosdo 3°A 4t A

As atvidades 2 realizar na fest3 o2 Natal estariam ligadas 30 @3 fesihvo
passando por se cantar canglies natalicias, poemas, teatros, dangas.

Quanto 3 decoragdo 0D CENaND, Toram vanas as I0Eas que nos lam surgindo,
2lguUMas o2 GIficl OPEracionalZacdo. ADOS Algum OCebate Surgiu 3 I0&la de fazer um
cenaro com a nolte 2&iralada onde 1000 0F AUNOS Fiam CONMDUY COM UMa estrala

Dara 3 cnagdo do céu, UlliiZou-82 UM Pan0 22Ul TOMECIO0 PEia S5C0ia. As eslrelas
foram construidas por 10dos 0s alunos do 1.° CEB, ou s8/3, cada turma construly uma
E6irela por Aluno. As MeSTANdas, Para 3 CONSrugA0 J0 CENar, compraram o papel
autoco@nte, @m oOr JOWACA @ Praleada. @ TOMECEram e55e Papel 206 respeivos
gocentes. O MEEMOS DIONMCAAM-6& 3 SUPOMLAr 06 CUSIOS MONSIANOS Jas SUas
turmas.

Todo o sistema 0e som bem como 3 preparacdo do ginasio, que teve de levar
uma Jlcatifa propria, NicOu a0 CIGO 006 asEEentes operacionais. Houve tambem 3
NeCEssidade Of CONSUr UM Quido, para ser Tomecido, ndo §0 306 PrOfEESOres, Mas
Lamoem 206 apresentadones 4a festa
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W
1.5.1.0 qué

A operacionalizacdo 0o projeto, culo tema fulcral se desenrolou em tomo da
epoca festiva d0 Natal, fof pensado pelas meslrandas & posto @m pratica &m
CORDOrag20 COM 35 Professoras cooperantes 08 ambos 0s grupos.

Dertvaco 0a época nataliola optamos pelo tema “Nolle estrelaga”, com o ntulto
de Nos refermmos 3 noite 0o nascimenio o2 Jesus Cristo.

Dado que 0 projeto £2 tratara de uma festa 0& Natal, DroCUramos OSsenvaiver
Varios momentos com 3s urmas & que estes fossem aversincados, © Que acabou por
Ser um desano.

As MESrandas que acompanharam a3 trma do 4.° A optaram por preparar uma
danga, cantar um medsy 02 Natal em coIDOrACA0 Com 3 turma do 4.° B, acompanhar
vocaimente uma misica Inttulada "0 rend do Pal Natal" e, por im, declamar um poema
denominado de “Bai3da da Neve' que contou com 3 Dresenca de 0ols encamegacos de
educagdo.

Quanto 3 twrma do 3°A, 35 mestrandas optaram por desenvolver com a tuma
dois momentos OSNINKS O declamacdo U POEMas, um dees ol Seguico O
acompanhamento vocal de uma musica Intitulada “Eu quena ser Pal Natar enquanto
outro, MUNAA0O “Presents dé Natal® CONMOU COM 3 Dresenca 02 UM ENCAmegado Os
Sducaga0. Para akm disto, também, fol sesenvoivida uma danga que compraendia o
usO O Mias de giNastica rimica &, para Mallzar, uma mUsica com acompanhameanto
vocal € Instrumental (Mautas) Intitulada “O Natal Chinés® cula leftra & melaia fol
Slaborada pela twrma em colaboracdo com o respetivo Professor de Expressio @
Educagldo Musical,

Para alem 0os vanos momentos, foram aleltos doks JunNos 98 ambas 3s turmas,
para apresentarem as sucessivas ocasides que compunham a festa, Tazendo-s& apolar
DOF UM QUIAD redigido Pelas measirandas.

Nos dias subsequentes a0 Gla 03 ‘mplementacdo realzaram-se ensalos
S5pOrAAICOSs 006 varns momentos apresentados na f2sla 0 Natal, com as turmas com

2§ QUAIS realzamos a N0Ssa Pratica de Ensing Supervisionada. Dado que 0 1\empo que
Bvemos 30 NOSSO dISPOr Para ensalar com 08 Aunos ndo ol muo, fol mprescindivel 3

preocupagdo 0as Professoras COOPEranies am Irainar com as turmas, o que contribulu
Para 0 SUCEES0 00§ Momentos,

NO dia antenior 3o da Impementacdo do projeto, as mestrandas decoraram o
S5pago € realizaram um ditmo ensalo com as turmas.
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A decoragdo 00 #5pago CONTOU COM UM PaNe aZul Atxado que ol Iusirado com
varlas estrelas recortadas em papel autocolante, que com antecedeéncia foram
JIStrDWICas Pelas turmas 0o 1.° CIcio, DEM COMo WM “DONECcO 02 Neve” SlaDorado Peios
alunos @m coNtexio 08 UM Projeto anteror @ UMa arvore o8 Natal 0 esferovite, fomaca
COom purpunnas douradas. O pavimento 4o giNasio ol todo e forrado, com 0 auxio
JO§ 3SE/5WNEE OPETracion s

1.2 Quando

O presents projeto decomey no GBIMO dia o8 3ulas dos alunos, no ala 15 ge
gezemiro ge 2017. Teve Inicio palas S horas & 30 MInutos & 3 hora prevista de ermino
agendou para as 15 horas.

A 2500iha 00 413 prendey-s& com O 12010 02 |a ndo ocomerem atividades letivas,

pelo que a3 festa acabarla por ndo Imerferr com o radaho dé nenhum d0s Jocentes das
diversas turmas, & por 2 tratar 0o Ma de conciusdo Jdo prMeiro peroso escolar.

1.5.3. Onde

O projeto decomeu no ginasio da Escola Basica Jodo oe Bamos, € 3 escolha
dests S6p3gO PreEndeu-s& COM O f3Ct0 de S8 Walar de um espago amplo @ capaz oe
SMpPregar as varas 1mas do 1.* Cicio da escola bem como 1000 0 Matena ecnico
(mesa de som, microfones, cOMNAas ) Que necesstamos. Todo o espago fof
préviamente fomado € adomado.

1.5.4. Envoividos

Iniciaimente O Projeto Tof peNsSaco Para as WMas Jos 3.™ @ 4. anos, uma vez
que foram com estes nivels de 25colandace que Hvemos Oportunicade de radbaihar 30
iongo 00 semestre. Mais tarde, achamos Por bem aargar o projeto a todo 0 1.* Cicio,
Desta forma, CONAMOs Com 3 presenca de § turmas que tiveram 3 oportunicade o2
CONCEDET DEQUENCS MOMENIDS que apresentariam na festa de Natal bem como, auxiliar
N3 CONfeca0 0 SsTRl3s em Papel UTOCOENE Que foram exposias No Cenano 0a festa.
Para akwm das turmas do 1.° Cicio envolvidas, 1amdém coNtamos com 0 envolvimento
de encamegacos de educagdo, 3ssisientes Operacionals e professores da escola.

1.5.5. Materiais

Para 3 reallzacdo da festa de Natal foram necessanios dversos matenals como:
papel autocolante, pano aZul, QUE S&NniU COMO CENnaro, materal Wecnico, tal como 2
mesa de som, microfones, colunas, computador, tripés.
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1.6. Previs3o da availago do projeto
Paramopto)aopmenm ne Inicio do ano, aguando do nosso Jitmo

dia oe estagio, GIsDulr UM PEQUENO QUeSUONAND, PEIas tUMMas onoe as mesirandas
25t30 3 realizar estaglo, Dara IVEriguUar 0 s2U Nivel 02 S3NSTag30. reEtivaments 3

impiementacao 00 Projeto, @ Comparar resultados.
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2. Reaultados da avallagio do projeto

Turma do 4.° &

< A pergunta; ‘gostasie da festa de Natal que te Tol proporcionada™ Oubvemos
100% de opinifies positivas, ou s2fa, todos o5 vinte & sefe alunos responderam

que "SI
+ Ma afrmagio’ “enumera e um (1) 3 quatro (4), 35 abvidades 43 que menos

gostaste para 3 que mals gostaste”, oothvemas 3s sequintes conclusfes:

1. A QUE MENOs Qo 4 A que mals gostel

19. 29% - 1. Teatros
- 2 Dedlamagao de poemas
- 3. Cangoes
- 4. Dancas

= 1535% - 1. Declamagio de poemas
=1 Teatros

-3 Cangbes
-l Dmg.as.

o 302% -1 Teatro
-2 Cangles
- 3. Declamag3o de poemas
-4, Danga

= 27.00% - 1. Dangas
- 2. Teatros
- 3. Declamagao de poemas
- 4. Cangbes
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* 7.67% -1.Cangdes
-2 Dangas
- 3. Teatro

- 4. Declamagio de poema

s 767% -1 Teatro
-2 Cangdes
- 3. Dangas
- 4. Declamagdo de poemas
v A pergunta “achas que a duracdo da festa foi adequada?” obtivemos 37%
de respostas negativas e 83% de respostas positvas.
+ A pergunta “para uma proxima festa de Natal, gostarias de contar com a
particpagio de algum famdiar teu?” obtvemos 7.4% de respostas
negativas @ 92.6% 0e resposias anmativas,

Araves da anaiise 0os resultados podemos chegar 3 Concius3o que 3 atvicade
que 0F FUN0S Mals gostaram Tl 3 danga oDIENdD UMa percentagem de 57.66%. Ja o
1eatro, fol 3 atvidade Men0s APreciada pPor pane 00s AUNOS JRNTO Jas Queé Toram
presantatas, oblendo UMa percentagem oe 43, 38%. Este resullaco tem mumo a ver
COM 2 dNAMIca 0as AMVIGACes, OU Seja, 3 JaNgas Como envolvem mUsica & mals
dinamismo acabam por despertar malor Interasss por parte dos AUNDS. A NOSSO ver o
malor prodlema da pega de 1230 que S8 realzou gurants 3 festa de Nata fol 3 raca
qualidade 0o sislema 0o S0M O QUE |EVoU 3 QuE N30 5& CONSEQUISSE ouMr Mulio bem as
vozes.

Quanto 3 duragio 03 fesla, 37% U0 akN0S achou Que 3 Juragdo ndo fol
IPropriada sendo que 53% CoNSIUErou QUe A Juragdo da festa fol aproprada. Neste
A5DE10, CONCONSaMOoS COM AILNOS @ APONLAMOS COMO PONLD MENTS POSEIVD 02 festa,

N2 URIma questdo Jo NQUento, 3 MAloNa dos AUNOS respONdey que gostariam
de contar com a particpacdo de um familar sey NUMA Proxima festa o2 Natal tento
7.4% afirmado que ndo gostaria de contar com a participacio de um famiiar. A maloria
405 3UN0S refery QUE 08 S2Us TaMIIarss ou SNCAMegados 0e educagdo ndo participam
mals ou ndo va&m mals vezes 3 abvidades 03 8C0Ia POT C3UsS3 43 Indisponbligace
Causada peio trabaino
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Turmado3* A

AQUando 0 Jia 5a Implementacdo 00 qUESHIONAND, a M de saber a opinido Jos
alunos S0Dre A Festa de Natal, alguns por estarem a faitar, ndo puderam dar a sua
opinido, ainda assim, 00s 25 Alunos, 20 tveram OponuNicace O@ responder

< A pergunta “gostaste 43 festa de N3t que te fl proporcionaca™ obivemos
100% oe opinides positivas, ou s2ja, 20 JUNOS responceram que “SIM®.

< Na afNrmagdo: “enumera ge um (1) 3 Quatro (&), 35 atvidades de que menos
Qostaste para 3 que mals gostaste®, obtvemos as sequintes conclusdes:

1. A que menos gostel £ A que mals gostel

15% - 1. Deciamagdo de poemas
- 2. Teatros

-3. Dangas
-4 Cangles
= 1% -1, Teatros
-2. Dangas
-3. Cangles
- 4. Deciamagdo de poemas

- 5% - 1. Tearos
-2. Cangles
-3. Dangas
- 4. Decamagdo de poemas

- 10% -1.Dangas
- 2. Deciamagdo de posmas
- 3. Teawos

-4, Cangles
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- 25%

< A pErgumia “achas que 3 ouragdo da fesla %l aoequada’?™ ontivemos 20% oe

-1 Teawos
- 2 Cangles
-3 Decamagdo o poemas
-4 Dangas

- 1. DeCcamacio 02 pOemas
~ 2 Cangles
-3 Dangas
-4 Teawos

- 1. Cangles
-2 Decamagdo de poemas
-3 Teawos

-4. Dangas

- 1. Cangles
-2 Dangas
-3 Teatro

-4 Decamagio ge poema
- 1. Teatro

-2 Cangles

- 3. Dangas

-4 Decamaglo de poemas

FESPOSIAS NEGALNAS & B0% Je respottds pottivas

< A pergunia ‘para uma prooma ©Ea 02 Na3l gosianas o2 contar com a
PAMCPacio 08 algum familar tey” cOBvemos 28% 0 resposias negatvas &

T5% o0 MespOstas INTMativas

Alraves G3 andise dOi TesullaCoS POcemOs chegar A conciuslo que a8
ANVEI0eE QUE OF FUNOS Mas JOSSAram Bram a5 Sangas. Otendo UMa percentagem
g8 29%. JA 0 1930 10l 3 AVAA0S MENOS SOPSCIA0A DOF PANE GOS8 BUNOE D2NIrD 336
qQue Toram presentadas 5t resUtad0 tem Multo 3 ver com 3 BIndmica das FVIdades,
0U 58Ja, 35 G3NG3S COMO SMVOVEM MUSICa € MAIS ANaMIEMO 3CA0DaM Por 026DENar um
malof inferesse pOr Darte GO8 AN0E CONSISErAMOt Que 0evid0 30 tisterna de som. e

19
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o f35i0 g2 higwer poucas micrpfonss condiclonou =5ia alvidads OF aUNGOE JUs astEvam
3 aEEsTr acabaram por Rdo prEEiar mUta AleEnfE0 a0 quE aE dRo peios colegatn que
s51avam 3 dramatizar

A duraglo da Fests de Walal, i wm ponio MEnos positve, o Taclo o8 3
ATAEA0HE SETEM BEQUICIE SEM Raver MOMENios de PauSd PAFA Que 0E Alnod
pufeiism SEECINENT UM DOUC & UM THI0F Qué IFEMOS 187 8M CONLY fulUraments, pam
qué 34 EFIAACIE DOBENM IPAECIST VEIOBISFIMENtE 3 DHMGE que e 6l 3 e
rOpOFGIon 33,

Od Slunod, ASSE5 08 LIBEEM qu 08 JAILERCAMEGa0s 58 Eaucagls nio em
Uity SEpONDIN0E DA 06 JCOMPANRGTET A3S STVIOS0SE, EWS QOSLANEM qué od
fAMILaNes SSSvessem presentes mals veres Apenas § crisngas afemaram que nis
POELIFIAT 0 SORLE COM 3 pAMISESchs B8 um famila numa flues fesla
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3. Refoxdo

Aimplementacdo 00 projeto de Natal, que se pretendia envolver 3 famiia na sua
concecao, PErMUu-NOS IENStr 3cerca da Imponancia da refagdo familia-2scola. Esta
ralagdo € potenciadora do SLOLSSD SAUCIIVD @ @ mportants consclenclalzar 3 famila
Para a necess|dace de pamiciparem ativamente na Wda SSCO@r 00 EdUCaNto. Parim
(2003) oestaca que

LD 3 M3 QUMD 3 ESC0A CREEAM 3 MESTA COISE. PIEpIFa 36 Cancas
P30 MUNCD; MO Entanin 3 fATEa tem SUSS paTcUaNdaceEs QuE 3
ARrENCaT G S600I & NECISSIIA0N QUE 3 XXOEMAM OS) MeEa
NSIUC30. A S500LE 1Em SUE MEtDA0NgIa & TSN Para S0UCar UMa Crianga,
70 NLAND #3 NECRESIL) 33 TaMIa DAF3 CONCIREZAr O SAU PIOM SIS

@ 99
O Ministéno da Edecagdo (ME) constata 3 Importancla o2 ser promovido o

CONTACI0 € COOPEracdo ente fam i3 & esC0as, Na MEdida em que £5i26 00iS sistemas
contribuem para 3 educago de cada crianga, sendo fundamental 3 exisiéncia de uma
redacdo prowma entre 05 00s (ME. 1337, p 43).

Alnda que 2nhamos atentado 30 ngo das praticas que, de um mado geral. o
papel 00§ ENCAMEGAN0S OF SOUCACI0 Na VIBa SECOMN @ a0 & que 530 requentes as
id3s destes 3 e6Cola com 3 Mnalidade de participar em certas atividades oinamizadas
Peia INSLNACI0, DEmM COMO, &M reuUnr COM 3 Professora ttuar da lurma com Tequencia,
com 0 propdsito de Olsculir 0 desempenho 00§ 2duCando, quando Convidados 3
PATUCIDAr 1O PrOJEID NOUVE UM NUMEND reduido O ENCAMEgAnos o0& educagdo que se
mosirou gisponivel

APSSar 33 POUCA 206830 POr pane 4a famia, 3 Impementacio oesle AcADOU
POr SUDETEr 35 NOSS3S Sxpetativas & 1ol gratficants 0 3Qrado & eNluSiamo com gQue 0
Projeto 1ol fecebI30 Peld COMUNKIATE SUCITVA 03 2500 Basica 1.2 Jodo oe Barros.

Consigeramos que 05 ODIEIVOS foram 3tngioos, 253 afrmacdo € sustentada
ArIves 008 VANOS COMENLIOS POSIUVOS QUE NOS CHESIrAM Quer por pane de
professorss, fUNCIONANos & AluNos DEm como alraves da analse =13 308 resuitacos
ODEA0S NO preenchimentd GO8 INGUErRoS, ReNCAMOS 3 IMPOrtANCL) 08 LM Planeamento
prévio Jo projeto que nos auddliou N3 Organzagdo & gestdo do mesmo.

O £3¢10 08 3 A0VICI0R Ler SI00 S4r 2IGIA 3 2000 © 1.* CEB coNsItul Para nos
um desatio, No Entanto =613 SECONA prENdEU-58 &M lomar 3 %=sl3 ser mals nea,
anamica, apelativa. Em consequincly oesta opgdo 3 duwragio da festa teve Oe ser
3l3rgaca £ 0300 QUE N30 NOUVE PEUS3S O CINSACO 005 JUNSS COMECOU 3 587 SVIgents,
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Anexos

* Registos fotografcos do projeto - Festa de Natal
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3- Plano de aulainterdisciplinaridade

TN Y R
{w instituto Supenior Politécnico de Viseu - Escola Superior de Educacio de Viseu -'.f,,{,
Mesrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino no 1.* Cicko do Ensino Bisico Mestrado em
Ensino do 1.* CEB e Ensino de Portugués & Historia e Geografia de Porugal no 2.° CEB
Pratica de Ensino Supervisionadano 1°CEB Il

Planificacdo de 14, 15 e 16 de maio de 2018

Agrupamento de Escolas Viseu Norte
Escola Basica Professor Rolando de Oliveira
Tumax 2°8B

Ema Almeda, 11208

Orientadora cooperante:
Professora Conceigio Santos
Supervisores:
Professor Doutor Jodo Rocha
Professora Doutora Liliana Castilho
Professor Doutor Paulo Eira
Grupo:

Ana Catarina Fernandes, 11102
Ema Almeda, 11205

Viseu, 2018

100




NSTITUTC SUPERIOR POUTECNICO DE VISEU - ESCOLA SUSERIOR DE SDUCACAD DE VISEU

Agrupamento de Escolas Visey Nore

Curzo de Mezyaao em Ecucaglo Pre-Escuiar e Enzino ao 1 * Cicio o¢ Ersnc Basico Sacai gruismsor fiokads éa et
Gr;gﬂmwmwi.'caemuwememem m; .
?ﬁnammma.-ml
20172018
Plano de aulan.® 20 Data: 140572018
Areas disciplinares/ Recursos/
Contsados Objetivos Atlvidades de Ensino/Aprendizagem Avallaglo Materials Tempo
Porugués - Produzr um discurso | - DA3iogo professora estaglanaalunos/aluncs sobre | - Observagdo da 3In0a
- Oraldage oraimente corrsio 3s vivencias/atvidades realizadas durante o im de capacidace oiscursiva
- Usar a palavra ge semana dos alunos
forma auadivel (Informagdo
- Questionamento oral, por parte da professora essencia; tom de voz; 9n30
308 JUNCS, S€ l8U OU oUVIL BT alguma articulagdo & ritmo
nistora gurante o NIm de semana
- Distribuig3o 02 uma ficha a0s alunos, por parts da - Texto “Farnha Sh3s
professora estaglana para elefaniss” g
-Iniciagdo 3 Eoucagdo |- Ouvir ler uma obra 0e | - Leltura, em voZ alta, por parte da professora Antonio Torrado @ | 9h40
Literaria Iteratura para a Infancla 306 3Nos da obra "Farnha para eefantes” respetiva ficha ge
de Anmonio Tomrado trabaino’
- Ler um texio namatvo | - Leltura, Indivicualiparceiar, por parte dos akunos, da ands
obra apresentada anteriormente
- Reconhecer - Dialogo professora estaglana/aluno/aluncs sobre 3 | - Analse dos 10n00
- Compreensdo do texto | caracteristicas do texto | estrutura 0o texto namrative conhecimentos
narratvo namatvo - lgentificacdo oral, por parte dos Alunos, 43S pares | prévios 00s alunos 10010
- Gramatca * Introdugdo constituintes do texto narrativo & as questies “Introdug30 (quando,
-Ciasses de palavras Desenvolvimento | presentes nas mesmas quem & onde)
* conclusio - Questionamento, por pare 03 pProfessora estaglana | “Desenvoivimento (o 10n1S
- Recontar a narativa 305 alunos, 500re 3 sequencia dos acontecimentos que aconteceu)
do texto “Farinha para elefantes” *Conclusdo (como
- Pariina em grande grupo 0as informagles retidas termina 3 hisona) 10n2s
do texto 10030

Ema Aimeida, 11205




Estudo do
Meio/Portugués

- A descoberta do
ambiente natural

- Geometna e medida

- identificar nomes,
verbos, adjetwvos
qualificativos e
determinante artigo
(definido e indefinido)

- Interpretar
weologicamente um
texto

- Observar e identfficar
animas domesticos e
selvagens

- Reeoher
caractensticas extemas
de alguns anmass
(revestimento)

- Recolher dados scbre o
modo de vida desses
animais (o que comem,
COMO S& reproduzem e
como se deslocam)

- Conhecer a moeda
utilizada em Portugal e o
seu respetvo simbolo
- Conhecer & dentficar
asTnotaseas 8
moedas utzadas

-Resob;ioi\dhid\nldaﬁchadeuabalho
- Exploragdo em grande grupo da fica de trabalho

- Didlogo professora estagiaria/aluno/alunos sobre os
anmas presentes na obra anteriormente da

- ldentficacdo, por parte dos alunos dos ambientes
onde habitam os anmars presentes na obra

- Interpretacao visual de um conjunto de diapositivos
(pot) com anmais de dferentes ambentes

- Identficagdo, por parte dos alunos, das
caracteristicas dos diferentes anmais

- Distribuig3o. por parte da professora estagiaria de
uma ficha de trabalho

- Letura e explicacao da ficha de trabalho pela
professora estagiana

- Resolug3o da ficha de trabalho pelos alunos

- Exploragao em grande grupo da ficha de trabalho

- Dialogo professora estagiaria/aluno/alunos sobre o
que sena necessano fazer para adquinNmMmos um
pacote de farnha

- Interpretacao visual de um conjunto de diapositivos
sobre o dinheiro

- Observagao do
envolvimento dos
alunos na atividade

- Analise dos
conhecimentos
prévios dos alunos

- Quadro interatvo
- Computador
- Diapositivos®

- Ficha de
trabalho®

10h45
11h05

11h30
11h35
11h40
11h55
12h00
12h02
12h07

12h20
12h30

13h45

14h00
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- Realizar contagens de
dnheiro

- Representar valores
monetarios

- Identficag3o, por parte dos alunos, da moeda
utilizada em Ponugal (Euro, €)

- Identficacdo das diferentes moedas e notas
utilizadas
- Interpretacdo de um video sobre o dinhero utilizado
em Portugal
- Dialogo professora estagiana/aluno/alunocs sobre a
ativdade a ser realzada
- Resolug3o, por parte dos alunos, da ficha de
trabaiho do Manual de Matematica, da pagina 1688
- Ex odaﬁ&adenbalhoemgrmdewpo
- Dialogo professora estagiana/aluno/alunos sobre a
tarefa a ser desenvolvida
- Realizag3o, por parte dos alunos, de uma tarefa em
grande grupo, através do quadro nterativo
- Realnzagao por parte dos alunos, de uma atwidade
disponivel na escola virtual sobre o dinheiro

- Atividade extra: Ficha de atiwwdades

- Observag3o da
atengdo
participacdo dos

alunos nas atwidades

- Analise da
alunos

- Video*

- Manual de
Matematica®

14h15
14h20
14h25
14h30
14h35

14h40
14h45

14h55

15h05
15h15

exto “Farnha para elefantes” de Antonio Torrado e respetiva ficha de trabalho
Anexo’ - Diapositwos - anmass de dferentes ambientes

Anexo’~ Ficha de trabalho - Animals
Anexo* - Diaposiivos — Dinhelro
Anexo® - Video - Dinheiro

Anexo®- Ficha de trabalho, Manual oe Matematica (pag. 158)
Anexo’ - Ficha de trabalho extra — Dinheiro
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Plano de aulan® 21 Data: 15/05/2(118
k“; ;::maesl Objetivos Atividades de Ensino/Aprendzagem Avaliagao Recursos/ Materiais | Tempo
Matematica - Didlogo professora estagiara/aluno/alunos 2h00
- Geometna e medida sobre a atividade “O mercado do 2.° 8™’
- Distrbuicdo dos grupos pela professora Sh10
estagidria (vendedores (A) e chentes (B)) | - Observagdo do
- Distribuic3o, por parte da professora estagiana, | envolvimento dos gh15
de etquetas & bolsas com dinhero aos grupos de | alunos na atvidade | - Ebquetas
alunos - Embalagens de
- Fazer estimativas de - Colocagdo. por parte dos alunos vendedores, artigos, de alimentos 2h20
preco dos precos relatvos aos artigos encontrados na - Bolsas com dinheiro
- Representar valorss sua bancada/mesa (estimativa) - Folhas de papel (tiras)
monetancs - Realizag3o das compras, por parte dos alunos eh35
- Realzar contagens de | do gupo 8
dnheiro - Registo, por parte dos alunos, dos artigos hs5
- Realizar trocos comprados, dnheiro entregue & troco recebido 10h05
corretamente - Repeticdo da atvidade com os papeis invertdos 10h30
- Discussao em grande grupo dos resultados 10h45
obtidos
- Distribuic3o de uma ficha de trabalho por parte - Ficha de trabalho? 11h00
da professora estagiana
- Resolug3o individual, por parte dos aluncs, do | - Analise dos 11h05
primeiro exercicio da ficha de trabalho conhecimentos
- Exploragio em grande grupo da ficha de | prévios dos alunos 11h20

trabalho no quadro interativo
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Portugués - Didlogo professora estagiana aluno/alunos 11h40
- Leitura & Escrta sobre 0 que costumam comprar quando vao as
2 ‘ compras | - Observagio da
- Producdo expressiva - Distribuig3o, por parte da professora estagiaria | atenc3o e da - Ficha de trabalho de 11h55
de uma ficha de trabalho participagdo dos portugués®
- Criar um texto - Leitura da ficha de trabalho pela professora | alunos nas 12h00
namratvo estagiana e respetva explicagao atvidades
- Resolug3o da ficha de trabatho por parte dos 12h10
alunos 12h30
Expressio e Educagdo - Didlogo professora estagiara/aluno/aiunos 14h00
Fisico- sobre a atividade a desenvolver
MotoraMatematica/Estudo | - Realizar saltos - Saida da sala de aula para o campo, em grande | - Analise dos 14h10
do Men - Descrever as grupo conhecimentos - Sacos pretos
caracterisbcas dos - Jogo da apanhada solidana (ver anexo) prévios dos alunos | - Bolas 14h20
animais - Comida de estafetas com saco - Objetos 14h40
- Identificar animais - Lancamento de bola a0 aivo - Caxas com perguntas* | 15h00
selvagens e animass - Observacdo da
domésticos atengdo e da
-Langar uma bola em partCipagao dos
distancia alunos nas - Fita métrica
- Medir distancias atvidades - Cronometro
- Medir a pulsagdo -Lan to de bolas com dferentes pesos - Coluna 15h10
- Comda de 40 metros (registos) - Folha de registos”
- Historia de relaxamento 15h15
15h30 |
e8/Refexdes:
Anexos/Matsrials:

Anexo' - Mercado do 2.°B
Anexo’ - Ficha de trabalho o Matematica
Anexo’- Ficha de trabalho ge Portugués
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Anexo*- Calxa com perguntas
Anexo® - Folha oe regisio Expressio & Eoucaglo Fisleo-Matora

Plano de aula n.* 22 Data: 16/05/2018
Areas disciplinares/ Objetivos Atividades de Ensino/Aprendizagem Avaliagio Recursos/ Materiais | T
Conteudos 1aga empo
Portugues - Dialogo professora estagiana/alunos/alunos sobre eh00
- Gramatica a atvidade a realizar )
- Desenvolvera - Divis30, por parte da professora estagiana, da - Db-sms.in da Oh05
cOefencia e coRsad Nnas | turma em & grupos participagac dos
frases - Realizagao por parte dos alunos do jogo “coesdo e | alunos - 4 Cubos 8h10
- ldentificar nomes, coerencia™
geterminantes arbigos - Registo no caderno, por parte dos alunos, de - Cademo 2h40
{definido & indefindo), algumas frases formadas durante ¢ jogo
verbos e adjetivos - Dialogo professora estagiana/aluno/alunos sobre a 10h00
atvidace a desenvalver . . )
- Resolugao da ficha de trabalho da pagina 35 do - Analise dos - Caderno de apoio ao 10h05
caderno de apoio ac estudo conhecimentos | estudo - Portugués *
- Exploragdo da ficha de trabalho em grande grupe | prévios dos - Quadro nterativo 10h20
alunos - Computador 10h30
Matematica
- Geometna e Medida - Realizar contagens de | - Dialogo professora estagiana/aluno/alunos sobre 10h45
dmheiro os jogos realizados no periodo antenor
- Resolver problemas - Questionamento. por parte da professora estagiaria | - Analise da 11h00
com um ou dois passos | aos alunos, se os jogos realzados podem ser ou nao | compreensao
comprados gos alunos
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envolvendo medidas de | - Disu'bui:;.io. por parte da professora estagiaria aos - Ficha de trabalho® 11h10
dferentes grandezas alunos de uma ficha de trabalho
- Leitura, por parte da professora estagiana, da ficha 11h15
de trabalho
- He&dug&a individual da ficha de trabalho pelos - Quadro mierativo 11h30
alunos - Computador
- Exploracdo da ficha de trabalho em grande grupo 12h00
12h30
Estudo do - Dialogo professora estagiana/aluno/alunos sobre os | - Analse dos - Computador 14h00
Mewo/Portugués - Descrever as animais conhecimentos | - Quadro mterativo
- Os seres vivos & 0 seu | caracteristicas dos - Realizagdo de um Jogo "0 abecedario animalia” prévios dos - Video* 14h20
ambiente animais - ldentificagao, por parte des alunos, do ambiente, do | alunos "quanto 14h50
- ldentificar animais revestimento, da deslocag3o e da alimentacio de | 30 revestmento,
selvagens e animass cada animal locomogao
domesticos - Didlogo professora estagiaria/aluno/alunos sobre a | alimentacio 15h10
atvidade 3 ser realizada
-1 30 de um conjunto de di itwos sobre - Di itwos® 15h15
a :medw;an dos animats. | e weE 15h30
Obssryagies/Renexdes:
AnexosiMaterials:
Anexo' - JOQO 33 cOes30 & COSENCa (ver am anexo)

Anexo? - Ficha de Tabaiho 0o cademo o8 apoio 30 estudo de Poriugues.

Anexg’ - Ficha de rabalho ge Matamatica
Anexo* - Video animala

ANExo® - sobre a dos animals
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4- Unidade didatica

Portugsl no 2 * CEB
Prética de Ensino Supervisionada no 2 *CEB |1
2018/2019

Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAC DE VISEU
Curso de Mesirado em Ensino do 1% CEB e de Portugués e Histéria & Geografia de

Agrupamento de Escolas Viseu Nore
Escola Basica 2,3 Dr. Azeredo Perdigéo

Onentadora Cooperante: Teresa Almeida
2." Ciclo do Ensino Bésico | 6.%ano

Anexod- Exercicios das paginas 52 e 53;

Anexol — Diversos livros da obra “A Bela Adormecida®
Anaxo- Texlo narrativo “A Bela Adormecida™

Plano de Aulan®9 Data: 191172018
Arpas Objetivos Atividades de Ensino-Aprendizagem Recursos/ Avaliagio Tempo
Disciplinares: Materiais
Conteddos

Portugués - Rececio dos alunos por pare das professoras; - Quadro; - 10h25

Educagic - Registo da licdo e do sumaria no guadro @ nos cadernas - Prajetor;

Literdria: diddrios: - Computador; -10:30

- Ler lexios - Registo das faltas no livio de ponta; - Slides;

literarios; - Questionamento, por parte da professora aos alunos, - Canetas de - Observacio dos -10:35

sobre a hisldria “A Bela adormacida” quadro; conhacimentos -10:38

Leitura & escrita: - Recontar histdrias - Reconlo, por parte dos aluncs, da histonia; - Caderno diaro; | prévios dos alumos;

- Leitura & lidas: - Exploracio dos elementos paralextuais de diversos livros | - Manual de - 10:43

Compreensio de - Ler um texto literdro | da obra: em texto narrative & em banda desenhada®eest, Portlugués -10:53

laxios; com aficulagao & - Obra “A Bela - Analisa da -11:08
enloacio cormalas; Adormecida”; NMuéncia de leitura

Gramatica: - Compresander o dos alunos -11h15

-batalora sentido do texto; - Observacio da Intervalo
- Eazer inferéncias: - Leitura parcelar do texto “A Bela adormecida”; Ane=d atencic a -11h20
- Tomar conscigncia - Exploracaa oral do texto, para a compreensao do mesmo, amvolvimento dos -11:30
da micdo como 0% - Haa"zal;a:l das Flal'gunl.aﬁ da iﬁtﬂrprmﬂ;aﬁ das paglnaﬁ aluiros -11:45
lemas. as 52 53 (2.3 (a.be, d), 4 ) & das pergunlas acerca da
exparigncias e os metafora (6 a 7);Anens -12:00
valores &30 - Didglogo professorafalunos sobre a metalora, para revisdo.
representados nos
textas literanios.

Observacies/Reflaxdes:

Anexos/Materiais:
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Licoes n®44 e 45 19/11/2018 Sala s14

Sumadrio:
Leitura e interpretacdo da obra “A Bela Adormecida”.
Realizagdo de exercicios de compreensdo da leitura.
Corregao dos exercicios.
A metafora.

| TPC: Acabar de realizar os exercicios da pagina 52 e 53 (1, 3(e.f.g). e 5)

Ema Almeida n.® 11205

Anexo1- Versdes da “Bela Adormecida”

3A Bela
:Adormecida
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Anexo2

EDUCAGAO LITERARIA )
@ ABela Adormecida -

Noutros tempos, houve um rei ¢ uma rainhs gue todos os das
se lamentavam: *Ah, se pudéssemos ter um fitho!" Mas ndo o
conseguam, Ova, quando um & i rainhia toming banbo, uma ra
salt o Agua, saltou para terra ¢ duse-The: “0 ten desjo v ser
satisfestoc antes que um ano se escoe, dards b e uma fitha,” A
previsio da il cumprie-se ¢ & rainha teve wmd il 3o inds que
o vet quis partithar a sua alegra, dando uma grande festa, E ndo
convidow sd as familiares. amigos ¢ conhecidos, mas também as
fadas para que elas dotassem a filha, Em tode o reino, havia
o e, mas, como 8O tinha doge pratos ¢ ouro, houve uma gue
ele ndo comvidou, A festa fol celebrada com grande Gausto ¢, 20
acabar, as doze fadas presentearam a memina com dons marvi-
Ihosas: uma dew-dhe 3 virtude, outra 3 beleza, uma ™ terceira a
) riqueza, endim, assim he foram dando tudo quanto no mundo
1 ose pode deselar, K onze delas trbae pronuncuado s foermuks
miagicas quando, sulstamente, entrou s décima terceira. Vinha
vingar-se de ndo Ler sido convidada ¢, sem sauidar nem olhar
ninguem, gritou muito alta; “No seu decime quinto sno, a
princesi picar-se-i com um fisse ¢ caird morta!” E sem dizer
o ks uma palinra, dew meia volta v detsou & sala, Picaram todus
apavoriakos. Eotlio, o décimi segunda, que it b ndo Uinha -
dado, mungou ¢, coma ndo podia anular o mau fado mas sb
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bdoga-lo, dssse: “NGO € na morle que & prncess Culra, mas sim num ‘
suo0 profundo gue dursred cem anas,”

0 rei, que muito queria defender o filla da desgraca, ordenou que %
todos os fuses do remno fossem quetmades. Entretanto, as dons das W "
fidas cumpriam-s¢ ¢ 4 mensna era to hela, modesta, aminvel ¢ inteli-
gente 1% gue guem a via o podia detsir de » amar, O acontece gue
precisamente no Ga dos seus quinge anos, o rel ¢ 4 rainbe susentiram-
-t ¢ 3 prvem ficou sozinha no cistelo. Entio, passeco-se por lodo o
Lada, visstou salis ¢ quartos a seu hel prazer, acahando por chegar 3 um
welho torreder, Trepou 26 estrentas escadas em caracol ¢ ficou em frente
de uma peguena porta. Havta uma chive enferrajada ma fechadura ¢,
Como Qe b porth Ghriu-se € efs que, NS peguenas Gguas-furls-
dons, oth sentadi uma velha mulber, fumde linho um fuso. “Bom dia,
avvzinha, duse 2 pvem, o gue € que esta a faxer? - A flar, respondeu a
velha, abarando a cabega. -~ Como € que se chama 150, que salla tao
whegremente”” Perguntou o menina, B agarroa no fuso ¢ quis ok flar;
ssim Que e 1o, & sentiengs M Cumpriu-se ¢ pacou-se no deda,

Logo que ™ sentiv o picada, Caiu numas cammo gue al esting ¢ mer-
gulhou num sono profunde. E esse sono espathou-se por todo o cas-
teda, O red e & rainha, que acabovam de regressar e entrinam na sala,
comegaram a dormir ¢ com ¢les tado 0 seu seguto’, Ate s cnvalos
adormeceram ta CavalaniCa, o cles no pdtio, o pomibas ne telhado,
25 MOSCas na parede, 0 progrio fogo que crepitivg na larelrs colou-se
¢ sdormecews, o assado detwon de corar € 0 coinbeing, gue 3¢ prepa-
rane para dar em puio de cabelos 20 mogo da cozinha que tinhy feito
um disparate, deixos-o ¢ adormecess.

A volta do palscio comegou a cresoer uma cerca &k espnhos que suhia
de o pari ino ¢ acabou por ersoduer bodo o castelo, cando to allo que
nem o cala-wento’ do castelo se conseguns ver. Entretunto, a kenda da
Bela Adormuecida epalbava-se pelo pais. pets era assim gue % chama-
am 3 princesa, de tal moda gue de tempas a tempos vinham filhos de re
procurar atravessar & cerca. Mis nio o consegiuam, porgue os espmbos
08 aGrranaen como s¢ fossem mbos € o3 jowens B ficavam, sem se pode- &
remn soltar. ruama briste mwoete, Ao fimn de masilos, ruustos a0os, um prine
cpe passou pels prmesra vez raquele pads ¢ ouviz um (
comtar gue atras da cerca de espinhas havia um Gstelo em
e uma princesa de uma maravithosa belexa, chamada
Bela Adormecida, dormusa, hd cem anos ¢ que com <k
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dormiam o rei, a rainha e toda a corte. Também tinha ouvido dizer ao avo
que muitos filhos de reis tinham tentado atravessar a cerca, mas ficavam
presos nos espinhos, tendo uma morte horrivel. Disse entdo o jovem:
“N&o tenho medo, quero ir 14 ¢ ver a Bela Adormecida.” O bom velho bem
tentou dissuadi-lo’, mas ele nada % quis ouvir.

Tinham passado exatamente cem anos e chegara o dia em que a Bela
Adormecida devia acordar. Quando o principe s¢ aproximou da cerca de
espinhos, s6 viu grandes ¢ belas flores que se abriam & sua passagem,
para depois novamente se fecharem, fazendo uma nova cerca. No patio
do castelo, os cavalos e os caes de caga malhados dormiam deitados € os
pombos empoleirados no telhado tinham escondido a cabecita debaixo
da asa. Quando entrou na casa, as moscas dormiam nas paredes, na
cozinha o mestre cozinheiro continuava a fazer o gesto de quem ia
agarrar 0 mogo, a criada continuava sentada em frente da galinha
negra que ia depenar, no salao viu toda a corte deitada a dormir e no
¢imo o rei ¢ a rainha deitados ao pé do trono. Estava tudo téo silencioso
que se ouvia a respirar; por fim chegou ao torredo e abriu a /% porta das
pequenas dguas-furtadas em que dormia a Bela. Ali estava, tio bhonita
que nao conseguia despregar os olhos dela e, baixando-se, deu-lhe um
beijo. Mal a betjou, a Bela Adormecida abriu os olhos, acordou ¢ olhou-
-0 com um olhar doce. Desceram juntos ¢ o rei acordou, assim como a
rainha e toda a corte e olharam-se abrindo muito os olhos. No pdtio, os
cavalos levantaram-se, sacudiram-se, os cies de caga saltaram aba-
nando a cauda, os pombos do telhado tivaram a cabega debaixo das asas,
olharam em volta ¢ voaram para os campos, As moscas continuaram a
andar pelas paredes, na cozinha o fogo, pegando de novo, crepitou e fez
a refeigdo. O assado recomegou a corar, o cozinheiro deu uma tal bofe-
tada a0 rapaz que o fez dar uns berros ¢ a criada acabou de depenar o
frango. Entio, as bodas do principe foram celebradas com grande
pompa ¢ viveram felizes até ao fim dos seus dias,

Joced o vlinam, Grimem, Corvos oo Gernm. moductio de Grogo Vibeno,
Reldgio DAgua. Lisboo, 2000, pags, 13-16
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Anexol

- 1
ORAUDADE DEDUGOES E INFERENCIAS ®

I, Repara nas afirmagoes seguintes sobre o “trailer” do filme Maléfica, da Walt
Disney. que vais ver.
A. O tiwlo deste filme da Walt Disney € Maléfica.
B. A personagem Maléfica € a que surge mais neste "“tratler”.

1.1, Quem serd a personagem principal deste filme?

1.2. Esta personagem agrada-te ou desugrada-te? Justifica a tua resposta.

2.  Descobre, no texto que vais ler de seguida, a personagem que evidencia as
mesmas caractenisticas psicoldgicas de Maléfica, justificando.
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Plano de Aula n.®* 10

Data:23M1/2018

Areas Objetivos Atividades de Ensino-Aprendizagem Recursos/ Avaliacio Tempo
Disciplinares: Materiais
Contelddos
Portugués - Recegio dos alunos por parte das professoras, = Quadro, =815
- Registo da ligio e do sumdrio no quadro e nos cadernos - Projetor;
Educacio didrios; - Computador; - 820
Literdria: - Registo das faltas no Iivro de ponto; - Slides:
=Lere - Comecdo oral dos exercicios realizados na aula anterior e | - Canetas de = Observagao das - B:25
compreender dos trabalhos de casa; Ane==1 quadro; respostas dos - 8:28
textos literdrios; - Redigir - Visualizacdo e interpretacdo de um video, acerca da ocbra | - Caderno didrio; | alunos; - 8:40
corretamente, “A Bela adormecida”, para exploragio do mesmo, Aneod - Livros da obra; - 8:45
Leitura @ Escrita: utilizando caligrafia -Realizagio individual, de um breve texto de opinido sobre | - Manual de
- Planificar a escrita | legivel & respeitando a obra; Portugués, - Dbservagao da - 9:05
de textos; as regras de ortografia = Video, capacidade dos Intervalo
Gramatica: e de pontuacgio; - Apresentacdo dos textos realizados pelos alunos; = Slides para o alunos de redigir =915
Recursos - Fazer inferéncias; - Realizagao dos grupos (previamente definidos pela jogo; um texto de opinido | - 9:30
EXpressivos: = Tomar consciéncia professora); - Ficha de registo | e da sua
enumeracéo e do modo como os - Realizago do jogo “Dr. Why do Portugués®™=2; * do jogo; criatividade; - 935
personificagaon; temas, as = Crondmetro; - Dbservagao da
Condicional; experiéncias e os atengdo e
Determinantes valores =40 envolvimento dos
representados nos alunos;
textos literdrios;
- Rever contelddos
gramaticais;
= 10:05
Observacbes/Reflexdes:

*0 jogo consiste numa espécie de "Quem quer ser miliondrio™. Ir&o ser apresentados diversos slides de PowerPoint com questdes relacionadas com a obra
& de gramadtica. As perguntas irfo ter 4 respostas possiveis. Os alunos irdo responder em grupo & t8m 1 minuto para responder a cada questdo. Os alunos
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terdo um cartdo onde irdo anotar as respostas escolhidas. Cada resposta certa atribui 10 pontos 4 equipa; cada abstinéncia vale 0 pontos e cada resposta

errada tira 10 pontos. No fim, elegemaos o vencedor do jogo. O prémio para o vencedor sera um saco de gomas maior e para os restantes, um menor.
Anexos/Materiais:

Anexo1 = Exercicios das paginas 52 e 53 do manual;
Anexo2- Video: hitps:/'youtu be/O4tC-JBBEdLM
Anexo3- Jogo "Dr. Why do Portugués™

Lighes n.” 46 e 47 231072018 Sala s22

Sumario:

Corre¢ao dos exercicios realizados na aula anterior e dos frabalhos de casa.
Visualizacdo de um video acerca da obra " Bela Adormecida™

Realizacdo de um texio de opinido acerca da obra.

Realizagao do jogo "Dr.Why do Portugués”™.

Anexol - Exercicios das paginas 52 e 53 do manual
- Anexo disponivel no plano anterior.

Anexo2- Video:

= hitps:fyoutu be/O41C-JBBdLM

Anexod- Jogo *Dr. Why do Portugués™.
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1Bela "
"lx!"l :llt';lll.'.l ,}

O Dr. Why do
Portugués

A. Uma rainha

C. Uma criada
D. A rmé da
rainha
1.Quem era a Bela
Adormecida?

e

- N fen,

1ot BT ETimtys Awery Ty 3 WA rr M @5 wd e Greve) e ko wer ey 1T

£ e pramidticn A5 prigueto e & pdnraes de respoTies pascleets

o A e paitas Lha e PIua ¢ T § RATD 3 ah TR ender A (s Gasatin

o Cada reiponta sarth 20Med 1B pastes b pqunn
« Couta absatinbocis wibs § poros

* Codde rengoets ervade e 10 poeton

logereen ¢ veaimdn 40 mpn

A. A rainha
B. A fada
C. O sapo
D.O pai

2.Quem amaldigoou a
princesa?

A. Uma rainha
B. Uma princesa
C. Uma criada

D.Airmd da
rainha

1.Quem era a Bela
Adarmecida?

A. A ralnha
C. O sapo
D.0O pai

2.Quem amaldicoou a
princesa?
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C. Advérbio
D. Verbo

3.Quantas fadas foram

conwidadas pars a festa no reino?

S "No se

aniversarno, a prin
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A.Uma rosa
B.Uma agulha
C.Um fuso
D.Uma caneta

sublinhada ¢ um...

Pronome
Determinante

. Advérbio
. Verbo

A.Uma rosa
B.Uma agulha

D.Uma caneta




castelo, qu

10

A frase seguinte
é uma....

A Parafrase

B. Metifora
C.Enumeragdo
D.Personificacdo

A. As abelhas
B. Acriada

D. Ard

17

A frase seguinte
& uma....

A Parafrase

C. Enumeracao
D.Personificacdo

A frase seguinte
€ uma....

A Pardfrase
B. Metifora

C. Enumera¢do

D.Personificacdo

As abelhas
A criada
As moscas
Ara

& entrou no
quem darmia nas paredes?

15

A DELA, A frase seguinte
JRMEC DA é uma....
Jwi) s

A Pardfrase
B. Metéfora

C. Enumeracdo
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Haverafomentariam
Meveralomentaria
Haeramfarenmara

HaveramAaremevam

seguinte
& Verdadeira ou
Falsa?

B.Falsa.

no condicional

8 HMyvenigflamentanes
Haveriam Samenania

MaveriamSamentavam

seguints

A Verdadelra.
B, Falsa
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5- Guiao de leitura

GUIAO DE LEITURA
“ROSA, MINHA IRMA ROSA"

Aviso

A leitura deste livro pode causar grandes

momentos de diversao.

Este livio ndo é aconselhavel a jovens que
nao gostam de se divertir!

Bom trabalho!
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GUIAO DE LEITURA

“ROSA, MINHA IRMA ROSA"

Este roteiro e st dividido
em 3 parte s

- Pré-leitura
- Durante a leitura

- Apbos-leitura

¥

Vamos agora resolvera
primeira parte, a pré-leitura

|

122




PRE-LEITURA

1- Observa atentamente a capa do livro e responde
perguntas.

1.1- Qual e o titulo do livro?

1.2- Qual & o nome do autor’a do livra?

2- O que e umairma? Para dares a resposta podes consultar
um dicionario.

3- Observa a ilustrag3o. Com base na tua observacao, identifica
emocdes que estao presentes nas diferentes personagens.
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4- Qual podera ser a razao do titulo do livro? Seleciona com um
X a afiracac gue consideras cometa.

|:| A histaoria & sobre as rosas que cresceram no jardim.

|:|A historia € sobre um membro novo da familia que acabou
de nascer.

2- Observa agora a contracapa. Assinala cada uma das

afirnacdes com verdadeiro (V) ou falso (F) para completar a
frase que se segue.

Através da contracapa ficamos a saber'conhecer ...

Afimnacbes V|F
i05 Iwros publicados pela auviora.

Informacao sobre 3 wda da sutora.

Qual vai ser o proximo ivro da autora.

0 sile da editora do o,

Algumas informagoes sobre 3 historia que vais ler.

Os nomes de algumas personagens da historia.

Beomn trabalhol
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DURANTE A LEITURA

1- Lé o 1.7 capitulo & ordena as frases de modo a obteres um resumo.

(&) Ela foi domir a casa da avo Elisa no dia em que a sua irma
nascedu.

(B) A naradora recorda uma frase que a Mamgarida «Bichanava para
a Teresax, sempre que se aborrecia.

(C) Mariana ndo conseguia adormecer, porque a cama da sua avo
era mole, mas sobretudo porgue se aborrecia e sentia a falta da
mae.

(0 Mariana ndo acredita no que a sua mae lhe disse no hospital
nem compre ende porque o disse.

(E) Mariana, a narradora, revela o seu desapontamentoc com o
nascimento de sua irma, mas a sua mae diz-lhe que a sua ima ia

crescer num instante.

Hesposta: . . . e

2- Lé os capitulos 2% e 3.°.
2.1- A avo Elisa ficou escandalizada quando a Rita disse que, no dia
seguinte, ia ter prova de avaliacdo de Matematica. Porqué?

125




2.1.2- Como era a escola no tempo da avo Elisa?

2.2- Descreve 0 ambiente em casa da Rita? Achas que te sentinas
bem?

2.3- Mariana escreveu um texto sobre a possibilidade de podermos
escolher gquem faz parte da nossa familia.

2.3.1- Se pudesse fazé-lo, que pessoas excluifa da sua familia?

232- Quais sdo os elementos que pertenceriam a familia da

Mariana, se ela pudesse escolher?

2.3.3- Transcreve do texto uma frase onde Mariana revela que ainda

nao sabe se incluiria Rosa como membro da sua familia.
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3-Lé& os capitulos 4° 5°e 6.°.
3.1- Por que razdo Mariana e sta com receio de voltar para a suacasa?

Justifica a tua resposta,

3.1.1- Imagina que estas no lugar da Marana. Escreve uma caria a

Rita a contar o que sentes com essas novas alleracoes,

Fota: LK icra uma falha de rasounho p o ssindumes s 55 s dass.
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3.2- Faz comesponder os elementos da coluna A com os elementos
da coluna B, de modo a obter frases corretas.

Coluna A

Coluna B

{a) Mlariana receia gue a mae esigE

(b} Chando esizva a comer o callo

(g} O pai daMarianaperguniou-lhese
no dia seguinie guenia ir com ele
buscar a mae a0 hospital, ...

{d) Wunca finham pensado no nome

{e) Ao perceber o aborrecimento do
pai, Mariana reponsiderou o gue

[Tf -mas Wariana disse que nao |
poda, pois era dia de ginastica e
sal mais tarde da escola.

{2) ... todos, excein tia Magda
PENSAVA QUEe SEAid WM rapaz.

{3} ... do mesmo modo QUe a casa
esta.

{4} ... & aceifiou i com o pai buscar a
mée a0 hospital

{5) ... o pai pediu uma sugestio de
nome para a irma da Mariana,

3.3- Que diferencas existe entre a avo Lidia e a tia Magda? Enumera

algumas diferencas.
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3.4- De acordo com anarradora, a chegada de Rosa causou uma grande
agitacdo na familia;

"“Desde que a minha irméd chegou, nunca mais houve sossego nesta
casa.”

3.4.1- Indica o que cada um dos seguintes membros da familia faz para
ajudar a tratar da Rosa;

a) mae:
b) pai;
c) tia Magda;
d) avd Elisa;

3.4.2- Segundo a avo Elisa e a tia Magda, a bebé tem dois problemas,
Refere-os,

4-Lé 0 7°e08.° capitulo e responde as seguintes questoes,
4.1- Que nome fol escolhido para a irmd de Marana?

4.2- Por que razdo Mariana ndo aceitou a proposta do pai, de chamar
Lidia a sua ima?
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4.3- Seleciona a opgdo que completa cada frase, de acordo com o texto,
4.3.1- Enquanto passeava com a Mariana pela Baixa, a mie disse: ‘Por
este andar ndo sel onde vamos parar,” A mae da Mariana ndo sabia. ..
(A)... onde & que poderam parar para descansar um pouco,
(B) ... a que valor os precos das coisas inam chegar,
(C) ... qual era a melhor maneira de andar para ndo se cansar,
4.3,2- Mariana promete explicar a sua irmd Rosa que & complicado ter
uma familia para que ela ..
(A) ... ndo figue deprimida,
(B) ... ndo tenha medo da broca do dentista,
(C) ... ndo tenha medo das pessoas.
5- L& o 9.° capitulo,
5.1- Faz a parafrase do capitulo,

130




5.2-Mariana diz que o siste ma de ensino de agora & diferente do sistema
do tempo da avo Elisa. Completa o quadro com essas diferencas.

0 ensing

Mo tempo da avo Elisa Mo tempo da Mariana

B-Agora que leste os capitulos 10, 11 e 12, classifica as frases como
verdadeiras (V) ou falsas (F).

Mo domingo Na0 5aiEm porgue a Hosa estava doends.

Todios focaram Nenvosos, 3 ientar perceber a ongam o problema.

For 1550, Mariana deGdiu If 212 3 C25a da MilE, EVOU CONSIgo © QUE &ra habual.

A mae da Fia fHicou muno contenis a0 ver Manana entrar Com ¢ Calenno de
M .

Mo 11.7 caprulo, 3 narradora relata um sonho estmnho gue teve,

L sonho revela a prescupac-an de Manana com o SESempents na prova de
Portugués.

Entretanto, Manana ecorda algumas hisioras gue a a0 Lidia lhe contava.

#i5 histonas relaconavantse Com o5 momentos de eoilidale economica pels
quais eb e 0 avt Joaguim pas samm.

# avo Lidia descobnu que o pexe Larolho 50 tinha um ol

Embora fivesse apenas um olno, 3 Mae Oe Mariana a0enou Dem o nove
vciling”
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7-A familia da Marian a foi visitar a tia Magda.
7.1- Qual foi o motivo da visita?

7.2- Que elemento da familia ndo esteve presente?

7.3- Descreve o espaco da casa da tia Magda.

7.4- Na tua opinido, achas que a tia Magda teve uma vida facil e
feliz? Justifica a tua resposta.

7.5- Gostarias de morar numa casa assim? Justifica a tua resposta.

8- Lé o capitulo 14.

8.1- Mariana refere que, quando Rosa for crescida, ja nao lhe serve
para nada. Concordas com a afirmacdo da narradora? Justifica.
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9- Agora que leste este capitulo, ficaste a conhecer a histara da tia
Emilia e da Malhada. Indica:

9.1- Quem conta a historia?

9.2- A quem conta?

9.3- Por que motivo conta’?

9.4- 0 que pensa fazer Mariana com a historia que acaba de owir?

10- Completa as palavras cruzadas.

10
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. A personagem principal é...
. & bebé ia crescer num...
. 0 Pedro insistia para que a Mariana estudasse...

. 0s cubos de_.. nao entupiam a pia.

1

2

3

4

2. A Resa dermia na...
6. Avaca da tia Emilia era a...

7. AManana fez uma visita de estudo a. ..
8. O peixe nao finha um._..

9

. A avo Blisa culpava as viagens a... de tudo o que nao
compreendia.

10. & boneca da Mariana chamava-se ...

11- Lé o capitulo 17.

11.1- Com a visita do amigo do pai, Marana ficou esclarecida
relativamente a profissdo gue gueria desempenhar no futuro.
Completa a seguinte frase de acord o com o sentido do textio.

a) Ate esse dia, Mariana sonhava ser

b} A partir daguele momento, decidiu que seria

c) Mariana tomou esta decisdo por causa das

d) O amige do pai garantia que tudo o que contava era

e) Com tanta mudanca, Mariana pensou na sua ima e se
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13- Lé o capitulo 19 e 20

13.1- Mariana sente que pais a tratam de forma diferente,
explica as diferencas entre o tratamento que a Rita & a Mariana
recebem dos pais.

13.2- Mariana revela que sente uma grande angustia ao ter que
dividir com a Rosa os espacos da casa, os objetos, o tempo e a
familia. Imagina que &s o/a melhor amigo/a da Marana e escreve-
lhe uma mensagem onde explicas a importdncia de partilh ar tudo
iS50 COM 0S NeSS0s irmaos.

13.3- Se os pais da Marana continuassem a ter o mesmo te mpo
que tinham com a Marana antes da Rosa nascer, achas que a
narradora se sentiria assim? E se a nao tivesse que partihar o
MEesmo espaco com a irma? Justifica.

14- Lé os capitulos 21 e 22.

14.1- Mariana, a partir do seu quarto, cbserva a vizinha que vive
o predio do lado de |a da rua e levanta um conjunto de questoes
s0bre dois factos opostos,

14.1.1- |dentifica esses factos.
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14.1.2- Que sclugcdo encentra a namadora para que ne futuro se
conheca melhor o presente?

14.1.3- ldentifica o recurso expressivo presente na frase;

%..) as janelas dos prédios s80 A5siM como uma espécie de
gavetas de um movel muito grande, de gue se perdeu & chave.™
Explica o seu sentido.

14.2- Mariana desabafou com a sua amiga Rita, mas esta nao
concordou com ela. E tu? Com que opinido te identificas mais, com
a da Mariana ou com a da Rita? Justifica a tua escolha.

15- L& os capitulos 23, 24 e 25.
15.1- Porqué que Marina sente-se desconfortavel em casa da avo
Elisa? Justifica a tua resposta.
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POS-LEITURA

arnas dar inicic 33 jogo que vai mastrar se estiveste atenta’a durante 3 leituras do vro
ou naol

Questdes aleatorias:

- Como 52 chama 3 ima da Mariana?

- Quem & 3 methor amiga da Mariana?

- Das duas awds, quam & a mais divertida?

- A avo Lidia teve uma vida facil?

- A Mariana tinha mais um irmag?

- Qwantas personagens exstem na obra?

- Cuantas pesscas vivern em casa da Mariana?
- Cwem & 3 tia Emilia?

- Como 52 charra 3 baneca da Marisna?

- Quem & o Zarolho?

- 0 gue & que a Fita e a Mariana colecionavam?
- Para a tia Emilia a Malhada era como 5= fosse .7

- Quem & o Pedro?

- Com quem fica a Mariana quando os pais ndo podem?

- Quem escolbeu o nome para 3 bebe?

- Quais 530 a5 flores preferidas da tia Magda?

- Como se chamava o mando da avo Lidia?

- CQwal era o maior sonho da awo Lidia?

- Como & que a Mariana se deslocava para a escola?

- Qual era a profissao que a Mariana Gostaria de ter?

- Como se chama a baneca da Marisna?

- Cual era a discipling gue Mariana tinha mais dificuldades?
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6- Pedido de autorizacdo para a realizacdo da visita de estudo

RoRRiaR | e = —N

AGRLIPAMENTD DE ESDOLAS VISEL NORTE

Propostas para o Plano Anual de Atividades
Ano Letivo de 2018/2019

1. Identificacio do proponente/organizador fresponsdvel:

Estagifria — Grupo de Portugés

2. Designaglio da atividade/projeto:

Conferéncia na Escola Superior de Educadia de Viseu, com a aradora escritora/jornalista Alice Vieira.

3. Descricho da atividade/projeto:

Visitar & Escola Superior de Edwcacio de Viseu (ESEV], no Ambito dos alunos presenciarem wma conferéncia de
forma a conhecerem um dos autores integrados no prajeta Ler+. Esta stividade tem como finalidade criar habitas
dee leitura nos alunas, indentivi-dos & desenvalver competincias nos dominios da leitura & da esorita & da
educacio literdria

4. Objetivos especilicos da atividade/projeto:

" Recanhecer & importincia da leitura @ da ewcrita.

" HAelacionar as aprendizagens escolares com a realidade.

*  |Proporcionar mamentos de conviedncis & cooperacio entre @ grupo-burrma.

" Proporcianar mamentos de irocas de experiEncias entré alunod-esonar & esoror-alunos.

5. Contributo estimado para as metas/objetivos do PE:

5 Pramover 0 Sucedio educativa.

= Promover & farmacha integral dos alunas, em colabaracia com outras indtituiches.

6. Local da realizacia:

Vigeu — Escala Superiar de Educacio de Visew.

7. Identificaco do plblico-alvo/n® aproximado de alunos) turmas /entidades envolvidas:

Aunos do 62 &

138




GOVERMNO DE AT B0 Bk EDUCACRD

PORTUGAL | coiro el N

AGRUPAMENTD DE ESCOLAS WISEL NORTE
B. Calendarizacio (diafmés/hora/duraciofatividades letivas aletadas):

2 de maio de 2015

Partida < 13:30h

Duracio 1:30h.

Chegada prevista a5 17:15h.

9. Recursos necessdrios/oustos/forma de financiamento:

Verba para transporte das turmas do 69 ano até & Escols Superior de Educagio de Viseu
|comparticipacio do Agrupamenta, Encarregados de Educagio & eventuais patrocinias].

dutocarre — Servipo de Transpartes Urbanos de Viseu (titulo de transporte de idas & wolta ou 1,20 eura
por cada alung).

10. Awaliacio instrumenitos/apresentacio de resultados):

* Guida wobre o8 conteddes edsenciais da strvidade
* Realizacio de textos, trabalhos, noticias

11. Obsernapbes:

12. Parecer do coordenador de departamenio:

Abravesas, de de

0 &) Coardenadar (a)

NOTA: O relatdrio de avaliafdo da atividade devera ser entregue nd prazo rrdximo de 15 dias.
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7- Atividades realizadas pelos alunos

. SHOT ON REDMI NOTE 5
MI DUAL CAMERA
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8- Apresentacdo Power Point pré-leitura

e ALICE
T R
&0

Rosa, minha irma Rosa
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QUERO SABER!

Quero saber mais sobre a autora

Alice Vieira

Natural de Lisboa.
Nascida em 20 de marco de 1943.
Licenciada em Filologia Germanica pela Faculdade de Letras da Universidade de

Lisboa.

Jornalista do Diario de Lisboa, Diario Popular e Diario de Noticias entre outros.

A sua vasta obra esta traduzida em varias linguas.

A obra Rosa, Minha Irmd Rosa, escrita em 1979, recebeu, nesse ano, o Prémio
de Literatura Juvenil do Ano Internacional da Crianca.

Alguns prémios literarios recebidos:

1994 - Grande Prémio Gulbenkian, pelo conjunto da sua obra.

2010 - Estrela de Prata do Prémio Peter Pan para a edicdo sueca de Flor de Mel.

In http://www.ncnio.uminho.pt/netescrita/autores/alice_vieira.html (consultado a 2/1/2017 e adaptado).
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Anexo 10 — Guido de dramatizacao

Guiao de dramatizacao “Rosa, minha irméa Rosa”

Personagens capitulo 17:

- Mariana - Amigo do pai - Pai da Mariana
ATO |
(O pai da Mariana recebeu uma visita de um amigo. O pai, a Mariana e o amigo do pai
encontram-se sentados a conversar na sala de estar da familia. Quando de repente, o

amigo do pai se dirigi a menina).

Amigo do pai: Mariana, ja sabes o que queres ser quando fores crescida?

Mariana: Sim. Quero ser locutora de televis&o! (respondeu a menina com uma

VOz muito contente).

Amigo do pai: Muito bem .... Sabias que a estagdo do ano que sentimos ca

fora ndo é a mesma que se sente por baixo de terra?

Mariana: A sério? — (responde a Mariana com um ar muito espantado) - Como

€ gue isso funciona?

Amigo do pai: E muito simples. O momento mais quente demora 76 dias para

se sentir a trés metros de profundidade.

Mariana: E o momento mais frio?

Amigo do pai: Ah, boa perguntal O momento mais frio atinge uma

profundidade de trés metros passados 180 dias! Por isso, se por exemplo, no dia
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25 de julho se registar o dia mais quente do ano, em que dia chega o calor aos

trés metros de profundidade?

(A Mariana e o pai respondem ao mesmo tempo muito animados).

Mariana e pai: Provavelmente no dia 9 de outubro.

Amigo do pai: Verdade, tudo verdade! (respondeu o amigo do pai sempre a

sorrir).

Mariana: Hei de contar a Rita e a todos na escola estas coisas espantosas!

Provavelmente o Pedro vai ficar espantado com o que aprendi... (diz a Mariana
com uma voz muito animada).
- Vao ficar todos, todos menos a Tia Magda, que sabe tudo mesmo antes de ser

descoberto. (Continua ela com um ar desanimado).

Amigo do pai: Aprende-se sempre muito, mesmo com coisas que Nnos

parecem simples e sem mistério. E claro que os mistérios acabam sempre por
se explicar, mas as vezes € preciso trabalhar-se anos e anos para isso. E quando
se descobre é como se conhecéssemos um mundo novo! (disse ele com uma

voz muito orgulhosa).

Mariana: Sempre sonhei em ser locutora e estar todos os dias nos ecrés, a

dizer aquelas noticias todas importantes as pessoas. Vou desistir de ser locutora

de televisao!

Pai: Porqué Mariana?

Mariana: Decidi que quero ser cientista e saber coisas que mais ninguém sabe
e descobrir coisas que ninguém pensou ainda.

Pai: E qual o porqué dessa deciséo tio repentina?
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Mariana: Por causas das historias que o teu amigo contou.

Pai: Entdo vé se comecas a estudar matematica a sério (respondeu o pai em
tom de brincadeira).
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