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Resumo

O relatdrio final de estagio desenvolve-se no ambito do Mestrado em Educacao Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Este contempla uma reflexao critica no
que toca as unidades curriculares de Préatica de Ensino Supervisionada (Il e Ill), em
contexto de estagio, no 1.° Ciclo do Ensino Bésico e na Educacdo Pré-Escolar, assim
como apresenta uma investigacdo centrada num tema associado a area de contetdo
da Matematica. Para a concretizacdo da primeira parte do relatério, foram usados
diversificados materiais criados e implementados ao longo das PES | e Il, bem como
autores de referéncia, com o intuito de fundamentar todo o trabalho desenvolvido. No
gue diz respeito a segunda parte do relatério final de estagio foi executada uma
investigacdo de carater qualitativo, que teve como principal finalidade compreender de
gue forma o recurso a materiais didaticos, em momentos de aprendizagem na sala de
atividades, em contexto de Educagdo Pré-Escolar, influencia a aprendizagem da
Matematica, abrangendo um tema em especifico: medida. Deste modo, foram
desenvolvidas varias atividades, que tinham por base desafios, para perceber quais as
no¢cbes matematicas que as criancas ja mobilizavam, assim como quais as dificuldades
gue estas sentiam no desenvolvimento das mesmas, e quao importante foi o recurso a

materiais didaticos ndo estruturados para a superacao de tais obstaculos.

Palavras-chave: Materiais didaticos; aprendizagem da matematica; Educacédo Pré-

Escolar; Brincar; Medida.



Abstract

The final internship report is developed within the framework of the master's degree in
Pre-School Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education. This report
includes a critical reflection regarding curricular units of Supervised Teaching Practice
(Iand Il1), in the context of an internship, in the 1st Cycle of Basic Education and in Pre-
School Education, as well as it presents an investigation centered on a theme associated
within the area content of Mathematics. To carry out the first part of the report it was
used diversified materials created and implemented throughout PES | and Il, as well as
reference authors to corroborate the work developed. When it comes to the second part
of the final internship report, a qualitative investigation was carried out, whose main
purpose was to understand how the use of didactic materials, in moments of learning in
the activity room, within the context of Pre-School Education, influences the learning of
Mathematics while covering a specific theme: measure.
In order to achieve this, several activities were developed based on challenges aiming
to understand which mathematical notions the children already had as well as the
difficulties they felt in their development and how important the use of unstructured

teaching materials was to overcome such obstacles.

Keywords: Teaching Materials; Mathematics Learning; Pre-School Education; Play;

Measure.
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Introducéo Geral

O presente relatorio final de estagio (RFE) surge no ambito do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar (EPE) e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (1.° CEB), mais
concretamente associado a Pratica de Ensino Supervisionada (PES), tem como
principal objetivo apresentar e fazer uma reflexdo de todo o trabalho desenvolvido ao
longo de dois anos. O RFE esta organizado em duas partes distintas que passamos a

descrever.

A primeira parte foca as reflexdes criticas sobre as préaticas, nos diferentes
contextos experienciados, 1.° CEB e EPE, tendo em consideragéo as caracteristicas
dos distintos contextos, bem como uma apresentacéo, discussao e reflexao do trabalho
desenvolvido nas praticas pedagoégicas, focando aspetos que consideramos essenciais
para o futuro enquanto profissional de educagéo. Estas reflexdes basearam-se no
Decreto Regulamentar n.° 2/2010 - Padrdes de Desempenho Docente — dado que é
considerado um documento orientador para a acdo docente, uma vez que refere
padrées de avaliacdo do desempenho que apoiam a autorreflexdo, e avaliacdo
individual do desempenho, com o intuito do docente através de cada padrdo reconhecer
as capacidades e dificuldades na sua pratica, para posteriormente em futuras

exploracdes puder melhorar, restruturando as suas estratégias.

No que diz respeito & segunda parte, esta apresenta um trabalho de investigacéao,
desenvolvido em contexto de EPE, que tem como tema primordial, a importancia dos
materiais didaticos no ensino da matematica, subdividindo-se em quatro partes. A
primeira parte corresponde a contextualizagdo do estudo, onde é referido um conjunto
de aspetos essenciais para a compreensao do trabalho desenvolvido. A segunda parte
foca a fundamentacao tedrica, onde é feita uma discussao e confronto de ideias acerca
da tematica que engloba o problema em estudo, recorrendo por isso a autores de
referéncia. Na terceira parte é apresentada a metodologia utilizada neste estudo, mais
especificamente a descricdo das opg¢Bes metodoldgicas, os métodos de recolha e
analise de dados, assim como o0s participantes. Para além disso, ainda sao
apresentadas as atividades desenvolvidas ao longo do estudo, sendo de seguida feita
uma analise e tratamos dos dados recolhidos, e para concluir sera apresentada uma

apreciacao acerca do desenvolvimento da presente investigagdo. A ultima parte do RFE



alude para as conclusdes gerais centradas numa reflexdo acerca de todo o trabalho
desenvolvido neste Mestrado.

Parte | — Reflexdo critica sobre as praticas em contexto
1. Contextualizagcédo dos estagios desenvolvidos

As unidades curriculares Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° CEB | e Il
(PES1CEB I e ll) e na EPE | e Il (PESEPE 1 e Il) ocorreram em estabelecimentos de
ensino distintos, ambos localizados no concelho de Viseu, mais concretamente na
periferia da cidade. O estdgio educativo no 1.° CEB desenvolveu-se num
estabelecimento que abrangia diversas valéncias educativas, desde a EPE até ao 4.°
ano do 1.° CEB, enquanto o estagio educativo na EPE ocorreu num Jardim de Infancia,
gue da apenas resposta a esta valéncia, Educacédo Pré-Escolar. No decorrer destes
estagios privei com dois grupos de criangas, estas com idades compreendidas entre 0os
3 e 10 anos. Referentemente a criangas com necessidades de saude especiais (NSE),
privei apenas com uma crianga, no contexto de EPE, contudo esta ainda se encontrava

em avaliacdo por técnicos especializados na area.

As praticas pedagogicas nos dois contextos foram desenvolvidas em diferentes
formatos de ensino, uma vez que a pratica de ensino supervisionada na PES1CEB | e
EPE Il ocorreram em contexto escolar, com um horario pré-definido, das 9h00 as 15h30,
ja a PES1CEB Il e EPE |, devido ao surto pandémico COVID-19, e aos consequentes
confinamentos, que obrigaram o encerramento das instituicdes escolares, ocorreram em

formato de ensino a distancia (EAD).

No que diz respeito & PES1CEB I, e devido as limitagbes proporcionadas pelo
surto pandémico, fomos convidados a modificar as nossas praticas pedagogicas, até
entdo, experienciando assim um novo modelo de ensino, EAD, para tal, e dando
seguimento ao estagio foi criado um video, com base numa estratégia de ensino
relacionada com a tematica do Meio Ambiente, onde nos foi proposto a dinamizacéo de
atividades que fossem ao encontro das caracteristicas das criancas com as quais
privdmos. No que concerne a PESEPE |, numa primeira fase, as observagfes e as
primeiras intervengfes ocorreram em contexto presencial, jA numa segunda fase, e apos
ter sido instalado o confinamento, as atividades foram desenvolvidas a distancia, através
de plataformas digitais, como é o caso da “Classroom”, que para além de permitir o
contacto virtual com as criangas, tanto em momentos sincronos (com a duragéo de 30

minutos, as segundas-feiras, das 10h 10h30, e as sextas-feiras, das 14h as 14h30),
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como assincronos (esta plataforma possibilitava o envio das tarefas que deveriam ser
desempenhadas pelas criangas, bem como o envio das mesmas desenvolvidas pelas

criangas).

Ao utilizar este formato de ensino, muitos foram os obstaculos colocados aos
profissionais de educacado, dado as especificidades de ambos os contextos, visto que,
cada grupo de criancas tem as suas préprias particularidades, torna-se mais complexo
a gestdo dos momentos. Em qualquer dos momentos, tanto sincrono como assincrono,
considerou-se essencial a participacao e apoio ativo dos pais as criancas aquando da
realizacdo destas atividades, o que se revelou uma dificuldade quando fomos
confrontados com a necessidade de confinar. Quanto a PESEPE Il, esta desenvolvida
no 2.° semestre, teve o regresso ao ensino presencial, onde muitas necessidades foram
demonstradas pelas criancas, mais concretamente a necessidade de brincar ao ar livre
dado que se viram, de certo modo, impossibilitadas ao estarem confinadas na sua
habitacdo. Todos estes aspetos interferiram no decorrer destes estagios, sendo
necessario aquando do desenvolvimento das planificacbes repensar de forma a

responder as necessidades apresentadas pelas criancas.

Deste modo, é importante ressalvar o apoio prestado pela professora/educadora
cooperante ao longo dos semestres, uma vez que as mesmas partilharam algumas
estratégias e metodologias que consideravam significativas para 0s grupos em questao,
bem como no final de cada intervencdo promoviam momentos de reflexdo com o
propésito de compreendermos quais as principais limitacdes e potencialidades tanto das
propostas apresentadas como da minha prestacdo no decorrer das intervencgdes.
Enfatizamos ainda a disponibilidade apresentada por toda a comunidade educativa,
tanto no ensino presencial (mais concretamente, da professora/educadora e das
assistentes operacionais), como no ensino a distancia, onde estabelecemos um
contacto mais efetivo e promovemos a participacdo dos pais/encarregados de
educacgdo. Assim sendo, destaco todo este processo de aprendizagem, e tudo que ele
envolve, interagdes, organizagao, planificagbes, momentos em grupo, ... como cruciais
e imprescindiveis para a constru¢cdo de mdultiplos saberes acerca de ambos os

contextos.
1.1 Apreciacdo critica das competéncias desenvolvidas na PES1CEB Il el

Com o conhecimento a evoluir a uma velocidade crescente, tudo se tem vindo a

modificar ao longo dos tempos, como é o exemplo das novas tecnologias, das formas e



meios de comunicacao, ... o que influencia tanto sociedade, como tudo que esta ao seu
redor, como € o caso da Educacdo, visto que a mesma se vé na necessidade de
responder aos desafios impostos por esta evolucdo. Posto isto, e com a mudancga de
paradigma que ocorreu na Educacdo, os alunos e aprendizagens construidas pelos
mesmos passaram a constituir-se o cerne desta. Através desta mudanca também o
papel que os professores possuiam alterou-se completamente, deixando de ser o foco
do processo de ensino-aprendizagem, ganhou um papel que se enfatiza cada vez mais,
visto que estes necessitam de se desenvolver a varios niveis tanto profissional, como
pessoal, evidenciando distintas competéncias que os auxiliam neste processo continuo
gue € a educacdo. Também o processo de ensino do professor é continuo, tendo que
evoluir a medida que evolui a sociedade, dando desta forma resposta as
exigéncias/desafios que encontra no seu caminho. Nesta linha de pensamento e
segundo Freire (1996) “Enquanto ensino, continuo buscando, (re)procurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porgue indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda nao conhego e comunicar ou anunciar a novidade” (p.27), isto €, mesmo depois
do professor se formar ndo deixa de construir conhecimento, pois como citei
anteriormente o conhecimento ndo € estanque e evolui a uma velocidade crescente, e
nos, pertencentes de uma sociedade, e constituindo um papel tdo importante como este,
ser professor, temos de evoluir juntamente com ele, procurando, (re)procurando,

criando e recriando as melhores formas para melhorar as nossas praticas pedagogicas.

Nesta ordem de ideias e com o objetivo de orientar a acdo dos docentes,
estimulando as respetivas autorreflexdes acerca das suas praticas, surgem os padrées
de desempenho docente contemplados no Decreto Regulamentar n.° 2/2010, de 23 de
junho. Estes dividem-se em quatro dimensdes essenciais, € tém como principal
finalidade, a qualidade do ensino e, o apoio e orientagéo das praticas docentes ao longo
da carreira, dado que tanto apresentam conceitos fulcrais acerca do que
significa/representa integrar esta profissdo, como reconhecem capacidades, atitudes e

conhecimentos que lhes concedem a especificidade na sociedade atual que integram.

Relativamente as quatro dimensdes correspondentes aos padrdes de
desempenho apresentam-se como, dimensao profissional, social e ética; a dimensao de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; a dimenséo da participacdo na escola
e da relagdo com a comunidade educativa e por ultimo, a dimens&o do desenvolvimento

e formacéo profissional ao longo da vida. Todas estas dimens@es distinguem dominios
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e indicadores que constituem um documento orientador para a afirmagdo de um
dispositivo de avaliacdo justo, confidvel e que contribui para o desenvolvimento

profissional de todos os docentes envolvidos.

De acordo com o Decreto Regulamentar n.° 2/2010, de 23 de junho, a dimensédo
profissional, social e ética caracteriza-se por ser a vertente deontolégica e de
responsabilidade social da pratica docente na qual se destaca a atitude face ao exercicio
da profissao, isto €, os docentes devem reconhecer o papel crucial que possuem na
educacao, dado que sdo 0os mesmos que promovem a qualidade do ensino e da escola.
Para tal, os mesmos necessitam de construir e desenvolver determinados
conhecimentos, como o conhecimento profissional, e as competéncias que os ajudem
a implementar/concretizar este conhecimento. Tal como refere Rolddo (2005, 2007,
citada por, Roldao, 2009), e face a importancia da funcéo dos professores - a funcao de
ensinar - esta autora caracteriza a mesma como “uma agao especializada de fazer com
que alguém aprenda alguma coisa” (p.55). Esta acao especializada possui um saber
especifico, que integra uma pandplia de saberes, estes com o propésito de ajudar a
melhorar as praticas pedagdgicas, para que os docentes consigam dar resposta aos

desafios impostos pela sociedade.

Nesta linha de pensamento e evidenciando algumas das experiéncias passadas
na pratica pedagdgica no 1.° CEB, destaco uma perspetiva analitica do conhecimento
docente referida por Shulman (1987) que clarifica as componentes que constituem este
saber especifico docente: o conhecimento do contetdo ou disciplinar; o conhecimento
pedagogico de conteudo e o conhecimento curricular. Nas aulas anteriores as praticas
este tema sempre foi abordado, e ao iniciar o estagio em contexto de 1.° CEB, percebi
0 qudo importante isto € para o desenvolvimento integral dos alunos, dado que é
importantissimo que, enquanto professora estagiaria em formacdo para futura
profissional de educacdo, esteja numa continua construgdo de conhecimento,
conhecendo e vivenciando as mais variadas experiéncias nos distintos contextos (neste
caso, no 1.° CEB), sempre tendo em atencado a turma que “tiver em méaos”, para que
consiga desenvolver as estratégias e métodos adequados para os alunos em questao,

sem esquecer a importancia do trabalho colaborativo neste longo processo.

No estagio desenvolvido no 1.° CEB, os contextos foram diferentes, visto que num
primeiro momento o processo de ensino-aprendizagem foi feito em ensino presencial e
0 outro momento, em micro-ensino, onde me tive de readaptar a uma nova realidade de

ensino. Assim sendo, o foco principal da minha prética pedagdgica foi sempre as
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aprendizagens desenvolvidas pelos alunos, estas reais e significativas, onde tive
sempre em consideracao os aspetos referidos anteriormente. Visto que o processo de
ensino-aprendizagem € um processo desenvolvido num trabalho conjunto entre os
professores e o0s alunos, e onde os professores devem dinamizar as suas praticas dando
oportunidade aos alunos de participarem, possibilitei varias vezes que os discentes,
através de tarefas propostas e dindmicas diversificadas, tanto no 1.° semestre como no
2.%, participassem ativamente nas vérias atividades desenvolvidas ao longo das
mesmas. Como € o exemplo dos trabalhos em grupo, estes possibilitados no 1.°
semestre e a abordagem de varios conceitos atuais (Educacao Ambiental), concebido
no 2.° semestre, tudo isto com o objetivo de desenvolver varias competéncias e valores
nos alunos, como a autonomia, cooperacao, respeito pelo pré6ximo, ajuda ao proximo,

responsabilidade, ... formando desta forma cidadaos ativos.

Para além do trabalho pré-definido para todas as aulas, as reflexdes antes e pOs-
aula também foram um dos aspetos fundamentais que ajudaram e muito a melhorar as
minhas praticas seguintes, uma vez que refleti acerca dos aspetos positivos e menos
positivos da minha prestacdo, o que me auxiliou na adaptacdo e resultante
aperfeicoamento das minhas prestacfes posteriores. Do mesmo modo, Névoa (1992)
refere que, é essencial que a formacéo estimule uma perspetiva critico-reflexiva, que
forneca aos professores 0s meios de um pensamento autbnomo e que facilite as
dindmicas de autoformacdo participada. A formacdo docente ndo se constréi por
acumulacdo de cursos, de conhecimentos, ou de técnicas, mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de
uma identidade pessoal, por esse motivo é que se torna fulcral dar um estatuto ao saber
da experiéncia, tendo como principal objetivo tornar os professores mais conscientes

sobre a forma como agem durante o ensino, e como lidam com diversos sentimentos.

Quanto a 2.° dimenséo e segundo o Decreto Regulamentar n.°2/2010, de 23 de
junho, esta constitui-se como a dimenséo relativa ao desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, e apresenta-se como o0 cerne do desempenho docente, dado que
envolve trés vertentes cruciais para as praticas pedagogicas, a planificacdo (orientagéo
estratégia da acéo, a coeréncia e articulagdo das ac¢des planeadas e a sua adequacao
a diversidade de alunos), a operacionalizacdo (eficacia e rigor na conducgédo e
organizacdo das atividades de ensino; gestdo dos processos de comunicagdo e
interacdo em sala de aula) e a regulagcdo do ensino e das aprendizagens (andlise das

atividades de ensino realizadas e a sua reorientacdo no sentido de melhorar o ensino e
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0s seus resultados). Esta dimenséo foca-se nas tarefas e atividades pré-definidas e
estruturadas pelo docente para a lecionacdo das aulas, mais concretamente, as tarefas
e as atividades que ira propor, a dindmica da sala de aula, e todo o trabalho que envolve
esta interagdo entre o professor, aluno e alunos. No 1.° semestre (PES 1) tive a
oportunidade de estabelecer esta interacdo com os alunos, o que nédo foi possivel no 2.°
semestre (PES ll), todavia um dos aspetos em comum entre estes dois estagios
desenvolvidos, foi a criagdo de planificacbes adequadas aos diferentes alunos e
contextos, sempre tendo em atencdo 0s meios e 0s recursos disponiveis. Enquanto na
PES |, pude lecionar em ensino presencial, na sala de aula com os alunos, com o
recurso a varios meios que possibilitavam o trabalho em grupo, o individual, a criagéo
de atividades dindmicas, bem como o acompanhamento mais proximo dos alunos, na
PES I, as planificacbes foram reajustadas ao contexto presente, visto que as aulas
foram lecionadas através de uma gravacdo de video e uma video chamada sem a
presenca de alunos. Porém, o principal objetivo destas foi a criacdo de tarefas criativas
e didaticas (utilizando a motivacdo e as TIC), de forma a potenciar aos alunos

aprendizagens reais e significativas.

Conforme refere Zabalza (2003), a planificacdo apresenta-se como um aspeto
determinante para o sucesso educativo, dado que que engloba a reflexdo de todos os
aspetos da acao - ensinar. Foi através da construcdo das planificacdes tanto para o
estagio de PES | como de PES II, que me apercebi dos aspetos fulcrais da mesma: os
objetivos para a aula em questédo; a previsao para o0 que vai acontecer; 0os conteddos
programaticos que se vai abordar; como irei abordar os contelddos, que materiais,
métodos e estratégias a utilizar para a turma em questéo; o tempo para cada tarefa; a
organizacdo do ambiente educativo; os modos de trabalho dos alunos e a sua
consequente avaliagdo. Ainda nesta ordem de ideias e de acordo com Corteséo (1993),
a execucgdo destas planificagfes exige muita dedicacéo, capacidade de articulagéo e
reflex@o, pois se o docente apos a utilizagdo da planificagdo concebida para a préatica
pedagdgica, se aperceber que a mesma nao se constitui uma mais-valia, visto que nao
atingiu os objetivos pretendidos, deve ser readaptada e reajustada, de forma a garantir
o0 interesse, motivagéo e participagdo do aluno e ao mesmo tempo ir ao encontro das

suas principais dificuldades e necessidades.

No que diz respeito a 3.° dimenséo — Participagdo na escola e da relagdo com a
comunidade educativa - e conforme refere o Decreto Regulamentar n.°2/2010, de 23 de

junho, esta elucida as vertentes da agéo docente relativas a concretizacdo da missédo
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da escola e a sua organizagdo, assim como a rela¢do da escola com a comunidade.
Esta vertente retrata a importadncia do conhecimento pelos docentes, dos varios
documentos orientadores da instituicdo onde lecionam, como é o exemplo do projeto
educativo (onde sado salientados, os valores, a missdo, principios, valores,
competéncias, 0 contexto, como se organiza, a rede funcional do agrupamento, as
relacbes com a comunidade, entre outros aspetos que caraterizam determinada

instituicao, ...), assim como o regulamento interno e o plano anual de atividades.

Desde o inicio da formacéo tebrica até a pratica, que o projeto educativo sempre
foi aludido com bastante relevancia, dado que o mesmo se constitui como “a cara” de
qualquer instituicdo na medida em que possui aspetos essenciais, anteriormente
citados, que a comunidade educativa, no seu todo, deve reconhecer. Segundo Canario
(1992)

“O Projeto Educativo surge como um instrumento, por exceléncia, da construgdo da
autonomia do estabelecimento de ensino, e institui-se como um processo capaz de
articular as tendéncias referidas: Investigacdo (producdo de conhecimento), Inovacao
(mudanca organizacional) e Formacdo (mudanca de representacBes e préaticas dos
individuos).” (p.12)

No decorrer dos varios estagios que jA experienciei, estes documentos
orientadores sempre foram alvo de diversas leituras e reflexdes, uma vez que, como
futura profissional de educacdo, devo reconhecer que sou “corresponsavel pela
orientac@o educativa e curricular e pela visibilidade do servico publico que a escola
presta a sociedade, tendo em conta o trabalho colaborativo com os colegas e a atuacéo
relativamente a comunidade educativa e a sociedade em geral”’. Decreto Regulamentar
n.°2/2010, de 23 de junho

Para além do reconhecimento dos documentos orientadores da vida da escola é
fulcral que o docente reconhega a importancia da participagdo em projetos (de
investigacao; de trabalho de colaborativo; ...); do envolvimento dos pais e encarregados
de educacdo no desenvolvimento da escola; entre outros aspetos...foquei-me mais
nestes aspetos, pois ao longo das minhas praticas pedagdégicas foram os aspetos com
gue trabalhei mais de perto. Todavia na pratica pedagdgica do 1.° CEB s tive a
oportunidade de realizar com o0 meu grupo de estagio uma atividade que envolvesse 0s
pais/encarregados de educacédo. Esta consistia na criagdo de um diério de bordo, cujo
objetivo seria partilhar, no mesmo, através de pequenos textos, imagens ou desenhos,

uma tradicdo/costume da familia ou do local em que vivem. Posto isto, este tinha como
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proposito o registo de momentos passados em familia, como tradicdes da mesma ou
costumes/lendas dos locais onde vivem, para que fosse posteriormente partilhado com
toda a turma. De acordo com Marques (2001)

“ndo restam duvidas de que os pais sao os primeiros educadores da crianga e ao longo
da sua escolaridade, continuam a ser os principais responsaveis pela sua educacéo e
bem-estar. Os professores sdo parceiros, devem unir esforcos, partilhar objetivos e

reconhecer a existéncia de um bem comum para os alunos” (p.12).

A relacdo que deve ser estabelecida entre a escola e a familia € essencial para o
desenvolvimento e sucesso tanto do aluno como da propria instituicdo. Porém esta
relacdo ndo tem sido facil, por um lado, a vida profissional e tudo o que esta implica tem
levado a um crescente afastamento das responsabilidades familiares e
consequentemente, a escola tera de dar resposta a este obstaculo; mas por outro lado,
cada vez existem mais pais que tentam participar na vida escolar dos filhos. Desta forma
e segundo Marques (2001), evidencia-se o papel da escola nesta relagdo, dado que a
mesma deve dar o primeiro passo no sentido de completar a lacuna existente em termos
de interagdo e comunicacgao “positiva” ndo so6 entre a escola e a familia, como também

entre estas e a comunidade educativa, no seu todo.

No que concerne a 4.° dimensao, esta intitulada de desenvolvimento e formacao
profissional ao longo da vida, e em concordancia com o Decreto Regulamentar n.°
2/2010, de 23 de junho, provém do reconhecimento de que o trabalho na profissdo
docente é afirmado pelo conhecimento especifico, ja citado na 2.° dimenséo, e pela
autonomia dos que exercem esta profissdo. Ser professor ndo se constitui como uma
tarefa facil, dado que o mesmo tem de corresponder as exigéncias colocadas pela
sociedade, isto €, 0 mesmo tem de estar em constante evolugdo, e construindo
conhecimento (cientifico, pedagdégico, didatico), conhecimento esse que vai servir para
a criacdo de diferente métodos e estratégias que se adequem a heterogeneidade

discente existente nos varios contextos por onde passa.

No decurso do estagio no 1.° CEB, consegui desenvolver processos de aquisi¢cao
e atualizacdo do conhecimento profissional, visto que neste semestre, e perante a
conjuntura pandémica atual, tanto os docentes, como néds professoras estagiarias,
tivemos de nos readaptar e reajustar a este novo formato de aulas, onde tivemos de
pesquisar, procurar e desenvolver as mais varias tarefas que compunham uma
Estratégia de Ensino, para que conseguissemos realizar a nossa pratica pedagoégica no

2.° semestre. Depois de o ter realizado, pude aperceber-me de quanto o trabalho
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colaborativo é fundamental, na medida em que, através do mesmo se partilha e constroi
conhecimento, aprendendo e refletindo acerca das ideias e experiéncias das nossas
colegas. Segundo Silva (2002), o trabalho colaborativo entre docentes representa-se
como o exercicio conjunto entre dois ou mais professores e pressupde uma partilha de
experiéncias, conhecimentos e saberes-fazer. Esta forma de trabalho promove uma
maior reflexdo e uma maior discussao/partilha entre os professores, e conduz, muitas
vezes, tanto a introducdo de mudancas com a finalidade de melhorar a escola —

qualidade de ensino - como também ao desenvolvimento profissional.
1.2 Apreciacéo critica das competéncias desenvolvidas na PESEPE | e I

Atualmente como é possivel constatar, a Educacgéo tem vindo a ganhar uma maior
relevancia na sociedade sendo por isso mais valorizada e reconhecida enquanto
elemento fundamental para a formacdo de individuos. Esta, devido aos varios
obstaculos colocados ao longo dos anos, necessitou de se reinventar e de se modificar,
acabando assim por evoluir com o intuito de dar uma resposta cada vez mais efetiva as
problematicas atuais, como é 0 caso da situacdo que vivenciamos motivada pelo surto
pandémico COVID-19. Os desafios colocados a Educacéo abrangem todos os niveis de
ensino, porém, e como este portefélio retrata as praticas pedagdgicas no contexto de
Educacédo Pré-Escolar, considera-se fulcral focar somente o processo educativo no
presente contexto. E essencial salientar que a EPE se constitui a ou uma das primeiras
etapas educativas no processo de formacao das criancas, isto €, apds o nascimento, as
criancas estabelecem logo o contacto/interacdes com 0s pais, e posteriormente esse
processo de socializacdo iniciado nesse contexto estende-se a EPE. Deste modo, e
uma vez que a EPE da resposta a criancas de tenra idade pode-se afirmar que os
profissionais de educagédo que exercem fungfes nesse contexto, necessitam de uma
formacdo mais especifica que atenda as necessidades do seu publico-alvo. Neste
sentido, é fundamental que os profissionais de educacdo possuam uma formagéo que
tenha por base conhecimentos especificos que atendam as necessidades do nivel em
gue desempenham fungdes. Isto €, a formacao inicial de professores ira influenciar as
suas praticas pedagoégicas, e, com a experiéncia profissional que se constrdi ao longo
da sua profisséo, este ird desenvolver competéncias e capacidades que o irdo apoiar a
adaptar e reajustar as suas metodologias e estratégias que acompanhem a evolugéo da
sociedade. Ao longo da formacdo inicial de professores compreende-se quais as
competéncias alocadas a tal individuo, mais concretamente, a area de atuacdo do

professor e suas especificidades, porém, € necessario que se entenda que mesmo que
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a formagéo seja essencial para o inicio da fungdo docente, a mesma deve modificar-se
e evoluir a par e passo com a carreira do profissional de educacdo. De acordo com
Tardif (2008) os professores integram o seu ambiente de trabalho mesmo antes de se
iniciar a carreira profissional, pois durante varios anos apresentam-se como estudantes
em formacdo, onde tém oportunidade de contactar e intervir nas mais diversas

realidades.

Nesta linha pensamento, Imbermén (2011) ainda refere que os conhecimentos
intrinsecos a profissdo docente sdo construidos através do tempo, ndo obstante, a
formacdo de professores deve potenciar a base dos saberes pedagégicos
especializados dos docentes, visto que, ao longo da sua carreira 0s mesmos devem
possuir um conhecimento acerca do curriculo e saber como utilizar as ferramentas
didaticos-pedagogicas, com o objetivo de concretizar o mesmo. Assim sendo, importa
salientar que existem alguns conhecimentos indispensaveis para o desempenho
(planificagbes, a relagdo educador-crianga, conhecimento didatico, conhecimento

cientifico, entre outros).

Atendendo ao referido anteriormente e tendo como propdsito auxiliar os docentes
nas reflexdes criticas acerca das suas praticas, recorremos novamente aos padrdes de
desempenho docente. A partir destes padrbes, os docentes conseguem refletir e
perceber de que modo desenvolvem as suas intervencdes, tendo a oportunidade de
modificar as mesmas, garantindo deste modo o sucesso do processo de ensino
(sucesso das criancas e do docente). O presente documento divide os padrbes em
guatro dimens@es essenciais, tendo como principal objetivo, a qualidade do ensino e, o
apoio e orientacdo das praticas docentes ao longo da carreira, visto que para além
apresentarem termos essenciais acerca do que é esperado ao desempenhar esta
profissdo, também reconhece as capacidades, as atitudes e os conhecimentos que Ihe
configuram tal peculiaridade na sociedade onde estdo inseridos. No que concerne as
guatro dimensdes elencadas nos padrdes de desempenho, estas denominam-se de
dimensao profissional, social e ética; dimensdo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem; dimensao da participagcdo na escola e da relagdo com a comunidade
educativa e por fim, dimenséo do desenvolvimento e formacgé&o profissional ao longo da
vida. As dimensbes aludem para um conjunto de dominios e indicadores que compdem
0 presente documento orientador, este com o propésito de apresentar uma ferramenta
de avaliacéo justa, confiavel, que colabora para o desenvolvimento profissional de todos

os docentes. Em consonancia com o Decreto Regulamentar n.° 2/2010, de 23 de junho,
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a primeira dimenséo intitulada de dimenséo profissional, social e ética classifica-se por
ser uma vertente deontologica e de responsabilidade social da préatica docente onde se
evidencia a atitude tomada perante as funcdes que desempenha, o que quer dizer, 0s
profissionais de educagédo devem reconhecer o quao fundamental € o seu papel no
campo educativo papel, visto que estes promovem a qualidade do ensino e
consequentemente da escola. Assim sendo, os educadores ao longo da sua formagéo
e no decorrer da sua carreira devem construir e desenvolver competéncias especificas,
ndo descurando da importancia do seu conhecimento cientifico e pedagdgico. Estas
competéncias e conhecimentos (re)construidos pelos educadores demonstram-se
indissociaveis, pois com a auséncia de um deles o educador ndo concretiza eficazmente
a sua funcao. Na perspetiva de Freire (1996) alocada a funcéo de ensinar esta sempre
associado o conceito de aprendizagem, isto €, 0 sucesso de uma somente se garante
com a concretizacdo da outra, por isso e de acordo com 0 mesmo autor, 0 ensino
considera-se uma funcdo de carater didatico-pedagogico, mais concretamente, a
criacdo de possibilidades para a producéo ou a (re)construcao de conhecimentos, sendo
“na docéncia que se concretiza a discéncia, e vice-versa”. (Freire, 1996, p.52). Tendo
em consideracdo o contexto de EPE, e como este se considera um espaco com
caracteristicas especificas e diferenciadas, o educador deve promover, recorrendo a
variadas estratégias, diversas oportunidades de aprendizagem, através do
estabelecimento de relacles e de interagdes entre as criancas, e entre as criangas e 0s
adultos, bem como o contacto com experiéncias a que 0S mesmos ndo possuem tao
facil acesso no seu quotidiano, que acabam por contribuir para o seu desenvolvimento
holistico. (Ministério da Educacdo, 2016). Desta forma e como € referido nas
Orientacdes curriculares para a Educacédo Pré-Escolar (OCEPE), o educador deve
compreender que “a aprendizagem influencia e é influenciada pelo processo de
desenvolvimento fisico e psicologico da crianca, sobretudo numa fase da vida em que
essa evolucao é muito rapida”. (Ministério da Educacéo, 2016, p.8) Portanto, considera-
se essencial referir que em contexto de educacéo de infancia, o educador ao promover
diversificadas oportunidades de aprendizagem, estd a desenvolver mudltiplas
competéncias nas criangas, por isso pode-se afirmar que na EPE a a¢do do educador
deve focar dois polos indissociaveis, a aprendizagem e o desenvolvimento. O educador
deve ter em consideracao as especificidades deste contexto e para tal as suas praticas
devem refletir uma intencionalidade educativa, que se manifesta quando o mesmo
constréi e disponibiliza um ambiente rico e estimulante, que potencie um processo

pedagdgico coeso e solido, em que as mais variadas experiéncias e oportunidades de
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aprendizagem possuem um sentido e uma ligagcdo entre si. (Ministério da Educacéo,
2016) Nesta ordem de ideias e tendo por base algumas evidéncias das intervengdes
pedagdgicas ocorridas em contexto de EPE, revela-se crucial analisar detalhadamente
e proceder a algumas leituras de documentos que orientem as praticas educativas neste
contexto, como por exemplo as OCEPE, e autores e modelos de referéncia, como € o
caso de Shulman, Rold&o, Freire, entre outros.

Para além destes documentos assumirem um carater fundamental no apoio as
praticas, também o projeto educativo e correspondentes documentos (Plano anual de
atividades, Projeto Curricular de Turma, ...) sdo essenciais aquando da pratica em
determinada instituicdo, pois 0 educador deve conhecer os valores e 0s principios da
instituicdo onde ira exercer fungbes. No meu caso, a educadora cooperante
disponibilizou-me estes documentos e dessa forma recorri aos mesmos para
desenvolver as diversas planificacdes e atividades. Atendendo as especificidades da
EPE, o educador necessita de possuir um saber proprio da profissao, para garantir que
as suas praticas sao atualizadas aos tempos atuais, ndo esquecendo a importancia de
as adaptar as realidades onde estéo inseridos e que vivenciam no momento. Assim, e
em consonéancia com Roldao, Figueiredo, Campos e Luis (2009, p.142) o cerne do saber
do educador foca-se no dominio do “conhecimento formalizado e conteudinal’, ou seja,
0 educador deve possuir um conhecimento que abranja tanto os contetdos das areas
especificas, como a forma de os colocar em pratica, as estratégias a que recorre com o
objetivo das criancas construirem o seu conhecimento (autonomia). Desta forma este
conhecimento especifico revela-se crucial, pois compreende para além dos contetdos
concretos das areas de conteddo em questéo, a forma como partilha os mais diversos
conhecimentos com as criancas. A heterogeneidade do grupo e seu correspondente
desenvolvimento, este associado as variadas faixas etarias, deve ser tido em
consideracao pelo profissional de educacéo, devendo por isso (re)criar as mais variadas
estratégias e métodos para que a aprendizagem seja o mais significativa possivel. Deste
modo, importa salientar que apds ter conhecimento das tematicas a abordar, e antes de
selecionar as atividades a serem desenvolvidas tendo por base essas mesmas
tematicas, tomei o cuidado de pesquisar acerca das mesmas com o0 intuito de
desenvolver um conhecimento mais lato e concreto sobre aquilo que ia apresentar as
criangas. Por exemplo, quando abordei as alteragBes climaticas em duas regifes
distintas — Portugal e Mogambique — procurei conhecer “o porqué” de tais situagdes
ocorrerem, tendo assim de desenvolver um conhecimento mais cientifico a este

respeito.
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Outro aspeto essencial no decorrer das intervencfes realizadas, centra-se na
reflexdo critica sobre as mesmas, visto que, é através desta que conseguimos
compreender as limitacdes e potencialidades das nossas praticas, tendo assim a
percecao daquilo que pode ser alterado/modificado em futuras praticas. Schén (1987)
enfatiza que ao longo dos anos a capacidade reflexiva do educador tem vindo a ser
reconhecida e fortemente valorizada, uma vez que € através dela que o educador
constrdi novo conhecimento, melhorando consequentemente as suas praticas. De igual
modo, Névoa (1992) destaca que a formacao continua de docentes deve estimular uma
perspetiva critico-reflexiva dado que, a experiéncia profissional ndo se constr6i somente
através da acumulagdo de cursos, de conhecimentos, ou de técnicas, mas sim a partir
de um constante trabalho de reflexividade critica face as suas praticas e da sua
(re)construgdo permanente. Nestes diferentes momentos de reflexdo sobre as praticas,
o educador deve ser capaz de criar e utilizar conhecimento profissional (conhecimento
do contetdo, conhecimento pedagdgico, conhecimento das caracteristicas do grupo,
...) com o recurso a metodologias que vai ajustando e reajustando a sua acao. Esta
reflexividade constitui-se uma ferramenta norteadora do conhecimento profissional pois
€ através das varias praticas realizadas pelo docente e da reflex&o critica associada,
gue o mesmo (re)constrdi o seu conhecimento, aperfeicoando deste modo a forma como
exerce a sua funcéo. Neste sentido, e considerando as varias semanas de praticas,
destaco as reflexdes semanais que eram desenvolvidas em cooperacdo com a
educadora cooperante, esta apds os dias de intervencao reunia-se com cada estagiaria
ao final do dia apresentando-nos um feedback de todo o trabalho desenvolvido no
decorrer da semana, evidenciando os aspetos positivos e 0s aspetos a melhorar em
préticas vindouras. Assim sendo, destaco a importancia que estas reflexdes assumiram
para as restantes intervencgdes, pois a partir das mesmas conseguimos perceber os
aspetos que podiamos modificar, com o intuito de promover aprendizagens
significativas ao grupo de criangas. Contudo e associado a estes momentos de reflexao,
considero fulcral referir a importancia do trabalho colaborativo para esta (re)construgéo
de conhecimento, tendo como exemplo, a situagdo vivenciada no presente contexto,
onde primeiramente iniciamos as intervengbes num contexto presencial e
posteriormente passamos a intervir em EaD. Esta mudanca motivou o aumento do
trabalho colaborativo, dado que este formato ainda coloca alguns entraves e desafios
aos educadores, e por isso tornou-se essencial o auxilio que foi prestado tanto da nossa
parte & educadora cooperante, como vice-versa... sem esquecer também a partilha de

experiéncias e conhecimento com as restantes colegas estagidrias, uma vez que
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estavamos a vivenciar um periodo atipico. Visto que enquanto estagiaria, encontro-me
num processo continuo e evolutivo de aprendizagem, ressalvo o trabalho conjunto entre
os educadores e as criangas, onde os educadores devem dinamizar as suas praticas
dando oportunidade as criancas de participarem ativamente na construcdo do seu
préprio conhecimento. No decorrer da minha préatica pedagdégica foi tido em atencéo
este aspeto — autonomia das criancas — tendo sido por isso desenvolvido
constantemente atividades que tivessem por base a construcdo de valores como a
autonomia, cooperagao, respeito pelo proximo, ajuda ao préoximo, responsabilidade, ...
formando desta forma cidad&os ativos. Estas atividades evidenciam-se em momentos
como na recec¢dao das criangas, o acolhimento, os momentos de atividades autodirigidas,
... Assim sendo, posso evidenciar que o foco primordial da minha pratica pedagdgica
se centrou no recurso a todos os aspetos referidos anteriormente, desde a promocao
de aprendizagens desenvolvidas pelas criancas, estas reais e significativas, até a
capacidade de reflexdo para que no decorrer de todo este processo as praticas fossem
melhoradas e reajustadas. No que concerne a segunda dimensao, esta designada de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem e segundo o Decreto Regulamentar
n.°2/2010, de 23 de junho, a mesma considera-se a esséncia do desempenho docente,
uma vez que engloba trés aspetos essenciais para 0 sucesso das praticas pedagogicas,
a planificacdo (orientacdo estratégia da acdo, a coeréncia e articulacdo das acodes
planeadas e a sua adequacéao a diversidade de alunos), a operacionalizacao (eficacia e
rigor na conducédo e organizacao das atividades de ensino; gestdo dos processos de
comunicacao e interacdo em sala de aula) e a regulacéo do ensino e das aprendizagens
(andlise das atividades de ensino realizadas e a sua reorienta¢éo no sentido de melhorar
0 ensino e os seus resultados). A presente dimensao centra-se nas tarefas e atividades
delineadas e estruturadas pelo educador para a organizacéo do dia de atividades, mais
especificamente, as tarefas e as atividades que ir4 convidar as criangas a realizar, a
organizacdo do ambiente educativo, e tudo que esta organizagao engloba, evidenciando
a interacdo entre o educador, criangca e criancas. Deste modo, considero que €
fundamental aludir para a importancia da planificacdo neste contexto (esta com
caracteristicas distintas dos restantes niveis de ensino). Portanto, e de acordo com
Zabalza (2003), a planificacéo, deve revelar-se um ato ponderado e refletido, que tem
como finalidade responder as necessidades do grupo através dos métodos pensados,
tendo em atencdo as caracteristicas das criancas. Importa referir que ao longo deste
processo — Planificar - o educador ndo deve encarar a planificacdo de como um

documento concluido, pois esta ao longo da sua implementagéo pode ser reajustada
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consoante a necessidade ou opinides das criancas. O que quer dizer que, as criancas
também possuem um papel ativo neste processo, dado que aquando do surgimento de
novos interesses e motivagdes, por parte das mesmas, o educador deve tomar atengcao
e conseguir reajustar a organizacdo da sua planificacdo. Nesta linha de pensamento, e
reforcando esta concecéo, Oliveira-Formosinho (1998) enfatiza que “A crianca aprende
tomando a iniciativa. A crianca deve aprender interagindo. O adulto aprende a ajudar a
crianca a desenvolver essa interagdo. A crianga € ativa, o adulto também deve sé-lo” (p.
144). Atendendo ao mencionado anteriormente, revela-se essencial referir que ao longo
do presente semestre, este processo — Planificar — desenvolveu-se de diferentes
formas, devido ao formato de ensino que também se modificou, porém com o mesmo
proposito, a aprendizagem significativa das diversas crian¢as. Enquanto que no ensino
presencial construimos planificacfes a qual ja estavamos habituadas, maioritariamente
com uma estrutura definida, no ensino a distancia, as planificacdes transformaram-se
em roteiros, que eram enviados para 0s pais/encarregados de educacao/familia, com a
finalidade de os mesmos serem desenvolvidos em contextos familiares. Apenas
procedemos a mesma organizacao da planificacdo aquando dos momentos sincronos,
dado que eram 0s Unicos momentos que conseguiamos estabelecer um contacto mais
direto com as criancgas. O cerne de todas estas planificacdes e roteiros, constituiram-se,
para além dos interesses e motivacdes das criangas, 0 recurso a materiais que
apoiassem as aprendizagens reais e significativas, e que incitassem a participacéo ativa
das mesmas nas mais variadas atividades. Um caso pratico, que pode ilustrar esta
concecao perante a planificacdo centra-se, em dois momentos, um deles observado no
ensino presencial e outro no ensino a distancia. O grupo de criancas em questao, desde
o inicio das intervencdes demonstrou um grande interesse em atividades de educacao
fisica, e, por isso, no decorrer da constru¢do das planificacées/roteiros, consideramos
este aspeto, pensando em diversas atividades motoras que se relacionassem com as
tematicas das planificagcbes/roteiros, para que deste modo existisse uma coeréncia e

articulacéo entre as atividades propostas.

Neste sentido, e caso o educador apos a utilizagéo da planificacdo concebida para
a pratica pedagoégica, percecione que a mesma ndo apresenta uma resposta as
necessidades de todo o grupo, deve ser capaz de a reajustar e readaptar, de modo a
gue promova momentos que sigam os verdadeiros interesses das criangas.
Relativamente a terceira dimensdo — Participagcdo na escola e da relagdo com a
comunidade educativa - e de acordo com o Decreto Regulamentar n.° 2/2010, de 23 de

junho, nesta dimensdo sédo apresentadas as vertentes da acdo docente relativas a
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concretizagdo da missdo da escola e a sua organizagdo, assim como a relagédo
estabelecida entre a escola e a comunidade. Esta vertente elucida para a relevancia
gque deve ser dada, pelos profissionais de educacédo, aos documentos orientadores da
instituicdo onde desempenham fung¢des, concretamente, o projeto educativo (onde sdo
elencados, os valores, a missao, principios, valores, competéncias, o contexto, como se
organiza, a rede funcional do agrupamento, as relagées com a comunidade, entre outros
aspetos que caraterizam determinada instituicao, ...), o regulamento interno e o plano
anual de atividades. Tal como enfatiza Braz (2012), as organizagdes educativas para
alcancar o sucesso devem ter como ponto de referéncia multiplos valores partilhados
associadas a uma politica que transpareca objetivamente quais 0s principios que
norteiam a ac¢ao, bem como uma visdo acerca do futuro, ou seja, devem ser definidos
objetivos que correspondam as expetativas da comunidade servida por determinada
instituicdo. Por isso, ressalva-se a relevancia da interligacédo entre os variados Projetos
com o Projeto Educativo de dada instituicdo, uma vez que todos se devem reger pelas

mesmas ideologias.

No decorrer da pratica pedagdgica, a educadora cooperante disponibilizou-nos os
varios documentos relativos ao grupo, as teméaticas a abordar, assim como alguns
documentos orientadores do agrupamento, como é o caso, do plano anual de atividades,
o Projeto Curricular de Turma, Projeto Educativo, planificagbes mensais, ... Porém,
apesar de reconhecer a relevancia de tais documentos para o proprio trabalho do
educador, no presente estagio a participacdo na constru¢cdo dos mesmos, hao nos foi
possibilitada, uma vez que s6 assumimos o papel de educadoras estagiarias. Apesar de
nao conseguirmos participar nestes projetos, foi-nos dada uma oportunidade de
dinamizar um projeto que envolvia as criancas e as respetivas familias/encarregados de
educacéo, com a restante comunidade educativa, todavia, e devido ao surto pandémico
atual — COVID-19 — e ao consequente confinamento, este projeto jA ndo pode ser

implementado, contudo no proximo semestre iremos ter este aspeto em consideragéo.

O reconhecimento da importancia e colaboragcdo na construcdo destes
documentos orientadores, dever ser um ponto relevante em todo o percurso docente,
dado que enquanto futura profissional de educacéo, € fundamental participar, envolver-
se e apresentar ideias/conce¢6es com o objetivo de evoluir a qualidade da sua fungéo
desempenhada nao sé ao nivel do processo de ensino, como da eficacia da misséo

apresentada pela instituicio. Em relacdo a quarta dimensdo, esta designada de

desenvolvimento e formacao profissional ao longo da vida, e em concordancia com o
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Decreto Regulamentar n.°2/2010, de 23 de junho, a mesma surge do reconhecimento
dado a funcdo desempenhada pelos profissionais de educacao, uma vez que estes para
exercer devem construir saberes especificos acerca do nivel de ensino onde se
encontram. Esta relevancia acerca da construcao de determinadas competéncias e

valores, ja foi anteriormente enfatizada aquando da abordagem a segunda dimensé&o.

Como tenho vindo a referir ao longo deste tdpico, ser educador exige uma panoplia
de competéncias e capacidades que o auxiliem no decorrer deste longo processo de
ensino, capacidades e competéncias estas que para além de o apoiarem na evolugdo
continua, ao longo tanto da formacdo e consequente carreira profissional, como
possibilitam a criagdo de ambientes estimulantes e que se encontrem ajustados e com
as devidas condicdes, as criancas que pertencem ao grupo em questéo. E desta forma
gue, o educador para além de contar com a sua experiéncia construida ao longo dos
anos, deve apostar na sua formacdo continua, dado que a partir daquilo que é
desenvolvido e construido na mesma, este melhora as suas praticas pedagoégicas. Cada
vez mais, ao longo do tempo, e com a evolugéo constante, os profissionais de educacao
ganham uma maior responsabilidade perante a educacdo, mais concretamente, na
construcao de métodos e estratégias que ultrapassem os desafios e apoiem as criancas
ao longo do seu processo, promovendo-lhes momentos de oportunidades de
aprendizagem significativa. Assim € essencial que o educador alie a sua experiéncia,
com o seu conhecimento cientifico-pedagdégico, devendo por isso evoluirem a par e
passo. De acordo com No6voa (2002, citado por Veiga, 2008) a formacao continua deve
incorporar trés dominios basicos, ou seja, deve considerar a “trilogia da formacao
continua: produzir a vida, a profissao e a escola” (p.136). A inter-relacéo entre estes trés
dominios possibilitard que os profissionais de educacdo acompanhem as mudancas
ocorridas ao longo dos anos, e, construam competéncias fundamentais para a sua acao
na escola, enquanto agente que deve participar em toda a organizagéo e estruturagéo
da mesma. No decurso do estdgio em contexto de EPE, consegui desenvolver
processos de construgdo e atualizacdo do conhecimento profissional, dado que neste
semestre, e perante a conjuntura pandémica atual, tanto os educadores que ja exercem
profissédo, como nés educadoras estagiarias, necessitamos de nos readaptar e reajustar
a este diferenciado modelo de ensino - EaD, onde carecemos de pesquisar, procurar e
desenvolver as mais variados conhecimentos que abordassem as Vvarias
especificidades do contexto em questdo. Assim sendo, para além de ter lido varios
documentos que retratassem temas chave da EPE, como o brincar; potenciar

aprendizagens as criangas; importancia dada aos interesses das criangas; entre outros;
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participei em Varios webinar’s, estes referentes e que exploraram também estes temas.
Para terminar posso evidenciar que no decorrer do estagio, procurei consultar e
participar em acbes de formacdo, em vez de me limitar apenas a abordagem das
tematicas discutidas em contexto de aula, nas diversas unidades curriculares que
apoiam esta pratica pedagogica. Outro aspeto crucial para esta construgdo de
conhecimentos, focou-se em grande parte, nas reflexdes desenvolvidas tendo por base
as vérias intervengbes, assim como o trabalho colaborativo, que se constituiu um
elemento fundamental, uma vez que permite a partilha de experiéncias, promovendo

assim o crescimento profissional.

Apreciagao Global

A presente reflexao final aludiu para as praticas pedagogicas da PES1CEB | e Il
e da PESEPE | e Il, onde evidenciei, tendo como referéncia os padrées de desempenho
docente — Decreto Regulamentar n.° 2/2010, de 23 de junho - algumas das
competéncias que desenvolvi no decorrer do estagio, reconhecendo desta forma que a
(re)construcdo do conhecimento, € um processo de carater longo e continuo. Porém, é
este conhecimento que apoia os profissionais de educacdo na consecucao das suas
varias intervencfes pedagogicas, tendo como base o desenvolvimento e criacdo de
diferenciados métodos e estratégias que respondam aos constantes desafios,
necessidades e dificuldades demonstradas tanto pelas criangas como pela comunidade
gue envolve o meio educativo. Os estagios em guestdo consideraram-se um desafio,
pois devido ao surto pandémico fomos obrigados a entrar em confinamento e por isso
foi utilizado um novo formato de ensino - EaD. Mais uma vez, e antes de qualquer
intervencéo, foi necessario repensar nas atividades que funcionariam, tendo sempre em
conta que as criangas estavam em contextos distintos, e nem todas possuiam 0 mesmo

tipo de espago e materiais, para a realizacéo das tarefas.

Um dos aspetos que destaco da pratica pedagdgica, foi a forma como
conseguimos adaptar as planificacdes, dado que n&o utilizamos a estrutura habitual dos
semestres de ensino presencial, passando desta forma a construir roteiros de
atividades, estas atividades eram de carater simples e objetivo, com o intuito de todas
elas irem ao encontro dos interesses das criancas. Destaco também o papel crucial
destes momentos reflexivos para a nossa formacao continua, pois € com 0s mesmos
gue recorremos a uma ferramenta de aprendizagem essencial, a reflexdo sendo através

desta que (re)penso acerca do trabalho e da construgdo de conhecimento profissional
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gue desenvolvi no decorrer das préaticas pedagogicas. Sendo a partir destes inimeros
momentos de reflexdo que, enquanto futura profissional de educacgéo, tive oportunidade
de melhorar alguns aspetos nas minhas praticas, dado que apés ambas as experiéncias

(presencial e EaD), construi conhecimentos e desenvolvi competéncias a varios niveis.

Nao obstante, e para concluir, a reflexdo conjunta também assumiu um papel de
especial relevancia, uma vez que a partir da mesma, os profissionais de educacao, tanto
em formacdao inicial como em formacgéo continua criam debates/discussées, partilham
ideias/aspetos, e apds esta partilha refletem acerca dos varios aspetos aludidos, com o
objetivo de a posteriori conseguirem melhorar certos pontos onde estiveram menos bem
ao longo das préticas. A capacidade critico-reflexiva auxilia o educador a evoluir no
decorrer deste longo processo que € o ensino. Contudo, e independentemente dos
desafios que possa encontrar num futuro préximo, tentarei corresponder da melhor
forma as necessidades das criancas e da sociedade, pois ser profissional de educacao
requer uma adaptacdo aos variados entraves, em prol do sucesso educativo das

criangas.
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Parte Il — Trabalho de investigacédo

Contextualizagéo

Com a evolucao que se deu na sociedade, e consequente mudanca de paradigma
na educacédo, a escola necessitou de se adaptar e evoluir ao mesmo tempo para, desta
forma, conseguir dar resposta as exigéncias colocadas por esta rapida evolucao, tanto
a nivel social como escolar. O profissional de educag¢éo deixou de assumir um papel de
transmissor, para passar a ser um mediador e gerenciador da informacao, isto é, toda a
sua pratica tem como cerne a produc¢éo do conhecimento por parte das criangas. E, por
isso, torna-se essencial que os professores/educadores recorram a varias estratégias e
metodologias para que promovam o desenvolvimento das mais variadas competéncias
pelas criancas. Uma das estratégias que tem vindo a ser destacada para o ensino da
Matematica, € a utilizacdo do ensino do tipo exploratério. Segundo Ponte (2005) o
ensino exploratério, também intitulado de ensino-aprendizagem exploratério, € uma
pratica de ensino em que “o professor ndo procura explicar tudo, mas deixa uma parte
importante do trabalho de descoberta e de construcédo do conhecimento para os alunos
realizarem” (p. 13). Conforme refere Canavarro (2011), com a utilizagao desta pratica
de ensino as criangas através da sua participacdo e envolvimento nas varias tarefas
propostas, discutidas e sistematizadas em grande grupo desenvolvem e constroem
capacidades transversais, tais como a resolucdo de problemas e o raciocinio
matematico. Ponte (2005), nesta linha de pensamento refere que este
meétodo/estratégia de ensino tem como centro a crianca, dado que é esta que procura e
constrdi o proprio conhecimento, envolvendo-se e participando ativamente em tarefas
ricas e valiosas, discutindo-as coletivamente e a pares assumindo, deste modo, um
papel fulcral na sua propria aprendizagem. O debate proporcionado através da
realizacdo destas atividades possibilita a troca de ideias entre as criangas, estas
aprendem umas com as outras (trabalho em grupo), e cada uma contribui de formas

diferentes para o grupo chegar a uma conclusao construindo, assim, conhecimento.

Um professor na atualidade ndo pode ser um mero transmissor de informacoes,
mas um professor que produza o conhecimento em sintonia com o aluno. Nesta ordem
de ideias, Formosinho (2008) também refere que a fun¢do docente tem integrado ao
longo dos tempos variadas responsabilidades, quer em relacdo aos alunos —
‘responsabilidade pela avaliagdo continua e pela sua progressao” (p. 9), quer ao nivel

do curriculo — com o “‘manejo de metodologias diversificadas, uma maior
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responsabilidade na elaboracéo de provas de avaliacédo, a progressiva individualizagéo
do ensino, a concecao e orientacdo de atividades de complemento curricular e ocupacao

de tempos livres” (p. 9).

Parece ser, pois, de extrema relevancia referir os varios aspetos didaticos ligados
ao ensino exploratdrio, como € o exemplo da tipologia das tarefas propostas e utilizadas
a utilizacdo de materiais didaticos para a realizacdo das mesmas.

1. Enquadramento teérico

1.1 Pertinéncia do estudo

A apropriacdo e construcao de conceitos das varias areas de contetudo torna-se
por vezes muito complexa, uma vez que 0s mesmos se constituem como abstratos, ou
seja, algo que as criancas ndo conseguem visualizar ou compreender de imediato.
Apesar de ser reconhecido que o recurso a materiais didaticos pode ser um poderoso
auxiliar para que tais dificuldades sejam ultrapassadas, a verdade € que durante
algumas semanas de observacdo em contexto de Educacdo Pré-Escolar, deparei-me
com um escasso uso desses recursos. Assim, considero relevante pesquisar e
investigar sobre a utilizacdo deste tipo de materiais, em contexto Pré-Escolar, numa
area especifica de conteudo, no dominio da matematica, percebendo qual o contributo
e a influéncia que os mesmos possuem na aprendizagem das criancas, aprendizagens

essas que se devem considerar significativas para estas.
1.2 Definicdo do problema e das questdes de investigacao

A formulacéo de uma questdo-problema/problema constitui-se sempre como o
ponto de partida de qualquer investigagdo cientifica e, por isso, revela-se fulcral definir
gual a problemética a estudar. A questdo-problema que propomos investigar surge no
contexto da realizagdo do Relatorio Final de Estagio do Mestrado em Educacgéo Pré-
Escolar (EPE) e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e tem como finalidade procurar
respostas para um problema/fragilidade verificado ao longo das préaticas, para além de
considerar que a tematica que propomos pesquisar, investigar e refletir considera-se

atual e fulcral para a minha formacéo enquanto futura profissional de educacéo.

A tema central desta investigacdo centra-se por isso na utilizagdo de materiais

didaticos na aprendizagem da matematica na Educacgéo Pré-Escolar.
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Ao longo da minha formacdo sempre foi um tema bastante abordado tanto nas
unidades curriculares de didatica como na de prética pedagdgica e a sua importancia é
também sublinhada nos varios documentos orientadores da EPE que os consideram
fulcrais ja que se constituem como um recurso educativo incontornavel, que motiva e

gue auxilia na concretizacado e construcdo de conceitos das varias areas de conteudo.

Assim, e tendo como tema central os materiais didaticos no processo de ensino
e de aprendizagem da Matematica na Educacdo Pré-Escolar, a questdo definida para

esta investigacao é:

“De que forma a utilizacao de materiais didaticos pode contribuir para o desenvolvimento

do sentido de medida, através do brincar ao nivel da Educagao Pré-Escolar?

Apos a apresentacao do problematica deste trabalho de investigacdo demonstra-
se fundamental a elucidacdo dos objetivos subjacentes a mesma. Assim sendo, 0s

objetivos gerais definidos sdo os seguintes:

e Compreender a relevancia do recurso a materiais didaticos no trabalho da

matematica ha Educacéo Pré-Escolar.

e |dentificar materiais didaticos ndo estruturados que possam ser utilizados para a
desenvolvimento do sentido de medida, mais concretamente, na grandeza de

comprimento, em contexto pré-escolar.

e Perceber de que maneira 0 uso de materiais didaticos, por parte das criancas,
influencia positivamente a aprendizagem da matematica em Educacédo Pré-

Escolar.

Fundamentacdo teorica

1. A matematica na Educacéao Pré-Escolar

A matematica constitui-se uma ciéncia que se encontra presente nas varias
situacdes que sucedem no nosso dia-a-dia, sendo desde cedo que a utilizamos sem
sequer nos apercebermos. Tal como defendem as OCEPE, “o desenvolvimento de
nocdes matematicas inicia-se muito precocemente e, na educacdo pré-escolar, é
necessario dar continuidade a estas aprendizagens e apoiar a crian¢a no seu desejo de

aprender” (OCEPE, 2016, p. 74), ou seja, dada a importancia da matematica no
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guotidiano das criangas, 0 acesso a esta linguagem e a construcdo de conceitos

matematicos sao fulcrais para a crianca dar sentido, conhecer e representar o mundo.

Nas OCEPE (2016) encontram-se explanados varios conteudos e finalidades a
desenvolver no decorrer da EPE, entre 0s quais se evidenciam: o sentido de numero,
bem como o de padrbes, os principios légicos que permitem classificar e ordenar
objetos, as grandezas e medidas, as nocdes de forma e espaco e a resolucdo de
problemas. Desta forma, este documento orientador da EPE, menciona o quéo
importante € o envolvimento das criancas, aquando da abordagem destes conceitos,
dado que é através da implicagdo das mesmas que constroem conhecimento

significativo.

O dominio da matematica possui um papel essencial na construcdo e
desenvolvimento do pensamento e do raciocinio e, por isso, cabe ao educador criar as
mais variadas estratégias e métodos com o intuito de proporcionar as criancas
experiéncias reais, diversificadas, significativas e desafiantes. Os conceitos
matematicos trabalhados e construidos nos primeiros anos vao influenciar
positivamente as aprendizagens posteriores, sendo nesta idade que a educacdo
matematica detém um maior impacto nas aprendizagens e, por isso, para o
desenvolvimento destas o educador deve ter em consideracdo quer os aspetos ligados
a atitudes e disposicbes de aprendizagem (a curiosidade, a atencéo, a imaginacdo e a
criatividade), como a pandplia de processos gerais ligados a este dominio, como € o
caso da classificacdo, seriacdo, raciocinio e resolucédo de problemas. Para Clements
(2001) tdo importantes como 0s conteudos/conceitos matematicos construidos sdo os
processos utilizados neste processo continuo, tais como a resolucéo de problemas, o
raciocinio, a comunicacdo, as conexdes e as representacdes. Todavia, e como este
estudo tem como cerne a importancia da utilizagdo de materiais didaticos para a
compreensdo do conceito de medida, por parte das criangas, torna-se de extrema
importancia referir, de acordo com as OCEPE, “que o desenvolvimento do raciocinio
matematico implica o recurso a situagbes em que utilizam objetos para facilitar a
concretizagdo e em que se incentiva a exploracgao e reflexao da crianga” (Ministério da
Educacdo, 2016, p. 75). Segundo Botas e Moreira (2013), os materiais didaticos
possuem diversas potencialidades, porém as que se enfatizam, centram-se na forma
COmo 0S mesmos motivam as criangas e as auxiliam na concretizagéo e construcao de
conceitos matematicos. As competéncias matematicas desenvolvem-se somente se a

crianga for sujeita a experiéncias matematicas ricas, diversificadas e desafiantes, onde
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uma das principais formas para as proporcionar e promover é através da utilizacdo de

materiais didaticos.

Nesta linha de pensamento e segundo Barbosa (2013), o educador deve avaliar o
conhecimento informal que as criancas possuem com o0 objetivo de
proporcionar/promover experiéncias diversificadas e desafiantes que desenvolvam o
seu pensamento matematico. Nesta etapa educativa, a resolu¢cdo de problemas
constitui-se como a metodologia de eleicdo, permitindo assim que as criancas
descubram e desenvolvam as mais variadas competéncias alcangcando e discutindo as
suas proéprias solucbes e ideias, construindo, deste modo, conhecimento. A mesma
autora refere que “as experiéncias matematicas proporcionadas devem desafiar as
criancas a explorar ideias relacionadas com padrbes, formas, nimeros, medida e
espaco, com cada vez maior sofisticagdo.” (p. 579). Em consonéancia com a perspetiva
da autora citada anteriormente, Walle (2004) menciona que os El devem ter como cerne
das suas praticas pedagogicas a criacdo de tarefas matematicas desafiantes, que
despertem a curiosidade, motivagédo e participacdo ativa das criancas, recorrendo ao
raciocinio e a comunicacdo matematica, no desenvolvimento de oportunidades de
aprendizagem significativas para as criancas. Desta forma, e seguindo as concecdes
referidas anteriormente, Barros e Palhares (1997), ressalvam a importancia do papel do
educador na criacdo de momentos de aprendizagem que possuam como base os
conhecimentos prévios das criancas, onde o mesmo deve observar, identificar e
estruturar as nocbes e ideais das mesmas, partindo desse ponto para a criacdo de
momentos de aprendizagens reais e significativas para as criancas, na area da
matematica. Indo ao encontro desta perspetiva, as OCEPE (2016) também referem a
importancia do trabalho em grande grupo nestes momentos de aprendizagem, dado que

nestes momentos revela-se crucial o trabalho em grande grupo, pois a partir deste

“as criangas tém oportunidade de confrontarem pontos de vista e de colaborarem na resolugao de
problemas ou dificuldades colocadas por uma tarefa comum, alarga as oportunidades educativas,
ao favorecer uma aprendizagem cooperada em que a crianga desenvolve e aprendem contribuindo

para o desenvolvimento e aprendizagem das outras.” (p.25)

As criangas desenvolvem o pensamento matematico de uma forma espontanea e
genuina, através do meio que as envolve, uma vez que este lhes despertam interesses,
curiosidades, assim como experiéncias fulcrais para o seu desenvolvimento (NCTM,
2017), o que quer dizer, as criangas inconscientemente estabelecem uma relagéo entre

0S conceitos matematicos e as experiéncias vividas no seu quotidiano, em diferentes
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contextos. Partindo deste pressuposto, Clements (2001) afirma que as criangas antes
de ingressarem no jardim de infancia, desenvolvem de uma forma informal
diversificadas competéncias e habilidades mateméaticas. Posto isto, constitui-se de
extrema importancia a diversidade de experiéncias de ensino-aprendizagem sugeridas,
com o intuito de potenciar o desenvolvimento de variadas no¢cdes matematicas, assim

como o desenvolvimento do pensamento I6gico-matematico.

1.1 A Geometria e a Medida na Educacéao Pré-Escolar

Nas OCEPE (2016) a Geometria surge como uma das componentes presentes no
dominio da Matematica, estando associada em larga medida a outra componente, a
medida. Tal como € mencionado nas OCEPE (2016, p.79), “muitas situa¢des de caracter
geomeétrico estdo associadas a questdes de medida, por isso se relaciona geometria e

medida”.

Na concecdo de Abrantes, Oliveira e Serrazina (1999) as criancas sentem a
necessidade de mobilizar conceitos matematicos, aquando da observacédo e exploracdo
de tudo aquilo que as rodeia, identificando dissemelhancas nos objetos com o intuito de
conseguir distingui-los. Posto isto, conforme referem Mendes e Delgado (2008) a
componente da geometria considera-se a base para o desenvolvimento, por parte das
criancas, de potencialidades ao nivel da matemética, das quais a interpretacao,
compreensdo e (re)conhecimento de no¢cbes matematicas. Desta forma, podemos
destacar uma das perspetivas sobre a geometria, enquanto um estudo das
particularidades e propriedades das formas e figuras geométricas, contudo, caso essas
caracteristicas sejam de carater mensuravel, passamos a referir-nos a componente da
medida. Neste sentido, e de acordo com os NCTM (2017), as no¢Bes geométricas
revelam-se cruciais para a representacdo e resolucdo de probleméticas nas mais
diversas areas matematicas, nas mais diversificadas situacdes que se desenrolam no
dia a dia, dado que s&o a partir de muitas destas situacdes que desencadeiam nas
criangas as duvidas e em como estas podem solucionar estes problemas. Na perspetiva
de Abrantes, Oliveira e Serrazina (1999) demonstra-se, em larga medida, essencial a
criagdo de momentos de aprendizagem onde as criangcas possam experimentar e
manipular diversos materiais que detém variadas caracteristicas, estas com o intuito de
apoiar as criangas a construir conhecimento, ultrapassando deste modo os obstaculos

(problematicas) que se colocam no seu caminho.
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Neste sentido, € sobretudo nestes momentos de aprendizagem que o0s
educadores devem promover a comunica¢cao matematica entre o grupo, promovendo o
dialogo entre as criancgas, onde estas tém a oportunidade de partilhar as suas ideias e
expor davidas, dando a conhecer assim aos educadores quais 0s conhecimentos ja
construidos pelas mesmas, facilitando desta forma a criagdo de novas situacdes de
aprendizagem onde as criangas possam trabalhar essas dificuldades. Moreira e Oliveira
(2003) referem que os educadores promovem a comunicagdo matematica, ao darem
espaco e encorajarem as criancas a falarem acerca daquilo que observam, pensam e

experimentam sobre a mateméatica ou em contetdos com ela associados.

Deste modo, e indo ao encontro do que foi referido anteriormente é através das
vivéncias do quotidiano que se constroem e desenvolvem as primeiras nocoes
matematicas, sendo por esse motivo que os educadores devem recorrer as variadas
intervencdes das criancas na sala de atividades, onde estas relatam as suas concecdes
perante determinadas situacfes, explorando assim a matematica, cada uma da sua

forma.

Segundo as OCEPE (2016), o conceito medir neste contexto remete-se para as
primeiras no¢cdes matematicas que as criangas conhecem e constroem nestes primeiros
anos, mais concretamente em situacbes como, a comparacédo de alturas, a organizacao
do espaco da sala de atividades, o tamanho e o peso de objetos diversificados, entre
outros. Nestes momentos as criangas comecam a reconhecer e identificar os atributos

mensuraveis dos objetos.

O conceito de medida contempla as diversas areas de conteudo espelhadas nas
OCEPE, e por isso consideramos pertinente explorar as aprendizagens a promover nas
diferentes areas de conteddo. Desta forma, na tabela que se segue encontram-se
explanadas as aprendizagens a promover, por area de conteldo, estas apenas

relacionadas com a nogédo de medida.

Tabela 1 - Aprendizagens a promover

Area de contetido: Comunicacéo e _
Aprendizagens a promover
Expresséo

Dominio: Matemaéatica
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NUumeros e operagdes

-ldentificar ~ quantidades  através de

diferentes formas de representagéo
(contagens, desenhos, simbolos, escrita de

nameros, estimativa, etc.);

- Resolver problemas do quotidiano, que
envolvam pequenas quantidades, com

recurso a adicao e subtracéao;

Organizacao e Tratamento de Dados

- Recolher informacdo pertinente para dar
resposta a questdes colocadas, recorrendo
a metodologias

adequadas (listagens,

desenhos, etc.);

- Utilizar gréficos e tabelas simples para

organizar a informagdo recolhida e
interpreta-los de modo a dar resposta as

questdes colocadas;

Geometria e Medida

- Reconhecer e operar com formas
geométricas e figuras, descobrindo e
referindo  propriedades e identificando
padrbes, simetrias e projecdes. (as criancas
devem ser capazes de compreender que
alteracdo da posicdo dos objetivos nao

modifica a medida dos mesmos);

- Compreender que o0s objetos tém atributos
mensuraveis que permitem compara-los e

ordena-los;

- Escolher e usar unidades de medida para
responder a necessidades e questbes do

quotidiano;
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Interesse e Curiosidade pela Matemética

- Mostrar interesse e curiosidade pela

matematica, compreendendo a sua

importancia e utilidade;

- Sentir-se competente para lidar com

nog¢Bes mateméticas e resolver problemas;

Dominio: LOAE

Comunicacéao Oral

- Compreender mensagens orais em situacdes
diversas de comunicacao;

- Usar a linguagem oral em contexto,
conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a situacdo (as criancas devem ser
capaz de utilizar termos como: mais do que;
menos do que; é igual, mais comprido do que;

menos comprido do que; etc.)

Identificacdo de Convencdes de Escrita

- Estabelecer relacdo entre a escrita e a
mensagem oral (as criancas devem ser
capazes de compreender que 0S conceitos
relacionados com a medida séo passiveis de

ser registados ao nivel da escrita).

1.2 Conceito de medida e sua aprendizagem

As criancas, de um modo natural, desenvolvem 0 seu pensamento matematico

através das experiéncias vivenciadas no seu dia a dia, pois sédo através destas que sao

despertadas nas criangas curiosidades e interesses, a qual estas procuram responder

e aprofundar, construindo assim diversas aprendizagens (NCTM, 2017). Por isso, o

educador tem um papel essencial na associacdo destas ideias, inconscientes das

crian(;as, entre as suas perspetivas e 0S

conceitos matematicos construidos das

experiéncias vividas no seu quotidiano, dado que o dominio da matematica se encontra

presente nos diferentes meios em que as criangas estéo incluidas.
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Neste sentido, e como €é citado nas OCEPE (2016, p.74) “os conceitos
matematicos adquiridos nos primeiros anos vao influenciar positivamente as
aprendizagens posteriores e que € nestas idades que a educagdo matematica pode ter
0 seu maior impacto”. O auxilio dos educadores “devera corresponder a uma
diversidade e multiplicidade de oportunidades educativas, que constituam uma base

afetiva e cognitiva sélida da aprendizagem da matematica.” (OCEPE,2016; p.74)

Desta forma, os conhecimentos prévios das criangas devem ser encarados como
0 ponto de partida para a criagdo de momentos de aprendizagem, no contexto
matematico, onde deve ser dado as criangas espaco para estas se sentirem livres para
expor todas as suas concecdes perante determinado conceito, estando sempre
apoiadas e encorajadas pelo adulto. Corroborando este pensamento, Barros e Palhares
(1997) denotam o papel fundamental estabelecido pelo educador, dado que este ao criar
ambientes ricos e adequados ao seu grupo de criangas, estimula o desenvolvimento de
aprendizagens matematicas, identificando, organizando, estruturando e apoiando o as
concecbes e ideias das criancas, potencializando nelas “o desenvolvimento da
capacidade de analisar e resolver situacdes problematicas, bem como saber raciocinar
e comunicar matematicamente” (Moreira & Oliveira, 2003, p. 20). Deve,
consequentemente, diversificar as experiéncias de ensino-aprendizagem propostas ao
longo do dia, com o objetivo de possibilitar as criancas o desenvolvimento de multiplas
no¢cbes matematicas, assim como o desenvolvimento do pensamento logico

matematico.

Dando continuidade as concecdes referidas anteriormente, € evidenciado nas
OCEPE (2016) que, o educador deve providenciar multiplas experiéncias no dia a dia
das criancas, apoiar o seu pensamento, colocar-lhes questdes que lhes promovam a
construcdo de no¢Bes matematicas, e organizar um ambiente educativo rico e motivador

repleto de materiais diversificados que estimulem as a aprendizagens matematicas.

O recurso a questdes alistadas a nogéo de Medida, em contextos de EPE, justifica-
se devido ao facto de no quotidiano de qualquer pessoa e em muitas profissées ser
necessario realizar medicdes e ser capaz de manipular instrumentos de medida.
(Moreira & Oliveira, 2003) No contexto da EPE, o conceito de medida ndo deve ser
abordado no sentido de promover a aprendizagem de como se mede e/ou saber
interpretar e utilizar os diferentes instrumentos de medida, mas sim desenvolver com as
criangas nocdes associadas a “comparagao das alturas entre o grupo”, perceber em

conjunto com o grupo quem € o mais alto e o mais baixo da sala, ou até mesmo
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aperceberem-se de quem tem a mesma altura; a “organizacédo do espago da sala”,
como o exemplo dos cantinhos (cada cantinho tem uma medida de area), auxiliar na
percecao do “tamanho e peso de diferentes objetos”, isto com o objetivo de ajudar a

identificar os “atributos mensuraveis dos objetos” (Ministério da Educacéao, 2016, p.82).

Posto isto, a nogdo de medida, em idade de EPE centra-se, em larga medida, na
comparacao direta e consequente ordenacédo dos objetos, utilizando deste modo nog¢bes
como, mais comprido, mais curto, mais pesado, mais leve, ... Em concordancia com as
OCEPE (2016), os momentos de exploracédo destas no¢des e conceitos revela-se crucial
para o desenvolvimento de experiéncias ricas nas criangas, dado que facilitam as
criangas a compreensdo, de uma forma gradual, da utilidade de instrumentos de
medida, uma vez que estes integram o0 seu quotidiano. Nesta linha de pensamento, e
de acordo com Moreira e Oliveira (2003, p.185) “as experiéncias de medir no quotidiano
das criangas exigem, com muita frequéncia, o uso de numero”. Portanto, o sentido de
medida manifesta-se associado a particularidades relacionadas com a ideia do sentido
de namero, pois a crianca deve ser capaz de identificar os algarismos e reconhecer 0s
numeros, comparando-os para desta forma conseguir descrever as caracteristicas dos
diversificados objetos. (Ministério da Educacgédo, 2016) As criancas ao desenvolverem
estas capacidades, sdo capazes de pensar em numeros sem apresentarem a
necessidade de os associar a objetos concretos, por isso é gue o sentido de nimero e

medida encontram-se intimamente ligados.

Conforme declara Abrantes, Oliveira e Serrazina (1999) a medida € estruturada
como um numero gque indica a comparacgao entre o atributo do objeto que é medido e o
mesmo atributo da unidade de medida facultada. Em conformidade com esta ideia,
Preston e Thompson (2004) apresentam que, a medi¢cdo é identificada por ser uma
capacidade complexa que nao se desenvolve de um modo simples em virtude de haver
uma enorme variedade de grandezas, assim como uma grande multiplicidade de
unidades de medida. Desta maneira, e segundo Moreira e Oliveira (2003) podemos
declarar que a acao “medir’ traduz-se como um processo onde é atribuida uma
guantidade a uma grandeza, isto &, trata-se de possibilitar a comparacéo através dos
nimeros a uma quantidade de grandeza do mesmo tipo, estabelecendo rela¢des

igualitarias entre as grandezas e medidas.

No presente contexto, EPE, e conforme refere NCTM (2017) é esperado que as
criangas no decorrer desta fase construam conhecimentos e competéncias que lhes

possibilitem: identificar atributos com o comprimento, a massa, a area, o tempo e o
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volume; comparar e ordenar objetos tendo em consideragdo os atributos citados
anteriormente; utilizar unidades convencionais e ndo convencionais e Varios
instrumentos de medida e escolher a unidade e o instrumento de acordo com o objeto
a ser medido. Deste modo, e segundo Moreira e Oliveira (2003) as criangas para
realizarem atividades de medicdo com maior facilidade devem ser capazes de
compreender o que esta a ser medido, bem como devem ser capazes de perceber que
independentemente de um objeto ser ou nao dividido em partes, este mantém a forma
e tamanho inicial (propriedade da conservacgéo), e que se o comprimento de A é igual a
B e C tem o mesmo comprimento de B, entdo A e C tém 0 mesmo comprimento
(propriedade da transitividade) e que a unidade selecionada para medir um determina
atributo influencia o resultado da medicdo. Ponte e Serrazina (2000), identificam cinco
etapas nos momentos de compreensdo e dominio das concecdes de unidade de

medida:

1. Auséncia de unidade: quando a crianca apenas tem a ideia de que um objeto € maior

Ou menor que outro;

2. Unidade ligada a um objeto: quando a crianca ja sabe que para medir determinada

grandeza tem de utilizar um instrumento especifico;

3. Unidade ligada a situacdo: quando a criangca consegue comparar dois objetos

utilizando duas unidades de medida diferentes;

4. Unidade figural: quando a crian¢a reconhece que medir com uma unidade de medida

mais pequena nao perde sentido;

5. Unidade propriamente dita: quando a crianca compreende que a unidade de medida

utilizada pode ser traduzida em namero.

Neste sentido, o desenvolvimento do conceito de medida, implica, que as
criangas, enquanto agentes ativos do seu processo de aprendizagem, sejam capazes
de tomar decisdes acerca do que querem medir, € de como o vao fazer e o que vao
utilizar, propiciando desta forma, a atribuicio de sentido e significado aos

conhecimentos construidos (Moreira & Oliveira, 2003)

A maior parte dos conceitos fundamentais no ensino da Matematica constroem-
se tendo por base os processos de classificacdo (agrupar segundo um critério) e
organizacdo (ordenar os objetos segundo um critério definido). A nocdo de grandeza

ndo é excecdo sendo que, é a partir de um grupo de objetos e de entre os atributos
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associados a estes que se seleciona um de carater mensuravel. Deste modo, a
comparagdo origina uma divisdo formada por objetos que detém o mesmo atributo,

obtendo-se uma classificacéo de objetos segundo um critério especifico.

A construcdo do conceito de grandeza pode ser, neste contexto, auxiliada se as
criangas concretizarem multiplas atividades de coordenacao e classificacdo (Moreira &
Oliveira, 2003). Desta forma, enfatizam-se as etapas que se encontram associadas ao

desenvolvimento do conceito de grandeza:

Consideracéo da grandeza de uma propriedade de um grupo de objetos;
Comparacéao de objetos dois a dois;
Constituicdo de classes de equivaléncia,;

Ordenacéo das classes;

A A

Estabelecimento de uma relacdo entre a grandeza e o namero, ou seja, ser

capaz de medir. (Moreira & Oliveira, 2003).

Por conseguinte, a primeira grandeza que as criancas aprendem a medir é o
comprimento. Contudo, e segundo Walle (2004) a medi¢cdo do comprimento nem
sempre é facilmente compreendida pelas criancas de uma forma imediata. Por isso,
cabe aos educadores, terem em contas estas dificuldades, para que desta forma criem
momentos de aprendizagem onde estas dificuldades possam ser ultrapassadas, para
isso é crucial a utilizacao de diferentes tipos de objetos e unidades padronizadas (Ponte
& Serrazina, 2000). O que quer dizer, que devem ser possibilitadas as criancas diversas
oportunidades para medir o mesmo objeto, conseguindo compreender a relagcéo entre
o tamanho da unidade e o niumero de unidades de medida necessarias para medir esse

objeto.

As criancas através dos momentos de aprendizagens informais e dos
conhecimentos que tém e constroem acerca da medida, vao gradualmente
compreendendo as propriedades mensuraveis e o sentido de medir. Todavia, revela-se
essencial ser dada a oportunidade as criancas de manipularem materiais concretos,
realizarem comparacgdes fisicas e utilizarem materiais apropriados para medir (NCTM,
2017). A construgdo e o desenvolvimento do conceito de medida encontram-se
intimamente relacionado com atividades que envolvam capacidades de comparar e
ordenar, utilizando um unidade de medida, assim como & utilizag&o de instrumentos que
auxiliam a medicéo, estes podendo ser materiais criados especificamente para esse fim
ou até mesmo materiais que ndo sejam criados para fins mateméticos, com os quais as

criangas lidem diariamente que também possam ser utilizados para esta finalidade
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(Moreira & Oliveira, 2003). Estes autores reconhecem que as criangas apresentam
variadas dificuldades na realizacdo de uma medicdo, dado que, a maioria das vezes,
estas ndo compreendem o0 que esta a ser medido e/ou ndo tém presentes e
consolidados perspetivas basicas da medicdo, como é 0 caso da conversacgdo, a
transitividade e a no¢éo de unidade.

Desta forma, prevé-se que no desfecho desta etapa de EPE, no dominio da
geometria e medida, as criancas sejam capazes de compreender e reconhecer os
atributos mensuraveis dos objetos, conseguindo compara-los e ordena-los, em

guantidades e grandezas (Ministério da Educacéo, 2016).

2. Materiais didaticos

O contexto de EPE, considera-se uma das primeiras etapas na vida das criancas,
onde tém acesso a diversos momentos ativos de aprendizagem, desenvolvendo as suas
habilidades e competéncias necessarias para a construcao do conhecimento ao longo
do seu percurso. (OCEPE, 2016) Por isso, e devido a importancia deste contexto, para
o desenvolvimento holistico da crianca, 0 mesmo deve prover de recursos educacionais

gue garantam essa evolucao e construc¢do continua de conhecimentos.

Segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), os materiais didaticos
consideram-se cruciais para a promocao de momentos onde sdo demonstradas as
capacidades e dificuldades das criancas, sendo por isso considerado uma das bases
para a mediacdo pedagogica entre os educadores e as criancas. Cabe ao educador
proporcionar experiéncias diversificadas, promotoras de novas aprendizagens, e por
isso, e para que tal ocorra de uma forma genuina, € importante que o educador crie um
ambiente facilitador onde as criangas se sintam confortdveis e & vontade para
explorarem as mais diversas situagfes, enriquecendo 0s seus conhecimentos. No
ensino da matematica em EPE, torna-se fundamental o uso de materiais didaticos
adequados e ajustados ao grupo de criangas, dado que séo estas, em larga medida,
gue proporcionam o desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais para a

construcdo de conhecimento.

40



2.1 Conceito de material didatico

As definigbes associadas ao conceito de material didatico ou recurso didatico, varia
de autor para autor, por isso, e apés a leitura de varios estudos sobre o presente
conceito, abaixo apresentamos algumas conce¢fes acerca do mesmo e da sua

importéancia na educagéo.

Os materiais didaticos consideram-se 0s promotores da construcdo de um
conjunto de aprendizagens fundamentais para o desenvolvimento da crianca. Zabalza
(1998) menciona a organizagéo dos espacos e existéncia de materiais diversificados e
polivalentes um dos aspetos chave para a promo¢do de uma educacao de qualidade,
visto que o espaco tem de ser organizado e adaptado as caracteristicas especificas do
grupo de criangas, considerando desta forma cada crianga como um ser Gnico com
capacidades e dificuldades dispares. Bezerra (1962, cit. por Caldeira, 2009), na mesma
ordem de ideias defende que o conceito de material didatico consiste em “todo e

qualquer acessorio usado pelo professor para realizar a aprendizagem” (p. 15).

De uma forma geral, e de acordo com Botas e Moreira (2013) pode definir-se
material didatico, como material que é utilizado pelos educadores como forma de auxiliar
as suas praticas, proporcionando as criangas experiéncias significativas, onde estas tém
espaco para 0s observar e manipular, desenvolvendo assim varios conceitos
associados a diferentes areas. Na concec¢do de Keys (1996, cit. por Caldeira, 2009) os
materiais didaticos definem-se como “objetos ou coisas que o aluno é capaz de sentir,
tocar, manipular e movimentar. Podem ser objetos reais que tém aplicacdo no dia-a-dia
ou podem ser objetos que sdo usados para representar uma ideia” (p. 224). O que quer
dizer que sado vistos como uma forma de representar algo abstrato, facilitando a
compreenséo e constru¢do de multiplas aprendizagens. Na sequéncia de pensamento
de Botas e Moreira (2013), os materiais didaticos sdo considerados materiais
manipuldveis, isto é, materiais que podem ser manipulados e trabalhados de forma a
permitir que as criangas construam conceitos relativamente as atividades que se
encontram a desenvolver. Nao obstante, a designacao “material manipulavel” divide-se
em dois grupos: materiais estruturados (abaco, barras cuisenaire, blocolagem, ...) e
materiais ndo estruturados (tampas, copos de iogurte, alimentos, brinquedos, ...).
Ribeiro (1995) sugere que o material estruturado corresponde ao material manipulavel
e "que subjacente a sua elaboracao, se identifica implicita ou explicitamente pelo menos
um fim educativo” (p. 6). O material ndo estruturado € aquele que, ao ser concebido,

ndo disp6s de estruturas matematicas e que ndo foi idealizado para trabalhar um
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determinado conceito matematico, ndo apresentando, por isso, uma determinada
funcdo, dependendo o seu uso, da criatividade do educador. Sendo assim, Ribeiro
(1995) epiloga que material manipulavel € qualquer objeto concreto que incorpora
diferentes conceitos associados a diversas areas de conteldo, apelando a diferentes
sentidos, podendo ser manipulado pelas criancas. Acrescenta ainda que material
didatico € qualquer recurso utilizado no contexto educativo tendo como objetivo

promover as mais variadas aprendizagens, estas, significativas e reais para as criangas.

Ribeiro (1995) afirma que o0s materiais estruturados apresentam ideias
matematicas definidas, ou seja, sdo materiais construidos com o propésito de trabalhar
conteldos matematicos. Ja, em contrapartida os materiais ndo estruturados, sao
aqueles que ndo foram idealizados para trabalharem conceitos matematicos, néo

apresentando por isso uma funcao educativa especifica.

De acordo com as concegdes anteriormente citadas, Mansutti (1993) corrobora
afrmando que os materiais manipulaveis caracterizam-se por ser objetos com
potencialidades especificas que facilitam o trabalho de conceitos matematicos e
apresentam-se como um recurso que pode ser utilizado, conciliando aprendizagem e

formacédo, promovendo desta forma a constru¢do de conhecimentos.

Para Chamorro (2003) os meios utilizados pelo educador para auxiliar a
aprendizagem das criancas sdo definidos por recursos didaticos, ou seja, todos os
recursos que sejam concebidos e aplicados na acdo educativa e que potenciem o
desenvolvimento do processo cognitivo apresentam-se como recursos gue servem de
apoio ao educador, enquanto moderador de aprendizagens. Os materiais didaticos sdo
considerados todos os materiais que podem ser manipulados e trabalhados de forma a
permitir as criancas construirem aprendizagens significativas relacionadas com tudo

aquilo proposto e desenvolvido no ambiente educativo.

Caldeira (2009) em concordancia com os autores acima referidos afirma que os
materiais didaticos sdo uma ferramenta crucial que o educador deve utilizar no seu dia
a dia com as criangas, pois € a partir destes que as atividades desenvolvidas no
ambiente educativo, tornam os momentos mais diversificados, lidicos e motivacionais
promovendo a construcdo de conhecimentos. Estas caracteristicas revelam-se como
cruciais para a criagdo de atividades com criancas, dado que a motivagdo e a
participacdo destas nestes momentos influenciam o seu processo de aprendizagem. No
contexto de matematica, Botas e Moreira (2013) refere que 0 recurso aos materiais

didaticos contribui, em grande escala, para a construgéo de significados pelas criangas,
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visto que, estes ao utilizarem objetos reais, facilmente passam de ideias abstratas para
ideias concretas, promovendo assim um processo de aprendizagem ativo (participacao
ativa das criancas) e com significado.

Segundo Ponte e Serrazina (2000) a manipulagdo dos diferentes materiais pelas
criancas, tanto de forma livre como orientada, auxilia a construcdo e compreenséo de
multiplos conceitos que por vezes as criangas ja conhecem através das suas vivéncias,

contudo sdo nestes momentos que tém uma maior liberdade para os aprofundar.
2.2 O recurso a materiais didaticos na Educacéao Pré-Escolar

“Porqué?” - esta, considera-se uma das perguntas mais recorrentes das criancas,
sendo referido ao longo do dia a dia das mesmas. As criancas caracterizam-se por
serem curiosas, querendo sempre saber mais e mais, isto é, tém a curiosidade de
explorar e fazer descobertas, respondendo assim as suas duvidas e interesses. Tendo
em conta isto, cabe ao educador criar momentos que potenciem atividades desafiantes,
mais propriamente desafios, que despoletem nas criancas interesse e curiosidade para
desta forma se envolverem ativamente na procura das respostas/solucdes. Posto isto e
tendo como objetivo primordial o envolvimento ativo da crianca, o educador tem a
necessidade de explorar novas metodologias que se prendem com a utilizacdo de

materiais didaticos.

As criancas sentem, desde cedo, a necessidade de manipular objetos, pois é
através desta interacdo que descobrem as potencialidades e limitacdes do seu corpo,
bem como o mundo que as rodeia. Aos bebés sdo dadas rocas, guizos e outros
brinquedos, com o intuito de estimular os movimentos e a percecao dos diferentes sons
e texturas. A medida que vdo evoluindo fisica e intelectualmente, a necessidade de
explorar e experienciar novos potenciadores destas descobertas também vai
aumentando. Segundo Piaget (citado por Kamii, 2006), um dos factores responsaveis
pela construgéo do conhecimento é precisamente a experiéncia com os objetos. E na
interacdo com objetos exteriores a crianca que esta prossegue, “na sua aprendizagem,
do concreto para o abstrato” (p. 35), entendendo-se por abstragdo “o processo pelo qual
a crianca estrutura o conhecimento” (p. 35). Deste modo, cabe ao educador/professor
proporcionar situagdes educativas capazes de permitir a crianga “obter (...) informagéo,
agindo sobre os objectos e observando como eles reagem as suas acgbes” (Kamii,
2006, p. 35). Sendo por isso fundamental que, ao longo do seu desenvolvimento, as

criancas contactem com uma diversidade de objetos/materiais e situagdes/contextos
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gue as estimulem e auxiliem no desenvolvimento da sua cogni¢cdo, pensamento e
aprendizagem, facilitando a compreensdo do mundo que as rodeia. Reconhecendo a
necessidade e a importancia da experiéncia e da manipulacdo para a descoberta da
realidade pela criangca/aluno e, consequentemente para a aprendizagem, Vygotsky
(2001) reafirma a importancia da agéo e da interagéo da crianga com 0 meio e com 0S
objetos, isto €, da experiéncia para a construcdo do conhecimento, afirmando que
guanto mais diversificada for a experiéncia humana, mais abundante sera o material de

gque a imaginacgéo dispde.

Nesta ordem de ideias, de acordo com Mansutti (1993) os materiais didaticos
assumem um papel fulcral no dia a dia das criancas, dado que séo vistos como aliados
a educacado, através destes as criancas constroem conhecimento e desenvolvem
aprendizagens cada vez mais significativas. Estes aliados a educacdo integram uma
panoplia de instrumentos, sendo designados por recursos, materiais ou meios,

possuindo tanto um carater didatico como educativo.

Anteriormente foram referidas diversas definicbes de material didatico, néo
obstante e apés a analise das diversas definicbes podemos concluir que este assume
um papel importantissimo, uma vez que apoia a educac¢do em larga medida, sendo
através destes que o educador consegue promover momentos de aprendizagem ativa

para as criangas, apoiando o desenvolvimento de diversas aprendizagens significativas.

A introducdo deste tipo de recursos educativos na EPE é reconhecida como um
meio imprescindivel devido aos aspetos positivos que estes carregam consigo, estes
estimulam a curiosidade das criangas para o mundo ao seu redor, sendo capazes de o
explorar e compreender através destes momentos de aprendizagem. Porém, é
importante que seja dada oportunidade a crianga de manipular o material a sua vontade,
tendo a consciéncia clara do objetivo da respetiva tarefa para a qual é suposto usar o
material. Assim sendo, corroborando com a ideia anterior, afirma que ndo basta a
crianga focar-se apenas no manuseamento do material pelo educador, esta deve
manusea-lo, de varias formas, compreendendo e observando quais as caracteristicas

do mesmo, dando assim significado ao mesmo.

Na percecdo de Serrazina (1990, cit. por Caldeira, 2009), os materiais devem ser
cuidadosamente utilizados, cabendo ao educador determinar o como, quando e porqué.
Todavia, o educador deve sempre ter em conta as especificidades e interesses das
criancas, dando oportunidade em muitos dos momentos, de serem as criancas a

selecionar o material didatico, estruturado ou ndo, que querem manipular para a criagao

44



de momentos de construgdo e partilha de conhecimento, ndo sé intrinsecamente, como
também com o grupo. Nestes momentos as criancas para além de manipularem os
materiais, refletem, observam e exploram 0 seu processo de aprendizagem.
Corroborando com esta percecdo, Caldeira (2009) afirma que as criancas, como
agentes participativos do seu processo de aprendizagem, possuem um papel crucial na
escolha dos recursos didaticos que seréo utilizados por parte dos educadores, dado que
estes devem ter em conta as necessidades e dificuldades das criancas, conseguindo
deste modo selecionar o recurso ideal a utilizar, de modo a conseguir dar resposta as

davidas das suas criancgas.

Com isto, para além dos recursos serem considerados um suporte para o
educador e para as criangas, podem ser considerados também como uma motivagao
para o inicio de uma atividade ou de uma abordagem de um determinado contetdo,
podendo assumir-se como um fator surpresa que acaba por motivar e cativar as criangas
para uma primeira abordagem de um determinado contetdo, dado que a motivacao faz
com que as criangas consigam estar mais focadas, atentas, participativas e
empenhadas no desenvolvimento das tarefas propostas, facilitando a sua compreensao

sobre as tematicas abordadas.

Conforme declara Matos e Serrazina (1996), os educadores devem utilizar
materiais manipulaveis, tanto na introducédo de conceitos como também ao longo da
resolucéo de problemas, tornando-se fundamental que estes se encontrem atentos aos
desejos e necessidades das criancas. Os mesmos autores afirmam que, as criancas ao
manipularem os diversificados materiais, ttm a oportunidade de experimentar e
descobrir padrbes e relacdes, que se revelam cruciais para o desenvolvimento de
conceitos matematicos, ndo obstante as criancas devem ter tempo para 0s poderem
observar e explorar. Serrazina (1991) assegura que somente o material por si s6, ndo
transmite os conhecimentos, mas sim apoia as criangas a ultrapassarem duavidas e
dificuldades no momento de desenvolvimento de aprendizagens. Pimm (1996, cit. por
Caldeira, 2009) acredita que “a utilizagao dos materiais manipulaveis tem como obijetivo
a passagem da «ponte» mental, entre o concreto e o abstrato” (p. 30). O presente autor
argumenta que as diferentes atividades e materiais podem ser explorados para
esclarecer diversos conceitos, visto que ndo é o conceito que delimita a eficacia da
utilizacdo de certo material manipulavel, mas sim as suas caracteristicas € que déo

sentido a sua utilizacéo.
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J4 as OCEPE (2016), consideram fundamental que o educador apresente
situacdes problematicas, onde as criangas tenham a oportunidade de encontrar as suas
préprias solucdes, discutindo-as com outras criangas, quer seja em pequeno grupo
como em grande grupo, pois é desta forma que o profissional de educa¢édo apoia a
explicitagdo do porqué da resposta, incluindo todas as criancas neste momento de
partilha e reflexdo. E neste momento de partilha e confronto de conhecimentos que as
criancas, tanto de forma individual como em grande, criam solu¢des, construindo e
(re)conhecendo nocdes mais concretas e com maior significado para elas. Em
concordancia com esta percecado, e segundo os NCTM (2017) as criancas atentam a
resolucéo de problemas como uma atividade natural do seu dia a dia, visto que o mundo
gue arodeia encontra-se repleto de conhecimentos novos e estas demonstram bastante
curiosidade e interesse em ultrapassar certas barreiras, contruindo assim

aprendizagens ativas baseadas em atividades diversificadas e motivadoras.

Deste modo, Graells (2000) refere que os materiais, aquando da sua selecao,
devem ter em conta determinados aspetos, dos quais, 0s objetivos educativos que se
pretende alcancar; os conteldos que vao ser abordados; as especificidades do grupo
de trabalho que vao utilizar os materiais; as caracteristicas do contexto educativo; e as

estratégias didaticas que se delimite tendo em consideracéo a utilizacdo do material.

Tendo em consideracdo estas percecdes, afirmamos que os recursos didaticos
devem ser vistos como um aliado ao processo de aprendizagem das criancas, estes
devem ser selecionados e utilizados de uma forma ajustada, tanto ao grupo de criancas
e aos conhecimentos prévios ja construidos noutro tipo de contexto, como a conceitos
novos que irdo ser abordados, podendo deste modo contribuir positivamente para a
formacdo académica e consequentemente para a formacdo pessoal do grupo de

criangas.

De acordo com Caldeira (2009), a utilizagdo de materiais didaticos nas praticas
pedagodgicas possibilita, o respeito pela diferenciacdo pedagdgica; a diversidade de
atividades criadas através desses matérias; passar 0s conceitos abstratos para

concretos; e a representagdo de ideias abstratas.

Matos e Serrazina (1996) declaram que aquando do estudo da éarea de
matematicas a base da mesma prende-se pela formacgéo de conceitos, que devem ser
compreendidos e explorados através das experiéncias de aprendizagem possibilitadas
através de mudltiplos materiais. Estes autores asseguram que 0 processo de

aprendizagem constitui-se um processo de crescimento, executado por fases, devendo
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partir do concreto para o abstrato, promovendo sempre a participacdo ativa das

criangas.

Para Silva (2002) aguando da abordagem de conceitos matematicos, como estes
se consideram abstratos, torna-se mais complicado para as criangas percecionarem tais
conceitos, dado que ainda se encontram no periodo de desenvolvimento pré-logico,
como por exemplo, o conceito de namero. Por isso, € que devemos recorrer a utilizagao

de representagdo do concreto através de desenhos, ou figuras, por exemplo.

Conforme refere NCTM (2017), a utilizacdo de materiais pedagégicos adequados
ao grupo de criancas tem um elevado potencial para a promoc¢éo da articulacdo das
areas de conhecimento, contribuindo para a aprendizagem significativa das criancas.
As particularidades ladicas e manipulativas dos materiais didaticos, bem como as
dindmicas inerentes a sua exploracdo em contexto de sala de atividades, revelam-se
motivadoras e cativam o interesse e a atencdo dos aprendentes. Neste contexto,
consideramos que o0s materiais pedagoégicos, construidos e geridos com
intencionalidade pedagdgica, constituem-se uma mais-valia, devendo, portanto, ser

valorizados como forma de promover experiéncias de aprendizagem integradoras.
2.3 Aimporténcia do brincar na Educacédo Pré-Escolar

O presente contexto educativo, tal como tem sido referido ao longo deste relatério,
€ de extrema importancia para o desenvolvimento e crescimento das criancas, dado que
€ neste ambiente que ela passa a maioria do seu tempo, em contato com adultos e
outras criancas. Revela-se crucial que neste ambiente se potencialize a partilha e
confronto das diferentes percecdes das criangas, uma vez que sao vistas como seres
Unicos com caracteristicas especificas. A EPE possui um papel fundamental na infancia,
pois é nela que muitas das oportunidades ludicas séo vivenciadas, segundo Martinez
(1996), ao longo da EPE, o papel do educador demonstra-se fulcral, uma vez que é este
gue cria 0s espacos, disponibiliza materiais, participa nos momentos de brincadeiras,

isto é, apresenta-se como mediador da construgdo do conhecimento.

Para Dallabona e Mendes (2004), o ludico potencia um desenvolvimento holistico
e uma visdo mais real do mundo que rodeia as criancas, sendo através das suas
descobertas e da sua curiosidade que a crianca observa, analisa, critica e transforma a
sua realidade. Os momentos de aprendizagem com o foco na parte lidica contribuem
para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, quer na qualificacdo ou

formacdo critica do educando, quer na redefinicdo de valores e para melhorar o
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relacionamento interpessoal. As criangas na idade pré-escolar dispdem de variadas
formas de brincar, contudo e na maioria das vezes voltam-se muito para o teatro,
desenho, representacdo do quotidiano e o faz de conta, estas repetem de uma forma
continua tudo aquilo que observam, desenvolvendo desta forma a sua fala, a sua

criatividade, as relagBes pessoais e interpessoais.

E nesta idade que as criancas desenvolvem, de forma mais intensa, as suas
habilidades e as competéncias necessarias para avancar no seu processo de
aprendizagem. Segundo Oliveira — Formosinho e Formosinho (2013), o contexto
educativo necessita de recorrer a recursos educacionais para garantir que o seu grupo
evolua, para tal os materiais ludico-didaticos consideram-se essenciais para a promog¢ao
do brincar, jogar e o aprender com bem-estar, dado que estes revelam-se como um dos
pilares para a mediacdo pedagoégica entre o educador e a crianca. Cabe ao educador
proporcionar atividades e experiéncias diversificadas, promotoras de novas
aprendizagens e capacidades das criancas, para tal torna-se necessaria a criacao de
um ambiente facilitador de novas experiéncias, que tenham por base as especificidades
de cada crianca, com o intuito de enriquecer os seus horizontes. Nesta linha de
pensamento, Pedroso (2009) afirma que atividades ludicas, como, 0s jogos, 0sS
brinquedos e as brincadeiras sdo reconhecidas pela sociedade como um recurso que
promove as criancas um ambiente motivador, prazeroso, planeado e enriquecido, que
potencializa a aprendizagem de varias habilidades. Posto isto, podemos referir que os
materiais ludicos-didaticos sdo materiais que fruem de meios e recursos que facilitam o

processo de ensino e aprendizagem.

Com base nas percecfes acima referidas, os materiais ludico-didaticos assumem
uma extrema importancia no desenvolvimento educativo da crianca, dado que com o
recurso a estes nos momentos de brincadeira, ndo s6 a curiosidade é desenvolvida,
como também motiva a crianga a querer descobrir e conhecer mais acerca de diversos
temas (numeros, letras, descoberta de cores, etc.). Ao longo de todo o processo de
ensino revela-se essencial o desenvolvimento de capacidades que apoiem as criancas
guer a nivel pessoal, mais concretamente nas suas relagfes intra e interpessoais, quer
a nivel intelectual, uma vez que através destes momentos as criangcas constroem
aprendizagens ativas, cruciais para o seu futuro. Além disso, estes momentos de
aprendizagem com o0 apoio e utilizagdo de materiais didatico pedagogicos potenciam as

criangas a desenvolver habilidades e estimular competéncias das quais, a coordenagéo
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motora, a no¢ao de espaco, o raciocinio loégico, entre outras competéncias fundamentais

para o resto da sua vida.

Segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013) os contextos educativos
devem realgar a importancia que o brincar assume neste processo, uma vez que € a
partir destes momentos, através dos brinquedos, que podem ser considerados materiais
didaticos, que as criancas descobrem novos conceitos, e aprendem a manobrar 0s mais
diversos tipos de materiais, percebendo como funcionam, o que podem fazer, dando-

Ihes assim significado.

Nesta idade as criancas demonstram interesse pelos desafios, por encarar
barreiras e ultrapassar obstaculos, e é neste sentido que as atividades criadas para
promover o desenvolvimento holistico da crianca, devem ter como cerne 0s interesses
das criancas, dado que estas nem sempre se focam apenas num aspeto, mas sim em
varios, cabendo ao educador apoiar estes momentos introduzindo materiais de acordo
com essas motivacgdes. “Brincar é procurar o risco, buscar o imprevisivel, viver o instante
e procurar seguranca. A procura do desconhecido e da aventura € um risco que
estrutura o ser humano no plano fisico, cognitivo, percetivo, simbdlico e social.” (Castro
in Condessa, 2009, pp.19-20) A crianca explora e interage com o mundo que a rodeia,
através do brincar, potenciado assim cada vez mais o seu imaginario, enriquecendo a
sua identidade, pois podem descobrir e experimentar outras formas de ser e pensar,

ampliando assim as suas concec¢des sobre tudo que a rodeia.

As diversas situacdes que a crianga vivencia ao longo do seu dia a dia obrigam-
na a desenvolver continuamente as suas capacidades, contribuindo assim para a sua
evolucao. De acordo com a teoria de Piaget, o brincar é encarado como “uma forma de
manipulacdo do mundo externo para que ele se encaixe nos esquemas de organizagéo
atuais de uma pessoa. Dai que a brincadeira tenha uma fungéo vital no intelectual em
desenvolvimento da crianga e se mantenha [...]". (Maximo & Azevedo in Oliveira —
Formosinho, 2004, p.122)

Os momentos de brincadeira devem partir da vontade e dos interesses préprios
das criancas, acontecendo naturalmente, visto que desta forma a crianca consegue
envolver-se ativamente nas brincadeiras, construindo aprendizagens significativas.
Desta forma, e de acordo com Moyles (2006) o brincar é encarado como uma atividade
inata ao ser humano, uma vez que esta atividade simboliza uma panéplia de
possibilidades para a crianca, sendo capaz por isso de |lhe potenciar diversificadas

situagcbes que tenham como centro as necessidades de aprendizagem das criangas,
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promovendo a sua confiancga, imaginacao, criacéo, conhecimento, etc. A medida que as
criancas se vao desenvolvendo, cabe ao educador (re)inventar as atividades, tornando
as atividades cada vez mais elaboradas, permitindo as criancas a construcdo de
aprendizagens mais complexas, isto €, as atividades devem iniciar com um carater
simples e ao longo do tempo tornaram-se mais complexas, de forma a ndo estagnar a
construcdo de conhecimento das criancas. Na mesma linha de pensamento, e
corroborando com as conceg¢des supracitadas, Machado (1994, p.37) afirma que “ao
brincar, a crianca pensa, reflete e organiza-se internamente para aprender aquilo que

ela quer, precisa, necessita, esta no seu momento de aprender.”

N&o obstante, e tendo em conta o papel do brincar em contexto de EPE, revela-
se fulcral abordar a importancia da organizacédo do espaco educativo nestes momentos,
pois, 0 espaco fisico, os materiais e os brinquedos presentes no contexto influenciam o
desenvolvimento das mais variadas atividades, assim como devem atender as
necessidades do grupo. Posto isto, Campagne (1989 in Kishimoto, 1998), apresenta
critérios que auxiliam a uma escolha ajustada de materiais/brinquedos a serem inseridos
no contexto, para uma melhor organizacdo do ambiente: a) O valor experimental:
potencia a exploracdo e manipulacdo; b) o valor da estruturacdo: suporta a construcao
da identidade da crianca; c) o valor de relacdo: estabelecimento de relacdes
interpessoais entre os pares e adultos, com os materiais e com 0 ambiente que o rodeia;
d) o valor ludico: reconhecer as qualidades dos materiais e quais as suas

potencialidades para estimular as aprendizagens.

Contudo, e tal como referem as OCEPE (2016), antes de qualquer escolha de
materiais, o educador deve observar atentamente e continuamente cada crianca e o
grupo em geral para conhecer 0s seus interesses, motivacdes, dificuldades e
capacidades de cada um, retirando assim as informacdes necessarias para puder
(re)ajustar todo o processo educativo. JA Spodek (2002, p.227) refere que o educador
deve promover oportunidades as criangas, onde estas participem ativamente nas mais
diversas brincadeiras, isto é, o educador deve “despertar as criangas para atividades
intencionais, convidando-se para entrar nas brincadeiras por um certo tempo e depois
retirando-se.” Mais especificamente, podemos afirmar que os materiais inseridos no
contexto educativo devem atender as necessidades de cada crianga, todavia a sua
utilizacdo tanto deve ser livre, onde as criangas brincam livremente, explorando o
material & sua vontade, como deve posteriormente serem mediadas e orientadas para

0 uso didatico pedagdgico do mesmo. Todas as atividades pensadas e colocadas em
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pratica, bem como os recursos utilizados devem ser previamente planeados e
planificados de acordo com as aprendizagens que se pretendem desenvolver num
determinado momento, ndo esquecendo que o educador deve conseguir, caso
considere necessario reajustar a sua planificacdo consoante o0s interesses e as

motivacdes das crian¢as, mediando desta forma o processo educativo.

Concluindo, a relacdo entre o brincar e a utilizacdo de materiais didaticos
encontra-se intimamente ligada, visto que é a partir do brincar que as criangas explorem
livremente e genuinamente os materiais, desenvolvendo a sua reflexado, imaginacao e
criatividade acerca dos mais variados temas, o que sera posteriormente uma mais valia

para a construcdo de aprendizagens significativas.

3. Metodologia

A metodologia cientifica deriva da palavra grega, metaodos, que significa “o
caminho para”, isto €, apresenta-se como um conjunto de etapas e processos no
caminho para alcancar o conhecimento. Segundo Bebrens e Oliari (2007), a evolucdo
histérica mostra que os paradigmas cientificos vao-se modificando constantemente no
universo, ndo existindo um paradigma permanente. Nesta ordem de ideias, podemos
referir que a ciéncia é construida e reconstruida pela sociedade, ou seja, o
conhecimento evolui ao longo do tempo. Todavia, para tal acontecer, revela-se fulcral o
recurso a pesquisa e a investigacao. Estes dois processos tém como principal propdsito
dar uma continuidade ao conhecimento ja existente, ou até mesmo criar uma descoberta
de conceitos e teorias. Na mesma linha de pensamento, Quivy e Campenhoudt (1992)
salientam que o percurso de qualquer investigacdo deve ser encarado como um
processo longo e continuo, e que assume particularidades especificas (hesitagdes,

desvios, incertezas, ...).

A pesquisa e a investigacdo sdo processos que detém diversas etapas, assim
como possuem técnicas e instrumentos especificos que lhes permitem alcangar dados

essenciais para a construgdo do conhecimento, (re)construindo-o constantemente.
3.1 Op¢des metodoldgicas

O presente estudo teve como principal finalidade compreender de que forma a
utilizacdo de materiais didaticos ndo estruturados influencia a constru¢cdo de

aprendizagens na area de conteudo de matematica, em contexto de EPE. Este trabalho
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de investigacdo desenvolveu-se, com um grupo de criancas numa sala de um Jardim

de Infancia, situado no distrito de Aveiro.

Tendo em consideracdo a questdo-problema da presente investigacdo que se
pretendeu estudar, assim como os objetivos associados a mesma, optamos por ter
como base uma investigacdo de natureza qualitativa. Deste modo, e antes de
abordarmos este tipo de investigacdo, consideramos fulcral realcar esta parte da
investigacdo como o suporte do nosso trabalho, dado que é a partir desta que todo o
trabalho de investigacdo se concretize. Ponte (2002) refere que a investigacdo assume
um papel privilegiado na construgdo do conhecimento, uma vez que se parte dela para
guestionarmos e procurarmos saber mais acerca de determinado tema que nos
predispomos a estudar. Para completar a mesma concecéo, Pires (2002) assegura que
ao utilizarmos a investigacdo-acdo em educacéo providenciamos bases conceptuais e
metodoldgicas que auxiliam o educador a perceber a sua a¢édo educativa, questionando
e investigando novas hipGteses, que posteriormente possibilitem mudancas na

aprendizagem das criancas.

Posto isto, e como é referido anteriormente, esta investigacao € de cariz qualitativo
dado que “foca um modelo fenomenolégico no qual a realidade é enraizada nas
percecbes dos sujeitos; o objetivo € compreender e encontrar significados através de
narrativas verbais e de observagbes em vez de através de niumeros” (Bento, 2012, p.
1). Para Aires (2011) esta utilizacao continua da investigacdo qualitativa no ramo da
educacao, deve-se ao facto da mesma ter como finalidade primordial a identificacdo dos
mistérios que regem o quotidiano escolar. Por outras palavras, o presente tipo de
investigacdo auxilia a evolucdo da educacdo, pois, é a partir desta que o0s varios
investigadores deste ramo, exploram, reconhecem, recolhem e analisam dados fulcrais
para perceber como decorre o processo de aprendizagem, quais as dificuldades e
estratégias para as ultrapassar. Na mesma linha de pensamento, Bogdan e Biklen
(1994) enfatizam cinco caracteristicas fulcrais deste tipo de investigacdo: 1. O
investigador apresenta-se como a ferramenta chave da recolha de dados, estes séo
recolhidos através de situagdes naturais que ocorrem ao longo do estudo; 2. A
investigacdo qualitativa € de carater descritivo; 3. O foco desta investigacdo centra-se
no projeto em si, e ndo nos resultados do mesmo; 4. A analise dos dados é realizada
de forma indutiva, onde todos eles se encontram intimamente ligados, como um puzzle;
5. Na investigagéo qualitativa considera-se fulcral que seja dada a devida importancia

ao significado e as representa¢fes que a populacdo do estudo da, por exemplo, aos
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objetos, ou temas introduzidos ao longo da investigacdo, salientando deste modo as

palavras chave “porqué” e ao “qué”.

Na presente investigacdo, o investigador vé para além dos numeros, ou seja, 0
mesmo tem como foco o0 processo da sua investigacdo, o problema, os objetivos, o tipo
de metodologia e instrumentos que recorre, outro dos aspetos subjacente a este tipo de
investigacao, foca-se na flexibilidade do processo e nos métodos de investigacdo que
utiliza, dado que compreende fenédmenos sociais. O ambiente natural € a fonte direta
dos dados e o investigador é o instrumento chave, ou seja, tal como refere, Bogdan e
Biklen (1994) “para o investigador qualitativo divorciar o ato, a palavra ou o gesto do seu
contexto é perder de vista o significado” (p.48). Este tipo de investigagao constitui-se a
mais adequada e adaptada para recolher os dados com o objetivo de responder a
questdo-problema enunciada inicialmente, em virtude das suas caracteristicas, uma vez
gue esta investigacdo tem como propoésito compreender um fenémeno social, tendo em
conta as perspetivas dos participantes. Na mesma linha de pensamento, pode-se
enfatizar como finalidade central, deste tipo de investigacao, a recolha dos dados nédo
pode ser generalizados a outros contextos, uma vez que o investigador tem de ter em

conta a singularidade dos individuos.

Para alargar as fronteiras do conhecimento é fundamental pesquisar e procurar
saber mais sobre os mais distintos temas, todavia e ap0s uma pesquisa sobre o0s
mesmos, procuramos sempre fundamentar tais factos. Desta forma, a presente
investigacao terd como base o estudo de caso. Os autores, Bogdan e Biklen (1994)
referem este método como um dos métodos mais comuns na investigacao qualitativa,
visto que se encara como uma investigacao empirica que investiga um fenémeno dentro
do seu contexto de vida real, procurando conhecer as particularidades seja de uma
instituicdo, de um sistema educativo ou qualquer outra unidade social (Ponte, 2006). Yin
(1984, citado por Ponte, 2006) especifica que esta investigacdo de natureza empirica
baseia-se no trabalho de campo e ou analise documental; “estuda uma dada entidade
no seu contexto real, tirando todo o partido possivel de fontes multiplas de evidéncia
como entrevistas, observagdes, documentos e artefactos.” (p.7) Visto que o meu estudo
se centra essencialmente num grupo de criangas, considera-se essencial reconhecer
gue cada criancga é Unica, apresentando caracteristicas especificas que influenciam a
forma como percecionam tudo que as rodeia, ou seja, a forma como resolvem e lidam

com os problemas diarios.
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Contudo, e tendo em conta, as especificidades do presente estudo, podemos
referir que recorremos a um estudo de caso plural, dado que o estudo ndo se focou
somente num caso particular, mas sim em 5 criancas diferentes, que desenvolveram
diversas atividades, sendo ao longo da realizacdo destas, entrevistadas e estudadas,
com o intuito de responder a problematica principal desta investigacao — influéncia dos
materiais didaticos (ndo estruturados) na aprendizagem da matematica em contexto de
EPE.

3.2 Técnicas e Instrumentos de pesquisa

Na concecgao de Aires (2011, p.24) “a selecao das técnicas a utilizar durante o
processo de pesquisa constitui uma etapa que o investigador ndo pode minimizar, pois
destas depende a concretizagao dos objetivos do trabalho de campo”. Neste sentido,
demonstra-se crucial que as técnicas e instrumentos de pesquisa utilizados no decorrer
da investigacdo vao ao encontro das especificidades das criangas analisadas e do
contexto onde se inserem, bem como dos objetivos propostos para esta investigagao.
Corroborando a ideia citada anteriormente, Quivy e Campenhoudt (1992)
complementam que os resultados da investigacdo sdo influenciados, em grande
medida, pela escolha dos meios de recolha dos dados, por isso, o investigador deve ter

em atencdo os objetivos e finalidades do estudo.

Posto isto, de forma a conseguirmos alcancar os objetivos propostos para o
presente estudo, recorremos a uma pandplia de metodologias, tais como a observacao
direta participante, o registo fotografico e notas de campo, bem como de entrevistas
informais as criancas, enfatizando as explicagcdes das criancas (“Porqué?”), com o

objetivo de recolher dados necessarios para a concretiza¢ao da investigagao

Neste sentido, em consonéncia com Gil (2008), é no processo de pesquisa que a
observacao constitui um elemento fundamental, e pode dividir-se em participante ou ndo
participante. No presente estudo, esta constitui-se participante, pois o observador
encontrou-se presente no momento e participou nas varias situacdes. Este tipo de
observacao possui diversas vantagens, mas pode afirmar-se como principal, a facilidade
de acesso as diversas informacdes. De acordo com Estrela (1994), o esquema de
observacdo utilizado apresenta-se primeiramente pela observacdo da(s) crianga(s),
através de uma técnica tipo naturalista (observacao direta), que permita um descritivo

comportam ental coerente.
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Na perspetiva de De Ketele (1998, p.24) a observacdo define-se como “um
processo cuja primeira funcao imediata é recolher informacao sobre o objeto tido em
consideracdo em funcdo do objetivo organizador”. Para Aires (2011) a observagéo
constitui-se numa forma de recolha de informacdo, esta realizada de uma forma

continua feita através do contacto direto num determinado momento.

Nesta ordem de ideias, podemos referir que este tipo de recolha de dados revelou-
se crucial, visto que foi utilizada com maior frequéncia ao longo de todo o estudo, tanto
nos momentos iniciais, de compreensédo e selecdo de criancas, como ao longo da
realizacdo de todas as atividades. Como ja referimos anteriormente, este tipo de
observacao denomina-se como observacao participante, sendo vista, tal como é citado
por Ménico, Alferes, Castro e Parreira (2017) como um método adequado para o
investigador puder compreender e intervir nos variados momentos e contextos onde se
encontra envolvido ao longo da sua pesquisa, recolhendo informacg6es necessarias para
responder a problematica do estudo. Bodgan e Biklen (2013), na mesma linha de
pensamento enfatizam que ao utilizar a observacéo participante, o investigador envolve-
se no meio dos individuos que pretende estudar, (re)conhecendo cada pessoa como
um individuo Unico, com as suas capacidades, dificuldades e especificidades, sendo a
partir deste contacto direto com cada um que retira todos os dados necessarios, atraves

daquilo que escuta e observa.

Deste modo, realcamos que no decorrer do estudo, tanto as reacdes, como 0s
comportamentos e 0os materiais didaticos (ndo estruturados) utilizados pelas criancas
revelaram-se o foco da nossa observacédo. Foi através destes momentos de intervencao
gque compreendemos a influéncia das atividades para a promocédo de aprendizagens
nas criangas, e ainda nos ajudou a (re)pensar na nossa pratica enquanto agentes

educativos (o que poderiamos melhorar).

Nesta sequéncia de ideias, a observagdo participante ira ser uma das
metodologias utilizadas constantemente, e a par com a mesma serao retiradas notas de
campo, que serdo obtidas através do contacto direto com as criangas, tanto em certos
momentos de atividade dirigida pelas criangcas, como em momentos autodirigidos. As
notas de campo, centram-se naquilo que o investigador pensa, observa e escuta no
momento da recolha de dados/informagfes importantes para o estudo. As notas de

campo sao deste modo consideradas, como um instrumento de recolha de dados na
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investigacdo, que desempenha um papel de auxilio a observacdo, uma vez que
possibilita registar tudo aquilo que ocorre nos momentos de observacdo. Corroborando
com estas concec¢des Bogdan e Biklen (1994, p.150) definem as notas de campo como
um “relato escrito daquilo que o investigador ouve, V€, experiéncia e pensa no decurso
da recolha”, que promove a reflexdo acerca dos dados recolhidos no decorrer de um
estudo qualitativo. Para a observacéo se centrar apenas nos aspetos essenciais para o
presente estudo, sera necessario focar a observacdo em dois aspetos importante, as
utilizacdes que as criancas dardo aos objetos presentes na sala de atividades, assim

como os significados/representacdes que lhes atribuem.

A entrevista foi outra das técnicas utilizadas no presente estudo, e tal como afirma
De Ketele (1999) podemos verificar semelhangas, tanto na observagdo como na
entrevista uma vez que se complementam, isto €, tanto nas observacdes como nas
entrevistas o investigador deve ter como foco as informacfes cruciais para o
desenvolvimento da sua investigacao, tendo em conta o contexto onde esta inserido e
os individuos que fazem parte dele. De acordo com Gil (1999) a entrevista € vista como
uma das técnicas mais flexivel de recolha de dados, alcan¢cando desta forma um maior
numero de respostas e informacdes. Nesta linha de pensamento, destacam-se diversos
tipos de entrevista, organizando-se assim em trés grupos: a entrevista estruturada, a

entrevista semiestruturada e a entrevista nao estruturada.

No presente estudo foram utilizados, em certa medida, dois tipos de entrevista, a
nao estruturada e a semiestruturada, uma vez que, foi utilizado um guido previamente
preparado, e em alguns momentos a conversa apenas fluiu consoante os interesses
demonstrados pelas criancas. As entrevistas semiestruturadas foram realizadas ao
longo do desenvolvimento das varias atividades, com um grupo restrito de criancgas,
estas selecionadas por faixas etarias, compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos de idade.
Estes tipos de entrevistas demonstraram-se cruciais para o desenvolvimento desta
investigacdo, dado que estas foram adaptadas ao grupo de criangas em questéo,
consoante a diregdo do didlogo das mesmas, promovendo a oportunidade de se

expressarem livremente, expressando as suas emogﬁes e pensamentos.

No que diz respeito ao tipo de entrevista semiestruturada, esta intitula-se de
entrevista informal. Quando comparada as restantes é menos estruturada uma vez que,

somente se distingue de uma conversa espontanea, tendo como objetivo central a
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recolha de informac&o. E usada quando o investigador necessita de apenas obter uma
visdo mais superficial sobre a temética em estudo, apercebendo-se ainda, durante a
entrevista, de alguns aspetos e caracteristicas da personalidade da pessoa investigada.
Piaget (s.d.) defende que:

“O bom entrevistador deve, efetivamente, reunir duas qualidades muitas vezes incompativeis: saber
observar, ou seja, deixar a crianga falar, ndo desviar nada, ndo esgotar nada e, ao mesmo tempo, saber
buscar algo de preciso, ter a cada instante uma hipétese de trabalho, uma teoria, verdadeira ou falsa,

para controlar.” (p.11)

Na mesma linha de pensamento, Ferreira (2008), enfatiza que este tipo de
entrevista, auxilia os investigadores a darem voz as criangas, ou seja, possibilita-lhes
gue se exprimam liviemente, partilhando as suas ideias e pensamentos, relativos a um
determinado aspeto. Espera-se que com a colocacédo de questdes simples as criancas,
se compreenda as representacfes que elas dao aos objetos, assim como a concec¢ao

delas em relacdo a medida (grandeza utilizada no presente estudo).

Outra das técnicas utilizadas focou-se no registo fotografico, audio e visual, na
medida em que se considerou uma mais-valia para a recolha de dados,
complementando deste modo as observacdes realizadas. Bogdan e Biklen (1994)
denotam que as fotografias oferecem poderosos aspetos descritivos que se apresentam
como cruciais para a compreensao desta investigacdo. Tendo ainda em consideracao
as concecdes dos autores anteriormente citados, podemos mencionar que este tipo de
técnica relaciona-se intimamente com a observacdo participante, em virtude das
fotografias auxiliarem a analise dos dados, pois através destas temos acesso a
pormenores que podem nao ter tido a maior atencdo no momento da observacédo. Os
registos fotograficos que serdo apresentados no decorrer da analise dos dados,
demonstram a forma como as criangas manuseavam 0S materiais. Ja 0s registos de
audio auxiliaram todo o trabalho apés a recolha de dados, no sentido em que captaram

todas as participacdes orais das criangas (questbes, duvidas, comentarios e respostas).

3.3 Procedimento

De forma a desenvolver a presente investigacdo, primeiramente definiu-se o
problema central do estudo, sendo de seguida feita uma revisao da literatura, com base

em variados autores de referéncia que se focaram no estudo desta tematica, para deste
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modo recolhermos informacdes cruciais para responder aos objetivos pressupostos
deste estudo.

Antes de se iniciar o momento de recolha de dados, foi necessério realizar um
pedido de autorizacdo a dire¢cdo do Agrupamento de Escolas em questdo (Anexo 1),
bem como aos encarregados de educacao (Anexo 2), pois sO a partir das mesmas é
gue foi possivel a aplicagdo das entrevistas e da realiza¢cdo das atividades com o grupo

de criancas.

Os momentos de questionamento (conversas informais) decorreram ao longo da
realizacdo das tarefas, sendo feitos registos graficos, relativamente as observacoes e
respostas dadas pelas criancas, para que desta forma as criangcas se sentissem a
vontade para partilhar tudo aquilo que pensavam. As tarefas foram previamente
elaboradas e descritas com base em roteiros, para uma melhor percecao e aplicacdo
dos objetivos que pretendiamos alcancar. Todas as tarefas aplicadas foram aplicadas
pela investigadora, tendo sempre 0 apoio e colaboracdo da educadora cooperante. No
gue diz respeito as entrevistas feitas as educadoras estas foram realizadas no final da

realizacao de todas as atividades planificadas.

Numa fase final, procedeu-se a analise e tratamento dos dados obtidos, bem como

a explanacéo das conclusdes retiradas consoante todo o trabalho desenvolvido.

3.4 Recolha e analise de dados

Y

Com a conclusdo do periodo dedicado a recolha de dados, através das
observacdes, das entrevistas e das atividades incrementadas, foi elaborada uma
metodizacdo, analise e interpretacdo, tendo como objetivo tirar as devidas elacdes,
refletindo acerca delas e consequentemente responder a questao central do estudo.
Deste modo, recorremos a andlise documental e de conteddo, apresentando estas,
especificidades préprias, na medida em que a analise de conteldo analisa mensagens,

a analise documental tem como cerne documentos (Bardin, 1977).

No gue concerne a andlise documental, Sa Silva, Almeida e Guindani (2009),
enfatiza que esta deve ser encarada como um procedimento que recorre a métodos e
técnicas para a aquisicdo, compreensao e analise de documentos de natureza distinta,
demonstrado como principal preocupacdo a procura de dados especificos nos
diversificados documentos que abrangem a tematica do estudo empirico. Na perspetiva

de Ludke e André (1986), esta metodologia de recolha de dados, procura reconhecer
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informagdes relevantes nos documentos que auxiliem a consecu¢do do estudo,
complementando os dados recolhidos com o auxilio das técnicas anteriormente
referidas, ou seja, este tipo de analise focou-se nos registos gréaficos das criancas, bem
como nas explicacbes destas no desenrolar das atividades desenvolvidas. Por outro
lado, também recorremos a analise de conteudo, sendo esta caracterizada, segundo
Bardin (1977, p. 42), por um “conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando
obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producao/rececédo (variaveis inferidas) destas
mensagens”. Este tipo de andlise prevé a procura de significados por detras de palavras,
conceitos, perspetivas, o que quer dizer que ndo se foca somente naquilo que se

encontra transcrito.

3.5 Participantes e justificacdo da sua escolha

De modo a analisar e responder a probleméatica da presente investigacao, considera-
se crucial apresentar quais os participantes selecionados para o momento de recolha
de dados. Este estudo teve como participantes quatro criancas, com idades
compreendidas entre os 4 e 6 anos, de um grupo da pré-escolar, de um Agrupamento
de Escolas, do concelho de Aveiro, bem como as trés educadoras pertencentes ao
contexto educativo. A escolha deste grupo deveu-se ao facto da educadora cooperante
com guem foi realizado o estagio mudar de instituicdo, dando-nos assim oportunidade

de conhecer um novo grupo de criancas e de profissionais de educacéao.

Nesta ordem de ideias, e tendo em consideracdo os objetivos da investigacdo o
grupo de 4 criancas foi selecionado através dos feedbacks dados pela educadora
cooperante, tendo tido em atencdo o desempenho, interesse e participacdo das criancas
no decorrer das atividades desenvolvidas ao longo do dia. De reforgar que antes da
escolha destas criancas, foi dada a possibilidade de observar o grupo de criangas sem
intervencdo ativa, bem como a educadora cooperante apresentou as Vvarias

capacidades e dificuldades das mesmas.

4. Atividades desenvolvidas no contexto de Educacéo Pré-Escolar

De modo a implementar este estudo no Jardim de Infancia, desenvolvemos

variadas tarefas onde foi abordado a tematica, grandeza: medida de comprimento.
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4.1 Descricao das atividades

Relativamente ao 1.° momento, este iniciou-se com a apresentacdo de uma
imagem alusiva a histéria, de modo que as criancas apresentassem e partilhassem
ideias acerca do conteddo da mesma. ApOs este momento, procedeu-se a leitura da
historia, intitulada de “De que tamanho é o pé do rei?”, de forma dindmica e motivadora,
recorrendo a ferramenta digital PowerPoint (Anexo 4), com o propdésito de implicar e
envolver ativamente as criancas neste momento de leitura. Depois da leitura da hist6ria,
foi criado, em grande grupo, um momento de debate, onde foram colocadas algumas
guestdes acerca da histéria, bem como do significado de medida, com a finalidade de
compreender quais as elagdes retiradas pelas criancas da histéria escutada e perceber
0 que significava para eles medir e como o poderiamos fazer. As criancas, neste
momento de debate, e para explicarem o que significa para eles medir, tiveram
oportunidade de recorrer a materiais presentes na sala de atividades. No final deste
momento, foi lancada uma questdo, “Qual sera o problema do rei?”, para a partir desta
guestdo, ainda em grande grupo, as criancas tentarem responder de diversas maneiras,
tanto oralmente ou caso achassem necessidade, recorrendo a registo graficos-
desenho, esquemas,...) e posteriormente num segundo momento dar inicio ao primeiro

desafio.

Ja num segundo momento e apds a partilha de ideias com o grupo de criancas
acerca do problema presente na historia, foi apresentada a seguinte questao, “Como é
que podemos resolver o problema do rei?”. Para facilitar a compreenséo por parte das
criancas e proporcionar o envolvimento ativo destas, considerdmos que seria relevante
dar a possibilidade as criancas de assumirem o0s papéis das personagens da historia,
tendo por isso sido criado um momento para tal. Deste modo, a colocacao deste desafio
teve como principal objetivo as criangas, em grande grupo, apresentarem sugestées do
gue podem utilizar para resolver o problema, selecionando deste modo a unidade de
medida utilizada, como por exemplo, legos, lapis, entre outros materiais presentes na
sala de atividades. Para além das hipoteses apresentadas e discutidas pelas criangas,
e caso as mesmas foquem a utilizacdo da régua e ou da fita métrica, sera necessario
confrontar as criangas com as dificuldades (como por exemplo, 0s nUmeros decimais,
...) que advém com a utilizagéo deste tipo de materiais padronizados. Apés esta escolha
por parte das criangas, das duas pessoas que iriam assumir o papel de rei, carpinteiro
e rainha, a educadora estagiaria deveria auxilid-los a iniciar o processo de medic¢édo. De

seguida, em grande grupo foi demarcado no chdo da sala, com o recurso a fita-cola de

60



papel, o comprimento e largura das medidas apresentadas pelo rei ao longo da historia,
de forma a que facilitasse a explicacéo por parte das criancas.

No que concerne as sugestdes dadas pelas criancas é relevante enfatizar que,
por vezes estas ndo sado passiveis de serem concretizadas. Além disso, as criancas
podem ter conhecimentos acerca de diversos instrumentos de medi¢cdo, mas nao
associar a medicdo da grandeza em questdo. Nao obstante, apesar de as criancas
poderem conhecer a fita métrica ou até mesmo a régua, como instrumento padronizado,
utilizado para a medi¢éo de comprimentos estas revelam, geralmente, dificuldades em

interpretar o valor apresentado pela mesma, tal como salienta Monteiro (2012).

No que diz respeito ao 3.° momento este iniciou-se com a escolha, por parte do
grupo de criangas, dos materiais que iriam utilizar para medir a crianga que assumiria o
papel de uma das personagens da histéria. Neste momento era esperado que as
criangas comparassem o0s diversos materiais, percebendo de que forma estes
influenciam no processo de medicdo. Posteriormente, as criancas utilizaram os
materiais referidos (lapis e talheres) anteriormente, um de cada vez, de forma a
compararem o nimero de materiais usados em cada uma das camas. No final de cada
medicdo e com o recurso a cada um dos materiais, foi realizado, em grande grupo, um
esquema onde foram colocados o numero de cada um dos materiais utilizados para
medir ambas as camas. Através desta atividade esperava-se que as criancas fossem
capazes de compreender que o tamanho da unidade de medida que utilizaram influencia

a medida do objeto em questéo.

No que diz respeito a atividade n° 4, o grupo de criancas construiu a sua pegada,
com o recurso a folhas de papel, lapis e tesouras, de forma que posteriormente possam
descobrir o tamanho da sua propria pegada e ainda conseguir compara-la, com maior
facilidade, o tamanho das pegadas dos restantes colegas. Pressupunha-se que na
atividade em questéo as criancas recorressem ao mesmo material enquanto unidade de
medida, para que deste modo fosse despertada a necessidade das criangas recorrerem

a termos como: maior, menor ou igual.

No Ultimo momento, esperava-se que contruissem a cama para a rainha, com
recurso a papel de cenario, tendo a oportunidade de selecionarem a unidade de medida
a ser utilizada. Contudo, o interesse destes regeu-se por escolher a crianga mais

pequena da sala em vez da personagem da rainha, e por isso, recorreram a comparacao
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direta para verificar quem seria 0 mais pequeno da sala. Essa crianca assumiu o papel
de uma das personagens da historia, e tal como era suposto, necessitaram de medir
essa crianga para perceber qual seria o tamanho da cama. Posto isto, em grupo as
criancas decidiram utilizar uma das pegadas construidas anteriormente como unidade

de medida.

4.2 Principais objetivos das atividades desenvolvidas

O cerne desta tarefa foi a grandeza de medida de comprimento, tendo como
principal foco, a utilizacdo de materiais do quotidiano das criancas, para a resolucéo de
problemas, assim como desafios, estes a varios niveis, tendo sempre em consideracao
os interesses, motivacbes e dificuldades das criancas. A tarefas foram planeadas
consoante as recomendacfes esplanadas em varios documentos orientadores,
particularmente as Orientacdes Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar (Ministério
da Educacdo, 2016), a brochura Geometria (Mendes & Delgado, 2008), assim como 0s
Principios e Normas para a Matematica Escolar (NCTM, 2017). Enunciam-se, de

seguida, as diversas tarefas bem como os objetivos de cada uma delas.

Tabela 2 - Descri¢do da atividade n°1 - principais objetivos

Atividade n° 1: “A surpresa do Rei”

Area de contetido: Area de Express&do e Comunicacéo

Subdominio:

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

- Comunicacdo oral

Objetivos gerais:

e Compreender mensagens orais em situacfes diversas de comunicacéo.

e Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo

adequado a situagéo (producao e funcionalidade).

Objetivos especificos:
e Compreender o problema existente na histéria;

e Promover aprendizagens no ambito da medi¢cdo através de experiéncias de

aprendizagem integradoras.

Materiais:

- Recurso educativo digital: PowerPoint
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Tabela 3 - Descrigdo da atividade n°2 - principais objetivos

Atividade n° 2: “Como vamos descobrir o tamanho do pé do Rei?”

Area de conteido: Area de Expressdo e Comunicag&o

Dominio:

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

- Comunicacdo oral

Objetivos gerais:

e Compreender mensagens orais em situacdes diversas de comunicacéo.

e Usar alinguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo

adequado a situacéo (producao e funcionalidade).

Objetivos especificos:
e Compreender as hip6teses dadas pelas criancas para a medicédo do pé do rei;
e |dentificacdo de materiais presentes na sala de atividades que poderiam servir

para descobrir o tamanho do pé do Rei.

Materiais:
- Legos
- Lapis

- Talheres (cantinho da casa)

Tabela 4 - Descri¢do da atividade n°3 - principais objetivos

Atividade n° 3: “Vamos medir!”

Area de contetido: Area de Express&do e Comunicacéo
Dominios:

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

- Comunicagéo oral;

Dominio da Matematica

- Geometria e medida;

Dominio da expressao artistica

- Jogo Dramético/Teatro;
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Objetivos gerais:

e Ultilizar e recriar 0 espaco e os objetos, atribuindo-lhes significados multiplos em
atividades de jogo dramatico, situacdes imaginarias e de recriacdo de
experiéncias do quotidiano, individualmente e com outros.

e Compreender mensagens orais em situacdes diversas de comunicacéo.

e Usar alinguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a situacdo (producao e funcionalidade).

e Compreender que os objetos tém atributos mensuraveis que permitem compara-
los e ordena-los.

e Escolher e usar unidades de medida para responder a necessidades e questbes
do quotidiano.

Objetivos especificos:

e Comparar o tamanho dos pés das criancas que irdo representar, 0 rei e o
carpinteiro;

e Comparar os tamanhos dos pés das criancas;

¢ Reconhecer que materiais diferentes possuem tamanhos distintos.

Materiais:

- Legos

- Lapis

- Talheres (cantinho da casa)
- Pegada das criancas

- Fita cola de papel

Tabela 5 - Descri¢do da atividade n°4 - principais objetivos

Atividade n° 4: “WVamos descobrir o tamanho das nossas pegadas”
Area de conteido: Area de Expressdo e Comunicag&o
Dominios:

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

- Comunicacéo oral;

Dominio da Matematica

- Geometria e medida;

64



Objetivos gerais:

e Compreender mensagens orais em situacdes diversas de comunicacéo.

e Usar alinguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a situacéo (producao e funcionalidade).

e Compreender que os objetos tém atributos mensuraveis que permitem compara-
los e ordena-los.

e Escolher e usar unidades de medida para responder a necessidades e questbes
do quotidiano.

Objetivos especificos:

e Compreender o significado que as criangcas retiraram das atividades
desenvolvidas.

e Introduzir conceitos como: maior que, menor que, igual a;

e Escolher e usar unidades de medida para responder a necessidades e questdes

do quotidiano.

Materiais:

- Papel

- Lapis

- Pegada das criancas

- Tesoura

Tabela 6 - Descri¢do da atividade n° 5 - principais objetivos

Atividade n° 5: “Vamos construir”

Area de conteido: Area de Expressdo e Comunicag&o
Dominios:

Dominio da expressao artistica

- Jogo Dramético/Teatro;

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

- Comunicacéo oral;

Dominio da Matematica

- Geometria e medida;

65



Objetivos:

e Ultilizar e recriar o espaco e 0s objetos, atribuindo-lhes significados multiplos em
atividades de jogo dramatico, situacdes imaginarias e de recriacdao de
experiéncias do quotidiano, individualmente e com outros.

e Compreender mensagens orais em situacdes diversas de comunicacéo.

e Usar alinguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a situacéo (producao e funcionalidade).

e Compreender que os objetos tém atributos mensuraveis que permitem compara-
los e ordena-los.

e Escolher e usar unidades de medida para responder a necessidades e questbes
do quotidiano.

Objetivos da atividade:

e Compreender que o tamanho dos materiais influencia a medida dos objetos.

Materiais:

- Papel

- Lapis

- Pegada das criancas
- Tesoura

- Papel de cenério

4.3 Andlise de dados

De acordo com as atividades desenvolvidas ao longo de todo o estudo, podemos
verificar que primeiramente, no que concerne ao 1.° momento da atividade, onde foi
apresentada a historia que deu inicio a toda esta investigacdo, apercebemo-nos que
algumas das criangas ja reconheciam no¢bes matematicas, pois tal como refere
Palhares (1997) € atraves das experiéncias do quotidiano que as crianc¢as, de um modo
gradual, constroem os primeiros conceitos matematicos. De igual modo, os NCTM
(2017) afirma que as criangas desenvolvem e constroem 0s conceitos matematicos
através dos seus interesses, da sua curiosidade e das experiéncias vividas no seu dia

a dia, isto é, o pensamento matematico desenvolve-se de uma forma natural.

Como podemos verificar no seguinte dialogo entre as criangas:
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Crianca A: “O carpinteiro esqueceu-se de medir a pegada do Rei...OH! Assim como vai
conseguir construir a cama para a rainha?”
Crianca B: “Ele vai usar uma pegada para construir a cama?”

Crianca A: “Porque é que ele ndo usou a régua?!”

Neste sentido, e tendo em considera¢ao os conhecimentos prévios das criancgas,
a educadora partiu desta partilha para criar um momento onde questionou as criancas
acerca da medida, mais concretamente, o que significa para eles medir e como o
podemos fazer, se podemos recorrer a outro tipo de material para medir sem ser a régua
(utilizacdo convencional). No que concerne as sugestbes dadas pelas criancas €
fundamental enfatizar que, por vezes estas ndo sdo passiveis de serem concretizadas.
Além disso, as criangas podem ter conhecimentos acerca de diversos instrumentos de
medicdo, mas nao associar a medicao da grandeza em questdo. Nao obstante, apesar
de a maioria das criangas reconhecer a fita métrica ou a régua, como instrumento
padronizado, utilizado para a medicdo de comprimentos estas revelam, geralmente,
dificuldades em interpretar o valor apresentado pela mesma, tal como salienta Monteiro
(2012).

Apoés este momento e tal como ocorrera na histéria, a educadora estagiaria

interveio questionando:

E: “O que significa medir?”; “Como o podemos fazer?!”; “Na histdria, nem o rei nem o carpinteiro
usaram a régua para medir a rainha... afinal, sera que é possivel utilizar outros objetos para
medirmos as coisas?”

Crianca A: “Medir é contar coisas...”

Crianca C: “Medir é quando vemos coisas grandes e pequenas”
Crianca B: “Medir é ver tamanhos...olha o meu pé é maior que aquele”
E: “Boa! E como o podemos fazer?”

Crianca C: “Eu quero... usar legos... legos de muitas cores”

Crianca D: “Eu quero usar uma colher...”

Crianca B: “E eu uma faca...”

Apos estas concecdes partilhadas pelas criangas, compreendemos que estas, tal
como citamos anteriormente, ja ttm uma nocao do significado de medir, tentado logo de
seguida demonstra-lo, recorrendo a materiais com que lidam diariamente. De acordo

com Oliveira e Serrazina (1999) as criancas ao encontrarem dissemelhancas nos
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objetos sentem a necessidade de mobilizar conceitos matematicos de forma a distingui-
los, focando-se a maioria das vezes no seu tamanho, comegando assim a reconhecer
e identificar os atributos mensuraveis dos objetos. Posto isto, podemos afirmar que
neste momento as criangas se encontram na primeira etapa, de compreensao e dominio
das concec¢bes de unidade de medida, a auséncia de unidade. A crianca nesta etapa
tem somente a ideia de que um objeto € maior que o outro. (Ponte e Serrazina, 2000).

Todavia estas, apds ser apresentada a seguinte questdo, pronunciaram o

seguinte:

E:*(...) Qual foi afinal o problema do carpinteiro?”

Criancas: “(...) umas das pegadas era mais grande e a outra mais pequena”

Crianca A: “As pegadas do carpinteiro sGo mais pequenas que as pegadas do rei”
Crianca B — “As pegadas do carpinteiro sdo pequeninas, iguais aos pés das criancas”

E: “Os pés sao todos iguais? Eu e a educadora somos adultas, acham que a nossa pegada é
igual?”

Assim sendo e de acordo com Barros e Palhares (1997) as criancas, nesta faixa
etaria, demonstram habilidades matematicas predominantes, néo recorrendo a
utilizacao de vocabulario matematico complexo ou & realizacdo de calculos, mas sim a

capacidade de lidar com materiais e com a utilizacéo destes resolver problemas légicos.

Num segundo momento da atividade, e seguindo esta linha de pensamento, ap0s
a apresentacdo de algumas ideias pelas criancas acerca do problema existente na
histéria que escutaram, considerdAmos motivador as criangas assumirem os papeéis de
rei, carpinteiro e rainha, envolvendo-se assim ativamente no desenrolar da atividade.
Uma vez que, apos a partilha de ideias demonstraram interesse em perceber quanto

media a rainha, para assim solucionarem o problema do rei.

E: “Como podemos resolver o problema do rei?”; “E que tal, se escolhéssemos alguém para fazer

de rei, de carpinteiro e rainha?”
Criancas (em coro): “Sim!”

Depois de escolhermos quem assumia 0s papeis, as criangas em grupo tentavam

perceber de que forma poderiam medir a rainha,

E: “Sera que utilizarmos como medida, a nossa pegada funciona?
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Crianca A: “Nao, porque as pessoas ndo tém o mesmo tamanho de pé.” (Crianca A compara
com a crianga B) “Vés, somos criancas, mas o pé nao € igual.”

Crianca C: “Podemos usar os lapis! *

Apés esta apresentacdo de ideias, as criangas foram recolher varios lapis, e
pediram para a rainha se colocar no ch&o e foram contornando-a, tal como podemos
verificar na Figura 1. Para auxiliar as criancas na sua representacdo, em grande grupo,
juntamente com a educadora, foi demarcado no ch&o da sala, com o recurso a fita-cola
de papel, o comprimento e largura, tal como foram apresentadas pelo rei ao longo da
histéria. Verificou-se que através desta atividade e da manipulacdo destes materiais, as
criancas facilmente conseguiram percecionar, ao compararem diretamente os objetos

entre si (Figura 2), que o tamanho destes influenciaria a medida do objeto em questao.

Figura 1 - Utilizac&o de lapis pelas criancas para medir a rainha
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Figura 2 - Comparacao de tamanhos entre os materiais

No desenrolar desta atividade, muitas foram as ideias trocadas pelas criancas,

passo a citar

E: (Da espago as criangas para irem buscar varios lapis.) “(...) Boa ideia! Vamos experimentar.
Como vamos medir com os lapis? Faz como estas a pensar...”

Crianca A: “Deita-te no chao, quero medir.... Acho que os lapis ndo vdo chegar... vou buscar
mais.”

E: “Quanto lapis foram precisos?”

Criancgas: (Criangas contam em conjunto) “1, 2, 3, (...) 8

Crianga A: “Precisei de 8 lapis, e mais 3 para a largura. Mas os lapis ndo sdo iguais (..)"
E: “Porqué? Quais sdo as diferencas que vés?”

Crianca C: “Porgue ndo tém a mesma cor (...)"

Crianga A: “Porque ndo tém a mesma cor, nem o mesmo tamanho. Como os lapis séo
pequeninos preciso de muitos lapis... se fossem maiores ndo precisavamos (...)"

Crianga D: (Mistura lapis pequenos e grandes)

Crianca A: “Para! N&o vés que estas a misturar tamanhos.”

Crianca B: (Coloca os lapis com 0 mesmo tamanho e faz a contagem)
Crianca A: “Vés com os lapis maiores ndo séo precisos tantos.”
Crianca B: “Vou buscar os talheres da casinha.”

Crianca A: “Temos de ver se 0s materiais sdo do mesmo tamanho.”

Crianca B: (Mede com os talheres e faz a contagem.) “1, 2, (...)10. Vés sdo precisos muito mais
talheres.”

E: “Porque?”
Crianca B: “Porque estes talheres sdo para crian¢as, muito pequeninos.”

E: “Mas afinal...porque é que foram precisos mais talheres do que lapis. Expliquem-me a vossa
ideia.”
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Criancas: “11 é mais do que 8. Tem materiais pequenos e grandes. Se os materiais foram
pequenos vamos precisar de muitos.”

(As criangas medem com os varios materiais, comparando-os diretamente e fazem a contagem
para verem a influencia do tamanho na contagem final.)

Posto isto, podemos verificar que através destes momentos de exploracéo, onde
as criangas assumem personagens e manipulam materiais para um fim diferente do que
costuma ser o “habitual” se sentem mais motivadas e predispostas para realizar as
diversas atividades desenvolvidas, construindo conhecimentos de um modo gradual.
Corroborando com esta percecéo, Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999) declaram que
€ através deste tipo de experiéncias com a medida, e com a utilizacdo de diversos
materiais que de um modo natural se inicia a percecédo de como funciona o processo de
medi¢do. J& 0 NCTM (2017), indo de encontro ao referido anteriormente, afirmam que
as criancas através deste tipo de experiéncias envolventes e motivadoras e dos
conhecimentos empiricos que possuem sobre a medida, progressivamente constroem
e reconhecem aspetos essenciais para a sua aprendizagem. Com isto, e segundo Ponte
e Serrazina (2000) podemos verificar que as criancas através das atividades
desenvolvidas passaram para a segunda e terceira fase, da compreensao e dominio
das concecodes de unidade de medida, a unidade ligada a um objeto e a unidade ligada
a situacdo. Dado que as criangas percecionaram que para resolveram o problema que
Ihes foi colocado teriam de utilizar materiais para procederem a medicdo do objeto, bem
como comparar 0s materiais entre si, com o intuito de verificarem qual a unidade de

medida a utilizar, e quais as diferencas estabelecidas entre elas.

Apds compararem os diferentes materiais, as criancas demonstraram interesse
em comparar o tamanho das suas pegadas e por isso, com 0 auxilio da educadora e
dos colegas, juntos utilizaram folhas de papel para desenhar as suas proprias pegadas,

para de seguida as compararem, tal como esta apresentado na Figura 3.

Criancga B: “Se usarmos a nossa pegada também vai dar varios nimeros, porque eu tenho o pé
pequeno e tu grande.”

Crianca A: “As pessoas nao tém o mesmo tamanho.”
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Figura 3 - Construcéo da propria pegada e consequente comparagao

No decorrer desta atividade muitas foram as oportunidades, dada pela educadora
as criancas, onde estas pudessem explorar e manipular os materiais, partilhando as
suas ideias, questdes ou duvidas. Revela-se crucial que este tipo de momentos ocorra
no ensino da matematica, visto que é a partir deles que as criancas refletem e
descobrem, construindo assim nocdes matematicas. Conforme refere as OCEPE
(2016), no contexto de EPE, o processo de aprendizagem das criangcas necessita de
experiéncias significativas ricas em matematica, tendo em conta 0s seus interesses e
motivacdes, experiéncias estas que tém um maior significado estando intimamente
ligadas ao seu quotidiano. O educador deve proporcionar diversificadas experiéncias as
criancas, onde lhe sdo apresentados desafios e consequente colocacdo de questdes
gue promovam a reflexdo das criangas em situacdes de problema, dado que necessitam
deste estimulo para encontrarem as suas proprias solucdes, construindo e
(re)conhecendo novas nogdes matematicas, bem como explorar e aprofundar os seus

conhecimentos acerca de outras.

Nesta linha de pensamento e tendo em conta o dialogo entre as criangas acima
transcrito, verifica-se que estas mobilizam conceitos matematicos relacionados ao
tamanho e quantidade de objetos, mobilizando conceitos como grande, pequeno, mais
e menos no desenrolar da sua comunicagdo tanto com 0s colegas como com a
educadora. Contudo verificAmos que nestes momentos de situagcdo problema as
criangas demonstram a necessidade de utilizar materiais para concretizar as suas
ideias, visto que a maioria dos conceitos mateméaticos séo abstratos. O educador deve
dar especial atencéo a estes aspetos, pois a partir deles consegue redefinir as suas
estratégias, complexificando as situagbes probleméticas, o que ird proporcionar as
criangas uma maior reflexao e envolvimento ativo na resolugédo das mesmas. Para além
disso, considera-se fulcral a utilizacdo de uma abordagem sistematica, continuada e

coerente, onde o educador promove momentos de debate entre as criangas, onde estas
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partiiham os seus conhecimentos, apoiando assim as suas ideias, descobertas e
exploracbes, com o objetivo de proporcionar o melhor ambiente as criangas para a
construcao de aprendizagens significativas. (OCEPE,2016)

Deste modo, e como as criangas demonstram uma maior dificuldade na resolugéo
de problemas que sejam apresentados apenas de forma oral, considera-se relevante a
representacao da situacdo problema, podendo ser usado para tal objetos ou desenhos.
Por isso, e consoante esta ideia, num ultimo momento da atividade, as criancas
demonstraram interesse em construir uma cama, como escutaram na hist6ria, e por isso

pediram para construir a cama para a crian¢a mais pequena da sala.

Crianca A: “(...) Vamos construir uma cama para a pessoa mais pequena da sala! Porque assim
€ mais facil, porque fica mais pequena (...)"

E: “Boa! Como podemos ver quem é a crianga mais pequena?”
Crianca B: “Tive uma ideia! Podemos ficar em fila e vemos quem é maior e mais pequeno (...)”

Neste seguimento, e como podemos verificar na Figura 4 as criancas
compararam as suas alturas colocando-se ao lado umas das outras, chegando assim a
conclusao através da comparacéo direta quem seria a crianca escolhida para realizarem
a construcdo da sua cama. Ponte e Serrazina (2000) mencionam a importancia que as
experiéncias de aprendizagem que possibilitem a utilizacdo de diferentes materiais tém
sobre as criangas, pois é a partir da utilizacdo de unidades de medida ndo padronizadas,
como por exemplo as partes do corpo, e objetos de diferentes tamanhos, como € o caso
do materiais utilizados ao longo desta atividade, como lapis e talheres, que as criangas
desenvolvem o seu pensamento matematico, tendo a possibilidade de compreender a

relacdo entre o tamanho da unidade e o nimero de unidades que sdo precisas para

medir o comprimento de determinado objeto.

Figura 4 — Comparacao de alturas das criangas, para a constru¢do da cama para a crianca mais pequena



Posto isto, e tendo em atencédo a figura anterior, podemos compreender que as
criancas derem bastante significado as atividades que estavam a ser desenvolvidas,
dado que iam ao encontro dos seus principais interesses, bem como se encontravam
ativamente envolvidas nas mesmas, pois assumiram o papel, ao longo da atividade, das
personagens da histéria. Enquanto brincam e utilizam os mais variados materiais para
0s auxiliar a resolver a situagcdo, vdo compreendendo e construindo importantes
conceitos matematicos, desenvolvendo assim o raciocinio. As OCEPE (2016) afirmam
gue o brincar (jogo dramatico) possibilita o envolvimento das criangas nos varios
problemas (desafios) que Ihes sdo colocados no seu dia a dia, visto que a partir destes
as criangas exploram tanto o espaco que os rodeia como 0s objetos que nele estédo

inseridos, influenciando de forma positiva a aprendizagem da matematica.

Apos este momento, e de modo a finalizar a atividade, depois das criancas terem
descoberto uma forma mais simples de construir a cama, verificavam que faltavam as
medicdes e seguindo o enredo da historia, estas recorreram a uma das pegadas
construidas anteriormente para ser a unidade de medida para o processo de medicao,

como podemos observar na figura 5.

Figura 5 — Medig&o por parte das criancas, do comprimento da cama

No término desta atividade, foi feito um momento de consolidacdo onde a
educadora com o apoio das criancas foi resumindo tudo aquilo que foi desenvolvido,
percebendo assim quais as conclusdes que retiraram das varias atividades e qual foi a

atividade que mais gostaram de realizar.

Crianca A: “(...) ndo posso usar uma coisa grande e uma coisa pequena para medir”
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Criancga B: “(...) s6 podemos escolher uma coisa para medir, sendo tiver o mesmo tamanho ndo
vai dar e o namero vai ser errado.”

Crianca C: “O que eu mais gostei foi de construir a minha pegada e a cama (...)"

Crianca D: “Se usar um lapis para medir, ndo preciso de tantos, se usar os talhares, vou precisar
de muitos, porque os lapis sdo maiores que os talheres que temos na casinha.”

Crianga A: “Eu gostei de construir a cama, e também de usar os lapis e os talheres para medir a
rainha”

Verificou-se que as criangas ao recorreram a materiais ndo convencionais, de
diferentes tamanhos, compreenderam que o tamanho da unidade de medida que se
utiliza no processo de medigao ir4 influenciar o comprimento (nimero de unidades de
medida). A utilizacdo dos materiais considerou-se essencial ao longo de toda a
atividade, pois proporcionou um novo momento de aprendizagem as criancas, dado que
estas nunca tinham utilizado tais materiais para medir. Estas aprendizagens
desenvolvidas e aprofundadas poderem observar-se, segundo as OCEPE (2016), na
indicagao pelas criangas de caracteristicas de medida, “maior que”, “mais pequeno que”,
“‘igual @” e na exploracao de diversas maneiras de medir. O papel da educadora ao longo
de toda a atividade, foi de mediadora, pois esta colocava algumas questdes (“Porqué?”;
“Como?”, “De que forma pensaste?”) que iriam acabar por auxiliar as criangas a
refletirem acerca das situagBes problema e descobrirem solugbes para as puderem
resolver, recorrendo ao auxilio de varios materiais. Nesta linha de pensamento, e de
acordo com Moreira e Oliveira (2003), as crian¢as foram capazes de compreender que
a unidade escolhida para medir acaba por influenciar o processo de medicéo. Isto €,
podemos afirmar que as criancas passaram para a quarta e quinta etapa, da
compreensdo e dominio das concec¢bes de unidade de medida, a unidade figural e
unidade propriamente dita (Ponte e Serrazina, 2000), uma vez que as criangcas
conseguirem perceber que podemos utilizar diversos materiais como unidade de
medida, mesmo sendo pequenos, contudo ndo se pode utilizar um conjunto de materiais
com diferentes tamanhos pois influencia o resultado deste processo. Para além disso
as criangas compreenderam que a unidade de medida utilizada pode ser traduzida em
namero, tal como podemos ver na Figura 5, onde apds a medi¢do da crianga, 0 grupo
sentiu a necessidade de colocar o numero de materiais que utilizaram, relacionando

assim a grandeza e o nimero.

N&o esquecendo que a constru¢cdo do conceito de medida considera-se um
processo exigente e deve ser feito de uma forma gradual, do mais simples para o mais

complexo, onde o educador deve promover momentos de aprendizagem as criangas
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com diversificadas atividades e materiais que auxiliem as criangas no desenvolvimento

e construcao de tais conceitos matematicos tao abstratos.

Tendo em consideracao todos os aspetos supracitados, consideramos essencial
de forma a concluir esta andlise de dados do presente estudo enunciar algumas das
respostas das educadoras a breve entrevista (Anexo 3) realizada ap6s o

desenvolvimento da atividade.

Quanto a primeira questao, “Considera relevante o recurso a materiais didaticos,
em contexto de EPE? Em que medida?”, evidenciamos as seguintes respostas dadas
pelas educadoras, “Sim, considero bastante relevante o uso de materiais didaticos em
contexto EPE, na medida em que desempenham um papel crucial no processo de
ensino e aprendizagem, fornecendo recursos e facilitando a compreensao e a aquisicao
de conhecimentos pelas criangas”; “Considero de extrema importancia a utilizagdo de
materiais didaticos no Ensino Pré-Escolar, pois as criancas estdo numa faixa etaria onde
€ necessario concretizar muito, onde ainda ha muito pouca abstragéo, por isso eles
precisam muito de visualizar e de manipular, de maneira a desenvolverem conceitos
essenciais para o seu futuro.”; “O processo de aprendizagem desenvolve-se a partir do
gue a criancga ja sabe. Dai a importancia de criar/disponibilizar ambientes diversificados
e estimulantes, recorrendo a materiais didaticos, de acordo com a
necessidade/interesse da criancga. A sua diversidade/variedade proporciona a todas e a
cada uma das criangcas condicdes para o seu desenvolvimento e aprendizagem.”
Conseguimos compreender que o0s profissionais de educacdo atualmente
compreendem a importancia da utilizacdo deste tipo de materiais no processo de
aprendizagem das criancgas, pois consideram-se apelativos e motivadores o que acaba
por contribuir para a captacdo da atencdo das criancas, tornando o desenvolvimento
das aprendizagens mais ludico. Para além de auxiliar na constru¢éo de conhecimentos,
auxilia os educadores aquando da sua pratica, dado que potencializa a inter-relagdes,
considerando-se assim um fio condutor para um eficaz processo de ensino
aprendizagem. Segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), os materiais
didaticos consideram-se essenciais para a promoc¢do de momentos onde Ssao
demonstradas as capacidades e dificuldades das criangas, sendo por isso considerado
uma das bases para a mediacdo pedagdgica entre os educadores e as criangas. Revela-
se crucial que o educador crie um ambiente propicio & promo¢do de experiéncia

diversificadas, promotoras de novas aprendizagens, selecionando deste modo os
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materiais didaticos que auxiliem o desenvolvimento holistico da crianca, onde estas

tenham oportunidade de observar, explorar e manipular.

No que diz respeito a segunda questao colocada, “Nas suas praticas pedagdgicas,
recorre frequentemente a materiais didaticos? Se sim, quais? Com que intuito?”, as
educadoras afirmaram o seguinte: “Sim, com o intuito de facilitar a aprendizagem e a
tornar o processo mais agradavel e motivador. Diferenciando também os métodos
apresentados e tornando o ensino mais individualizado. Deste modo as criancas
conseguem compreender melhor, pois podem manusear e explorar o material. Os
recursos utilizados sao: plataformas digitais, relégio, dinheiro, entre outros materiais
presentes no seu quotidiano;”; “Recorro sempre a materiais didaticos. Recorro
frequentemente a materiais recolhidos no exterior, materiais reutilizaveis, materiais do
guotidiano, frutas, blocos logicos, pentaminds, jogos de constru¢do. Com o intuito de
despertar o interesse e a criatividade da crianca e de forma ludica e pedagdgica as
aprendizagens vao surgir de forma natural.”; “Sim, recorro a uma variedade de materiais
didaticos, dependendo do contexto, dos objetivos de aprendizagem e dos recursos
disponiveis.”; “Costumo usar livros didaticos, robés educativos, audios e videos, pois,
sendo recursos audiovisuais, cativam as criancas de forma Iddica para as
aprendizagens.” ; “O intuito do uso deste tipo de materiais é facilitar o processo de
ensino e aprendizagem, fornecendo suporte, estrutura e variedade de recursos,
permitindo as criancas diferentes maneiras de aceder e assimilar os conhecimentos. Os
materiais didaticos ajudam a explicar conceitos, fornecer exemplos, estimular a reflexao,
promover a pratica, incentivar a participacdo das criancas e criar um ambiente de

aprendizagem motivador e significativo.”

Segundo todas estas respostas podemos constatar que atualmente sdo muitos os
recursos que os profissionais de educacdo podem utilizar nas suas praticas para
proporcionar as criangas um ambiente rico em aprendizagens significativas. As criangas
devem ser o centro de todo o processo, dado que é a partir destas que todas as
atividades sao desenvolvidas, tanto podendo ser planeadas previamente como
desenvolvidas de forma natural, sempre tendo em consideracdo o0s interesses e
motivagbes das criangas. Conforme ressalva Zabalza (1998), a organizacdo dos
espagos e a existéncia de materiais diversificados e polivalentes constituem-se um
aspeto chave para a promocédo de uma educacdo de qualidade, visto que o espaco &
organizado em fun¢éo das particularidades das criangas, considerando assim a crianca

como um ser Unico com capacidades e dificuldades distintas.
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Quanto a terceira questao, “Que tipo de materiais utiliza com maior frequéncia,
estruturados ou nado estruturados?”, as educadoras asseguraram que, “Por norma,
costumo utilizar materiais estruturados.”; “Na minha sala uso com maior frequéncia
materiais estruturados, embora também utilize materiais ndo estruturados. Na escolha
deste material tenho em conta as necessidades especificas das criancas, bem como os
objetivos de aprendizagem.”; “Utilizo os materiais ndo estruturados com maior
frequéncia.”; “Na minha prética letiva utilizo os dois tipos de materiais mas, devido a
rigidez curricular, utilizo mais os materiais estruturados. E evidente que estes, ndo
permitem tanta flexibilidade e imaginagdo mas sdo os que ddo uma resposta mais direta
ao meu contexto escolar atual.” Posto isto, constatamos que os dois tipos de materiais,
estruturados e nao estruturados séo utilizados, contudo os materiais estruturados tém
uma maior predominancia na pratica. Todavia, os materiais didaticos devem ser
cuidadosamente selecionados, dado que estes devem ir ao encontro dos interesses das
criancas, podendo a maior parte das vezes ser mais facilitador para as criancas a
utilizacdo de materiais do seu quotidiano. Nao obstante, a utilizacdo de materiais
estruturados ir4 permitir & crianca o contacto, exploracdo e manipulacdo de materiais
gque ndo utiliza com regularidade, promovendo o seu sentido de -curiosidade,

reconhecendo assim as suas funcionalidades.

Relativamente a udltima questdo, “Que tipo de materiais didaticos, na vossa
opinido, despertam maior interesse nas criangas?”, as educadoras responderam, “Os
digitais e manipulaveis (...) contudo, penso ser bastante importante envolver as criancas
na escolha dos materiais e permitir que elas participem ativamente no processo de
aprendizagem possibilitando aumentar ainda mais 0 seu interesse e envolvimento no
processo ensino e aprendizagem.”; “As criangas gostam de tudo o que é diferente.
Como ja referi elas preferem tudo o que esteja associado a era digital em que vivemos,
apesar de, na minha opinido, as criangas, em idade pré-escolar precisarem de manipular
muito (...), precisam de ser estimuladas a nivel de linguagem, com materiais concretos,
como jogos, puzzles, materiais de contagem, (...); “Materiais simples do dia a dia da
crianga mas que podem ser usados para criar algo novo, usando todo a criatividade e
expressividade que lhe é inerente. Jogos de construgao, os legos e blocos de madeira.”;
“Os materiais didaticos que despertam maior interesse nas criangas sao por exemplo
0s jogos de construcdo; pistas de carros; material utilizado na realizacdo de
experiéncias; plasticina; todo o material inerente a plastica/pintura; livros de historias e
material de desporto.” Ap6s todos estes aspetos cruciais apresentados pelas

educadoras, podemos inferir que estas nas suas praticas recorrem a materiais que
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despertam e promovam uma maior imaginacéo e reflexdo, estes que de preferéncia se
encontrem presentes no seu quotidiano, possibilitando assim a crian¢a a manipulagéo
natural dos mesmos. Conforme assegura Matos e Serrazina (1996), os educadores
devem utilizar materiais manipulaveis, quer na introducdo de conceitos como também
ao longo da resolugdo de problemas, tornando-se crucial que estes se encontrem
atentos aos desejos e necessidades do seu grupo de criangas. Os mesmos autores
referem que, as criangas ao manipularem os diversos materiais tém a oportunidade de
experimentar e descobrir padrdes e relagbes, que se revelam fundamentais para o
desenvolvimento de conceitos, porém as criancas devem ter tempo para os poderem

observar e explorar liviemente, antes de qualquer atividade dirigida.

Apreciacéao geral

De forma a concluir e indo ao encontro do objetivo central do presente estudo,
consideramos essencial antes da concluséo final, desenvolver uma apreciagao global a
todo o estudo, referindo alguns aspetos que reconhecemos como fulcrais para dar
resposta a questao problema da investigacédo, assim como as limitacées do mesmo e

possiveis futuras exploracées.

Deste modo, optdmos por desenvolver um estudo com base na metodologia de
natureza qualitativa, mais concretamente um estudo caso, com o intuito de perceber de
gue forma os materiais didaticos escolhidos influenciam a aprendizagem das criancas
neste contexto educativo em especifico. O presente estudo foi desenvolvido no ambito
da PES, com um grupo de criancas com idades compreendidas entre os 4 e 0s 6 anos,
tendo como base de toda a investigacdo um grupo de atividades, centradas na medicao
de uma grandeza especifica — o comprimento. A maior parte das atividades foram
elaboradas pela investigadora, com base em documentos curriculares orientadores,
nomeadamente as OCEPE (2016) e NCTM (2017). Para a recolha de dados
selecionamos, a observagdo participante, entrevistas semiestruturas (conversas
informais), notas de campo, gravacdes de audio e registos fotograficos, como principais

técnicas.

No desenrolar de toda a investigacdo, muitos foram as concec¢fes apresentadas,
fundamentadas por diversos autores, contudo, todos elas focam a importancia das
caracteristicas individuais de cada crianga para a construgdo de um processo de

aprendizagem eficaz, onde os profissionais de educacgdo tém em consideracdo, as
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necessidades, habilidades, interesses e motiva¢cdes das criangas, para que assim
consigam definir e planear estratégias que promovam uma aprendizagem holistica a

cada crianca.

No presente estudo, através da proposta de multiplas situacdes de problema, as
criancas tiveram a oportunidade de explorar uma das grandezas, o comprimento,
recorrendo a diferentes processos de mediacao, tais como, a comparacao direta e a
comparagdo indireta com recurso a unidades de medida ndo padronizadas. Tal como
refere Ponte e Serrazina (2000), o recurso a este tipo de processos de medicdo, para
explorar e aprofundar as aprendizagens acerca desta temética, considera-se crucial
para uma melhor compreenséao do conceito de medir. No que diz respeito a tematica em
guestao - a medida -, e devido a todas as no¢cdes matematicas associadas a mesma, o
educador deve ter uma especial atencdo na sua abordagem, dado que no presente
contexto, e devido as idades das criancas, estas tém uma maior dificuldade em
compreender nogdes abstratas, e por isso torna-se crucial ser dada a possibilidade as
criangas de manipular diversificados materiais com o0 intuito de conseguirem
compreender, explorar e representar 0os seus pensamentos, formulando deste modo
respostas para as varias situacdes problema que vao surgindo, tanto colocadas pelo
educador como duvidas/desafios que surgem no seu quotidiano, através das suas
vivéncias, como evidenciadas pela propria crianca no decorrer do seu dia. Os processos
de medicdo e os materiais didaticos utilizados foram de forma inicial escolhidos pelo
grupo e posteriormente algumas sugestbes foram colocadas pela educadora. Segundo
as OCEPE (2016) a observacéo e exploracdo de diversificados materiais pressupfe o
recurso a diversos processos de medicdo que promove o desenvolvimento de

aprendizagens pelas criangas.

No desenvolvimento de toda as atividades conseguimos verificar que todas as
criangas, previamente selecionadas para o presente estudo, ja reconheciam varios
conceitos matematicos, contudo apenas duas das criangcas demonstravam maior
facilidade na apresentagdo das suas ideias, e na representacdo, com 0O recurso a
materiais presentes na sala, enquanto as outras criangas demonstraram maior
dificuldade tanto na sua comunicagdo com o0s colegas e a educadora, como
posteriormente na representacdo dos seus pensamentos. Ndo obstante, verificou-se um
envolvimento ativo de todas as criangas no desenrolar das atividades, uma vez que
tanto demonstraram, perante a educadora, todos 0s seus interesses e motivagoes,

como assumiram papéis fulcrais para a resolucdo dos varios desafios propostos. As
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criangcas demonstraram ser capazes de recorrer a processos de medicao, de carater
mais complexo, mostrando um aprofundamento nos conhecimentos acerca da ideia de
unidade, o que auxiliou a construcdo do conceito de medida (Ponte & Serrazina, 2000).
No decorrer das situagcdes problematicas propostas, as criangas tanto conseguiram
utilizar diversificadas estratégias e conhecer as potencialidades de alguns materiais,
adaptando o seu uso consoante 0 novo desafio que surgia, como compreenderam que
a utilizacdo de unidades de medida com diferentes tamanhos, influencia o resultado em

termos numeéricos, isto €, altera o nUmero de unidades a utilizar.

O diadlogo entre as criancas na realizacdo das varias atividades, ajuda desta
forma, o grupo a conseguir ultrapassar os varios desafios, explicando a maioria dos seus
pensamentos através de gestos e recorrendo a materiais presentes na sala de
atividades. Segundo Preston e Thompson (2004) torna-se essencial a promocéo de
momentos de reflexdo acerca dos processos de medi¢do necessarios para a resolucao
de uma determinada situacao problema, facilitando o desenvolvimento do espirito critico
e a construcdo de aprendizagens cada vez mais significativas. Posto isto, as criancas
devem escolher os materiais que pretendem utilizar; decidir a unidade de medida a
utilizar; decidir de que forma utilizam esses materiais e comparem os dados que
recolhem através deste tipo de exploracdo. Assim sendo, no desenvolvimento das va

longo desta sequéncia de tarefas

O papel que a educadora estagiaria assumiu em todas as atividades também é
de destacar, uma vez que teve em consideracdo os interesses e motivacbes das
criancas no desenrolar das atividades, adaptando-as assim com base nesses aspetos.
Como também promoveu momentos de debate entre as criancas, questionando-as, com
perguntas fundamentais para estes momentos de partilha, como por exemplo, “Porqué?;
Explica a tua ideia”; “Tens a certeza?”; a partir destas as criancas recorriam a maioria
das vezes a materiais ou a outras criangas, utilizando a comparagdo direta como

primordial processo de medicao.

No que concerne as limitagdes do estudo, o fator tempo foi considerada um aspeto
bastante limitador, pois se tivéssemos tido a oportunidade de prolongar a investigacéo
por mais tempo, poderiamos ter planeado e desenvolvido atividades mais diversificadas
com outro tipo de materiais didaticos, de forma a explorar outras grandezas e néo s6 o
comprimento, recolhendo assim evidéncias e conclusbes mais detalhadas. Outro dos

aspetos que considerdmos ambiguo foi o de a educadora estagiaria assumir dois papéis
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neste estudo, como educadora e como investigadora, o que tornou um pouco complexa
a intervencao, dado que para além de dar apoio as criangas, era necessario retirar notas
de campo e registos de audio e fotograficos para posteriormente os pudermos analisar.
N&o obstante, por outro lado, este aspeto promoveu o contacto direto com o grupo o
gue facilitou uma maior interagdo, conhecimento e confianga do grupo de criangas.
Relativamente ao estudo e aos resultados obtidos através da investigacdo, estes ndo
podem ser generalizados, dado que esta investigacdo baseou-se num estudo caso, isto
€, teve por base o estudo num contexto educativo especifico, com um grupo de criancas
com caracteristicas proprias. Contudo, consideramos que seria pertinente para futuras
exploracdes, uma investigacdo com base nesta tematica noutro tipo de contexto, com
caracteristicas diferentes, para posteriormente analisarmos e compararmos O0s

resultados.
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Conclusao

Com o intuito de concluir todo este trabalho, desenvolvido no ambito de PES, no
curso de Mestrado em EPE e no Ensino do 1.° CEB, importa referir a importancia que
esta unidade curricular assumiu ao longo destes anos de formagéo, dado que a partir
dela é dada a possibilidade de conhecer diferentes realidades, onde cada uma dispde
de caracteristicas que apoiam o desenvolvimento e construcdo de conhecimentos,

técnicas e saberes cruciais para a formacéo docente.

No que concerne ao trabalho desenvolvido em PES, foram-nos dadas a conhecer
diferentes estratégias e metodologias, associadas as especificidades dos diferentes
contextos, tanto de EPE como do 1.° CEB, tal como foi referido na primeira parte deste
estudo, onde foram apresentadas as capacidades desenvolvidas bem como as
dificuldades sentidas em cada contexto em especifico. Contudo, e devido a conjuntura
pandémica — COVID-19 — que vivenciamos, as escolas foram obrigadas a encerrar,
tendo por isso que se reinventar a educacdo e reajusta-la a esta nova realidade,
passando por isso do ensino presencial para o ensino a distancia. Tanto os docentes,
como nos estagiarios necessitamos de trabalhar colaborativamente para dar resposta a
este desafio colocado a Educacdo, tendo por isso de aprender a utilizar algumas
plataformas digitais, que até entdo ndo tinhamos experienciado, como o Zoom e o
Microsoft Teams, sendo a partir deles que conseguiamos ter um contacto mais préximo
com as criancas. Perante esta situacdo, a minha experiéncia neste contexto ficou, em
certa parte, comprometida uma vez que foram menos as intervencdes presenciais do
gue seria 0 esperado, todavia construi conhecimentos e saberes fulcrais para as minhas
futuras préticas. Outro aspeto que importa ressalvar é o trabalho colaborativo que houve
entre colegas, entre professores e estagiarios e entre cooperantes e estagiarios uma
vez que vivenciamos todos a mesma situacdo e por isso foi necessario um apoio
constante para percebermos qual seria a melhor forma de intervir ndo prejudicando o
processo de aprendizagem das criangas. Através destes momentos de cooperagdo
partilihamos e construimos conhecimentos, refletindo acerca de como melhorar as

nossas praticas vindouras.

A experiéncia que 0 estagio nos potencia considera-se essencial para a nossa
formacdo integral, uma vez que a educacdo carece de escolas com professores

gualificados e competentes, que sejam capazes de responder aos desafios e as
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exigéncias com que se deparam nos seus contextos. O tipo de formagcdo que os

professores tém, ira influenciar em larga medida, as suas praticas.

Ao longo destes anos de formacéo e pratica, consegui reunir algumas palavras
chaves fundamentais para a minha aprendizagem, enquanto futura profissional de
educacao, como, motivacao, relacdo/interacéo, intencionalidade, pedagogia, interesses
das criancas, didatica, criatividade, gestéao, .... Estas foram as que mais se evidenciaram
ao longo da construcéo de aprendizagens com a realizagéo e implementacdo das mais
diversas tarefas (planificacfes, roteiros, construcdo de materiais, trabalho de projeto,
trabalho de investigacdo), dado que foi com a elaboracdo das mesmas que tive
oportunidade de refletir acerca de uma pandplia de aspetos intimamente relacionados
com a Educacao de Infancia, o que ira auxiliar as minhas futuras praticas. Neste sentido,
destaco a importancia da reflexdo, como elemento fulcral na pratica do docente, visto
gue através da mesma compreendemos quais as falhas, pontos fortes, pontos menos
positivos, sendo capazes de identificar os aspetos que devemos melhorar nas proximas
praticas. Posto isto, e segundo Freire (1996), “A gente se forma como educador
permanentemente na pratica e na reflexao sobre a pratica”, ou seja, ser professor néo
se resume apenas a ensinar os alunos, mas também a aprender com eles, por isso é
que ser professor é uma profissdo Unica, com inUmeros desafios ao longo da sua
carreira, sendo fundamental a reflexdo continua constituir um momento fulcral na pratica
do docente, para que estes possam compreender as suas falhas, e através delas
perceber os pontos onde tém de melhorar nas suas praticas vindouras, construindo e

reconstruindo os conhecimentos.

Em suma, através desta unidade curricular foi me dada a possibilidade de
conhecer e experienciar diferentes contextos educativos, assim como reconhecer cada
crianga como um ser Unico com caracteristicas especificas que devem sempre ser tidas
em consideracdo nos momentos em que séo escolhidos os materiais e estratégias a
utilizar. O papel do profissional de educagcdo assume uma extrema importancia no
processo de aprendizagem das criangas, e por isso estes devem deter uma formagéao
gue dé resposta aos desafios colocados a educacdo atualmente, uma vez que esta se

encontra em constante evolugdo, e por isso € necessario haver uma permanente

(re)construcdo de metodologias e formas de ensinar.
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Anexos

Anexo 1 — Pedido de intervencao na escola

Ex.mo 5r. Diretor do
Agrupaments de Escolas Rio Movo do Principe

Na gualidade de coordenador do curso de mestrado em Ensing do 1.2 Ciclo do Ensing
Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico da Escola Superior de
Educacdo de viseu wenho, por este mebo, solicitar autorizacio para o deservolvimento de
atividades por parte da mestranda Tatiana Matias Margques no dmbito seu projeto de
investigacdo e gue di pelo titulo "0 recurso a materais diddticos no ensing da matemdtica em
contexto de Educagdo Pré-escolar”.

Mais se informa que este trabalho serd levado a cabo nos dias B e 9 de de novembro,
serd devidamente acompanhado pela docente Elisabete Verde & que 0s dados recolhidos serdo
apenas utilizados para fine académicos, com salvaguarda da Identidade de todos os
participantes.

Com os melhores cumprimentos

Escoda Superior de Educacido de Wisew, 24 de outubro de 2022

0 Coordenagdpr de curso
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Anexo 2 — Pedido de colaboracéo enviado aos encarregados de educacéo

Pedido de Colaboracéo
Exmo. Sr. Encarregado de Educacéo

Eu, Tatiana Matias Marques, mestrando do curso de Mestrado em Educacgéo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacao
de Viseu, venho por este meio solicitar a colaboracdo dos seus educandos na minha
investigacdo designada de “A importancia dos materiais didaticos no ensino da

matematica, em contexto de Educacao Pré-Escolar”.

A minha investigacdo tem como principal intuito analisar de que forma os
materiais didaticos influenciam o ensino da matemética. Esta investigacdo inclui a
inquiricdo através de entrevistas informais, assim como registos fotograficos as criancas
da EPE.

Estas entrevistas e registos serdo apenas utilizados no ambito desta
investigacdo, sendo assegurada a confidencialidade dos dados, e o anonimato dos
inquiridos. Desta forma, a participacdo dos seus educandos revela-se uma mais-valia

para a investigacdo em questao.

Para qualquer esclarecimento ou duvida poderd contactar-me através do

seguinte email taty marques@live.com.pt ou através deste contacto telefénico

933 825 245.
Eu, , encarregado de educacao
do/a que se encontra a

frequentar a EPE, dou autorizagdo da participagdo nas atividades acima referidas.

Viseu, de de 2022
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Anexo 3 — Guido da semi-entrevista feita as educadoras

1.Considera relevante o recurso a materiais didaticos, em contexto de EPE? Em que

medida?

2. Nas suas praticas pedagdgicas, recorre frequentemente a materiais didaticos? Se

sim, quais? Com que intuito?

3. Que tipo de materiais utiliza com maior frequéncia nas suas praticas, estruturados ou

nao estruturados?

4. Que tipo de materiais didaticos, na sua opinido, despertam maior interesse nas

criangas?
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Anexo 4 — Powerpoint — “De que tamanho € o pé do rei?”

Era uma vez, um reino longinquo, onde
vivia um Rei e uma Rainha. O Rei e a
Rainha adoravam passear no seu lindo
castelo...

- Adoro viver no meu lindo
castelo cor de rosa...
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Numa bela manha, o rei ao observar o
seu calendario, apercebeu-se que o
aniversario da sua amada rainha se
. estava a aproximar e exclamou:

' - Meu Deus! Estou com um enorme
problema.. Faltam quatro semanas para
o grande dia e eu ainda ndo pensei que

presente vou oferecer a rainha.

Depois de muito pensar... o rei teve uma
brilhante ideia:

- E que tal, oferecer-lhe uma cama mais
confortavel, para a rainha ter noites mais
tranquilas?!
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Depois desta excelente ideia, o rei
chamou o seu real conselheiro e
ordenou-lhe:

- Meu real conselheiro, ordeno-te
que encontres o melhor carpinteiro
de todo o reino, para construir o
presente da rainha.

Depois de procurar por todo o reino, o

real conselheiro, finalmente encontrou o
* melhor carpinteiro do reino e disse-lhe:

- Senhor carpinteiro, o rei precisa dos

seus servicos... acompanhe-me até ao

castelo...
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- Boa tarde senhor Rei, o

| seu conselheiro informou-
me que precisava dos
meus servicos... em que
Ihe posso ser Gtil?

Boa tarde senhor
carpinteirol Precisava que
construi-se a cama mais
confortavel de todo o reino.

O carpinteiro colocou-se a
caminho...mas surgiu-lhe um
problema..

- De que tamanho tenho de )
construir a cama? T S
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- Eis uma boa pergunta...
terei de medir a Rainha
para lhe poder dizer quais
as medidas da cama...

- Senhor rei, ao pensar na
construcdo da sua confortavel
cama, apercebi-me que ndo
sabia qual era o seu tamanho.

Entretanto, o rei pediu a rainha para se
deitar no chao, para que desta forma a
pudesse medir...

Depois do rei utilizar os seus sapatos,
para medir a rainha, percebeu que tinha
3 pés de largura e 5 de comprimento...
para a sua coroa caber, também na
cama....




- Ja resolvi o problema... medi
a rainha, e descobri que de
largura mede 3 pés, e
comprimento mede 5 pés.

8

' - Obrigada senhor rei, irei
construir a cama utilizando

essas medidas. [t

Mal chegou a carpintaria, o carpinteiro pos
as maos a obra... e, ao pensar nas medidas
da rainha, decidiu utilizar os seus préprios
pés para medir a cama...

Depois de trés semanas de muito trabalho. ..
finalmente, o carpinteiro consegui construir a
cama.
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- Bom dia senhor rei, aqui esta o
presente para a rainha... espero que
gostel

B Muito obrigado carpinteiro... mal
posso esperar pelo dia do aniversario
| darainha....

annass »

- Chegou o grande dia... Hoje a
rainha comemora o0 seu
aniversario...

- Muitos parabéns minha
querida rainhal Tenho o mais
belo presente de todo o reino
para lhe oferecer....
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Ao mostrar a cama a rainha, a
mesma decidiu logo experimenta-
la... mas... ao deitar-se, percebeu
que a cama era demasiado
pequena...

O rei choroso e muito desiludido
exclamou:

- O que sera que aconteceu? Eu [
dei as medidas certas ao
carpinteiro... definitivamente este
nao € o melhor presente de todo o
reino. ..
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