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1. Introducéo

Na sociedade atual, os cidadaos sa@o diariamente confrontados com a omnipre-
senca consideravel de informacéo, exigindo um posicionamento critico promotor de
um exercicio de cidadania ativo e responsavel.

Responder a este desafio crescente € uma das responsabilidades dos futuros
profissionais de Educacao: i) pelo papel privilegiado que desempenham na media-
cao da relagdo do leitor com os textos (Azevedo, 2006), ii) pela relevancia que a
compreensao na leitura assume para os cidadaos na atualidade (Balula, 2007; Mar-
tins & Sa, 2008; S4a, 2009a) e iii) pela reconhecida necessidade de (re)investimento
constante em praticas educativas que fomentem a compreenséo na leitura e a mo-
tivacdo para a mesma (European Commission, 2012; OECD, 2011).

Neste sentido, procura-se, no presente estudo, identificar e caraterizar as repre-
sentacdes de futuros profissionais de Educacdo (neste caso, estudantes a frequentar
um primeiro ciclo de estudos de Bolonha na area da Educacao Bésica), sobre: i) a sua
motivacao para a leitura, ii) o seu desempenho em compreensao na leitura, iii) a forma
como perspetivam o seu futuro publico em termos de motivacdo para a leitura e com-
preensdo neste dominio e iv) estratégias didaticas orientadas para a motivagéo do
seu futuro publico para a leitura e o desenvolvimento da sua compreenséo na leitura.

Pretende-se perceber a influéncia que estas representactes poderéo exercer
nas suas futuras praticas educativas, assim como conceber, implementar e avaliar
um plano de formac&do em Didatica do Portugués, visando a promocao da compe-
téncia didatica dos estudantes orientada para a motivagao do seu futuro publico
para a leitura e o desenvolvimento da sua compreensao neste dominio.

2. Enquadramento tedrico do estudo

O estudo das representagdes sociais reveste-se atualmente de grande impor-
tancia, abrindo-se a uma pluralidade de areas cientificas (Jodelet, 1993, 2008; Reis
& Bellini, 2011). No dmbito da Educacao, tem contribuido, por exemplo, para uma
melhor compreensao da relevancia da interagdo individual e coletiva na sociedade
(Garnier & Rouquette, 2000; Jodelet, 1993) e das suas “grelhas de leitura do mundo”
(Amado, 2009: 116).



[28] EmMO1 | REPRESENTACOES

O conceito de representacéo social contempla sempre uma dupla dimenséo —
individual e social (relativa ao sujeito como produto e produtor da realidade social)
-, ho ambito da qual se articulam dimenso6es afetivas, cognitivas, comunicacionais,
etc. (Jodelet, 1993; Vala, 1993), logo, situa-se no cruzamento de uma série de con-
ceitos sociologicos e psicologicos (Moscovici, 1976). Estes dizem respeito, por um
lado, ao funcionamento do sistema social, dos grupos e das suas interacdes e, por
outro, ao modo como os sujeitos constroem o seu conhecimento a partir da sua ins-
cricéo cultural, social, etc. (Arruda, 2009; Jodelet, 2008; Pardal, Gongalves, Martins,
Neto-Mendes & Pedro, 2011).

Assim, a abordagem das representacdes sociais permite-nos investigar o modo
como as percecoes, atitudes e expetativas dos sujeitos sdo construidas e mantidas,
assentando em sistemas de significacao “socialmente enraizados e partilhados que
as orientam e justificam” (Alves-Mazzotti, 2008: 20).

Sendo a leitura e a escrita “sempre vistas como inseparaveis do falar, ouvir, inte-
ragir, pensar e agir no mundo” (Dionisio, 2007: 101) e ocorrendo no ambito de praticas
sociais mais vastas, que envolvem a realizacdo de objetivos pessoais e coletivos, a
construcao e manutencao de representagdes dos futuros profissionais de Educacao
sobre as mesmas pode revestir-se de importancia nas suas praticas profissionais.

De facto, na medida em que tais profissionais sdo mediadores privilegiados na
relacdo do leitor com os textos, conhecer as suas representacdes sobre a leitura é
importante, para inferir da possivel influéncia que poderao ter na promogédo do gos-
to pela mesma, independentemente do publico ao qual se dirigem.

Tendo em considerag@o que “a experiéncia de leitura nao se aprende, mas atin-
ge-se pela emogao, por contagio e pela pratica” (Cerillo, 2006: 33), os profissionais
de Educacao, futuramente responsaveis por praticas educativas relacionadas com
0 ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, poderdo desempenhar um papel
fundamental na motivac&o para a leitura. Logo, deverao incluir, nessas praticas edu-
cativas, atividades orientadas para esta finalidade, fundamentadas em estratégias
documentadas pela literatura da especialidade (S&, 2009b; Silva, Bastos, Duarte &
Veloso, 2011).

Ao promover a motivagao para a leitura, os profissionais da Educacio estio
igualmente a proporcionar ao seu publico vivéncias que vao contribuir para o desen-
volvimento da compreensdo neste dominio. Mas esta acdo precisa de ser realizada
de forma sistematica e fundamentada, pelo que deverdo também incluir nas suas
praticas educativas atividades orientadas para o desenvolvimento da compreensao
na leitura fundamentadas em estratégias mencionadas pela literatura especializada
(Martins & Sa, 2008; Sa, 2009b).

Dadas as repercussoes que o desenvolvimento de tais atividades podera vir a
ter na formacao leitora do seu publico, influenciando, por exemplo, a sua capaci-
dade de ler, com proficiéncia, textos de diversos tipos/géneros e de opinar sobre o
lido, & essencial conhecer as suas representacdes sobre as mesmas.
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Parece ainda ser importante perceber a influéncia de tais representagdes sobre
as praticas educativas centradas na motivacao para a leitura e no desenvolvimento
da compreenséo neste dominio.

Assim, tendo em consideragdo a importancia da leitura no ensino/aprendiza-
gem da lingua portuguesa em todos os niveis de ensino e o seu caracter trans-
disciplinar (S3a, 2004, 2009b), conhecer as representacdes dos profissionais de
Educacao futuramente responsaveis por tal tarefa podera permitir compreender
melhor o modo como se inscrevem e inscrevem o seu publico no contexto social
mutuamente partilhado.

A investigacao sobre as representagoes acerca da leitura de professores de
diferentes niveis de ensino permitiu, por exemplo, compreender a sua relevancia
relativamente a aspetos relacionados com: i) o processo de ensino-aprendizagem
da lingua portuguesa (Gomes, 2011; Menezes & Sa, 2004), ii) as dimensdes cogni-
tivas e afetivas associadas ao ato de ler (Gomes & Pullin, 2010; Pryjma, 2011) e iii)
a motivagdo para a leitura, no ambito do ensino da lingua portuguesa (Pinto, 2010).

Outros estudos revelam ser importante conhecer as representagoes de estu-
dantes futuros professores sobre a leitura, relacionando-as com: i) a sua motivacao
para a mesma (Bal¢a, Costa, Pires & Pais, 2009; Silva & Pimenta, 2009), i) o modo
como valorizam estratégias promotoras do desenvolvimento da compreensao na
leitura (Santos, 2007) e iii) as possiveis repercussdes que poderao ter nas suas pra-
ticas futuras (Brito Colago, 2004; Magalhaes, 2005; Stoube, 2009).

A importancia crescente da leitura tem dado origem a diversas iniciativas a con-
cretizar em contexto educativo, tais como: i) a implementacao do Plano Nacional
de Leitura (em curso), ii) a dinamizacao do Plano Nacional de Ensino do Portugués
(PNEP) (suspenso), iii) o estabelecimento de metas curriculares para o Ensino Ba-
sico (Ministério da Educagao, 2012), das quais faz parte a formacao leitora, e iv) a
entrada em vigor de novos programas de Portugués no Ensino Basico (Reis, 2009).

Assim, conhecer as representacoes sobre a leitura de estudantes futuros profis-
sionais de Educacao a frequentar um primeiro ciclo de estudos de Bolonha e sua in-
fluéncia em praticas educativas futuras relacionadas com a motivagao para a leitura
e o desenvolvimento da compreensao neste dominio podera ser mais um contributo
para a compreensao da complexidade inerente a formacéao leitora.

3. O estudo
O nosso estudo, em curso, tem como objetivos de investigagao:
— Identificar e caracterizar as representacoes de estudantes a frequentar um
primeiro ciclo de estudos de Bolonha sobre:
e A sua motivacao para a leitura;
* O seu desempenho em compreenséao na leitura;
= [Fatores que os influenciam;
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e As competéncias em leitura do seu futuro publico;
» Estratégias didaticas orientadas para a motivacdo para a leitura e o desen-
volvimento da compreensdo na leitura nos seus futuros alunos;

— Perceber a influéncia das representagoes sobre estes aspetos nas suas
praticas educativas futuras relacionadas com a motivagéo para a leitura e o
desenvolvimento de competéncias em compreensao na leitura;

— Conceber, implementar e avaliar um plano de formagdo em Didéatica do
Portugués, que vise a promog¢ao da competéncia didatica dos estudantes
orientada para a motivacdo do seu futuro publico para a leitura e o desenvol-
vimento da compreensao leitora.

Na intervencao didatica que constitui o fulcro do nosso projeto’, participaram a
investigadora/professora e os estudantes inscritos na unidade curricular de Inicia-
¢ao a Leitura e a Escrita, integrada no 3° Ano do plano de estudos da Licenciatura
em Educacéo Basica da Escola Superior de Educacgado de Viseu, no ano letivo de
2012/13.

Dado que a professora/investigadora foi a principal agente de recolha de da-
dos, tal conferiu-lhe um papel privilegiado na interagdo com os estudantes e de
adaptabilidade/flexibilidade face a situacdes diversificadas que pudessem ter lugar,
estando orientado para “formas de pensar, atitudes e percepcées dos participantes
no processo de ensino e aprendizagem” (Coutinho, 2006: 5).

No inicio da implementacado da intervencao didatica, foi aplicado aos estudan-
tes um questionario (previamente elaborado e testado), tendo como objetivo iden-
tificar e caracterizar as suas representagoes iniciais no que dizia respeito i) a sua
motivacdo para a leitura, ii) ao seu desempenho em compreensado na leitura e iii) a
fatores que os influenciam.

De seguida, com base nos contelidos programaticos referentes a leitura abor-
dados na unidade curricular acima referida, foram realizadas, ao longo de quatro
semanas, em aulas teoricas (T) e praticas (P), as atividades sumariamente descritas
abaixo:

' Decorreu entre outubro e dezembro de 2012,
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Ano letivo de 2012/2013
1.° Semestre
Semanas Conteudosl " Atividades (estudantes)
Semana 1 | Conceito de Preenchimento do questionario (P)
leitura (T)
Semana 2 | Principios Trabalho escrito individual de reflexao sobre o seu futuro publico
didaticos de e praticas educativas a adotar no dominio da leitura (Ficha) (P)

abordagem da
iniciagao a leitura

m

Trabalho em grupo:
— Selegao do nivel de escolaridade para o qual o grupo pretende
trabalhar (criangas a iniciar a leitura/Educagéo Pré-Escolar ou 1°

Ano, criangas em aprofundamento de competéncias de leitura/
restantes anos do 1° CEB e 2° CEB) (P)

Analise de documentos sobre estratégias didaticas de
motivagao para a leitura e de desenvolvimento da compreensao
na leitura (com exemplos de atividades) (P)

Semana 3 | Modalidades de | Selegdo de um album/obra a trabalhar e justificagao da escolha
leitura (T) feita (por escrito - texto individual) (P)
Construgao de atividades para exploragéo do texto selecionado
{contemplando as vertentes da motivacao para a leitura
e do desenvolvimento da compreensao na leitura) e sua
fundamentagao (P)
Semana 4 | Motivagao Apresentagao oral e discussao das atividades construidas pelos
para a leitura e grupos (P)

desenvolvimento
da compreensao
na leitura (T)

Quadro 1 - Planificacdo da intervencao didatica

A partir do quadro apresentado, € também possivel identificar os instrumentos
que nos permitiram recolher dados para analise.

Assim, a partir das respostas dadas pelos estudantes ao questionario que lhes
foi passado na primeira semana da intervencao didatica e da ficha individual que
preencheram na segunda semana, poderemos identificar e caraterizar as suas re-
presentacdes iniciais sobre: i) a leitura, ii) as competéncias em leitura do seu futuro
publico, iii) estratégias de motivacao do seu futuro publico para a leitura e iv) estra-
tégias de desenvolvimento da compreensao na leitura nesse mesmo publico.

Ao longo da segunda semana, foram dadas indicactes aos estudantes para a
planificacdo de um trabalho em grupo (a apresentar no final da intervengao didati-
ca), no ambito do qual deveriam: i) selecionar o nivel de escolaridade para o qual o
grupo pretendia trabalhar (Educacgao Pré-Escolar, 1.° ou 2°. Ciclos do Ensino Bési-
co) e ii) analisar um conjunto de documentos sobre estratégias/atividades didaticas
centradas na motivacéo para a leitura e no desenvolvimento de competéncias em
compreensao leitora.

Os documentos, selecionados previamente pela investigadora/professora,
destinavam-se a auxiliar a construcdo de atividades para exploragao do(s) texto(s)
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escolhidos pelos grupos de um album/obra a trabalhar (contemplando as vertentes
da motivacao para a leitura e do desenvolvimento da compreenséo na leitura) e sua
fundamentacéo.

No ambito do trabalho em grupo, contemplando a planificagéao de atividades
de motivacdo para a leitura e desenvolvimento da compreensao leitora e sua fun-
damentacao, foram dadas indicactes aos estudantes para explicitarem a tematica
que tinham decidido abordar, focando os seguintes aspetos: i) estratégias do leitor
visadas pelas atividades propostas, ii) estratégias de ensino da leitura operaciona-
lizadas nas atividades propostas, iii) papéis dos participantes, iv) modalidades de
trabalho adotadas, v) recursos utilizados, vi) tempo destinado a cada atividade e
vii) fundamentacao tedrica das opgoes feitas durante a planificagdo das atividades.

O relatdrio escrito deste trabalho, que compreenderia a planificag@o das ativida-
des (feita em grupo) e a sua justificacao (feita individualmente, devendo cada mem-
bro do grupo contemplar uma das atividades previstas na planificagcdo elaborada)
forneceria dados relativos ao desempenho (coletivo e individual) dos estudantes.

A escolha do album/obra a trabalhar seria justificada individualmente, através
de um depoimento escrito, incluindo: i) a apresentagéo do percurso que cada
elemento do grupo tinha realizado, indicando as leituras que tinham antecedido
a escolha do album/obra, ii) a explicitacdo das razdes que tinham levado cada
elemento a escolher o album/obra retido ou a aceitar a decisdo do grupo e iii) a
apresentacao dos albuns/obras consultados individualmente durante o processo de
selecdo do album/obra retido. A partir destes depoimentos individuais, recolhemos
dados sobre a motivagao para a leitura que os estudantes manifestaram durante a
intervencao didatica.

Na ultima semana da intervengdo didatica, os estudantes apresentaram oral-
mente e discutiram as atividades construidas por cada grupo, o que permitiria
consolidar, em conjunto, o trabalho colaborativo desenvolvido ao longo do percurso
realizado.

No final do semestre, os estudantes apresentaram ainda, por escrito, uma
reflexao critica individual sobre o percurso realizado nesta unidade didatica, que
forneceria dados relativos as suas representacdes finais.

Os dados relativos as representacées iniciais dos estudantes (provenientes das
respostas dadas ao questionario e do trabalho escrito individual de reflexao sobre
o seu futuro publico e praticas educativas a adotar no dominio da leitura) e as suas
representacoes finais (recolhidos nas reflexoes criticas individuais) serdao objeto de
analise de conteldo, combinada com uma analise estatistica descritiva.

A analise de contetido, de acordo com a proposta de Bardin (2004), incluira trés
etapas:

i) pré-analise, em que sera feita uma “leitura flutuante” que possibilite “estabe-

lecer contacto com os documentos a analisar e conhecer o texto deixando-
-se invadir por impressdes e orientagoes” (Bardin, 2004: 90);
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ii) exploracdo do material, que permitira a constru¢do de categorias de andlise
que serdo cruzadas com os objetivos de investigacao formulados para este
estudo;

iiiy tratamento dos dados, inferéncia e interpretacao.

A combinacdo com uma analise estatistica descritiva, com recurso ao calculo
de frequéncias absolutas (contagem) e relativas (percentagens), possibilitara apre-
sentar uma sintese do conjunto de dados recolhidos e extrair ilagdes que contri-
buam para o aprofundamento da compreensado das alteracdes ocorridas entre as
representacoes inicias e finais dos estudantes.

Os dados relativos a motivagéo para a leitura dos estudantes, recolhidos a partir
dos depoimentos escritos relativos a seleg@o do album/obra a explorar, serdo tam-
bém submetidos a este tipo de analise.

O mesmo se aplica aos dados relativos ao seu desempenho, recolhidos em pro-
dutos de atividades didaticas que desenvolveram no decurso da unidade curricular.

Posteriormente, proceder-se-a ao cruzamento das representacdes iniciais e
finais, a fim de perceber se houve alteracoes, em gue consistiram e o que as podera
ter causado.

Proceder-se-a ainda ao cruzamento dos resultados da analise das representa-
cOes e da analise do desempenho, para perceber se ha congruéncia entre estes.

4. Resultados esperados

Numa época em gue os cidadaos tém cada vez mais necessidade de vivenciar
exercicios plurais de literacia, promotores de uma participacao ativa e critica na
vida em sociedade, a leitura assume uma relevancia cada vez maior, convocando
os profissionais de Educacéo a intervir ativamente em tal labor.

Neste sentido, espera-se gue este estudo contribua para preencher possiveis
lacunas existentes na literatura de especialidade relativamente a identificacao e
caracterizagdo das representacdes sobre a leitura de futuros profissionais de Edu-
cacéo (neste caso estudantes a frequentar um primeiro ciclo de estudos de Bolonha
na area da Educagao Basica) contemplando aspetos como i) a sua motivagdo para
a leitura, ii) o seu desempenho em compreensdo na leitura, iii) a forma como pers-
petivam o seu futuro pablico em termos de motivagao para a leitura e compreensao
neste dominio e iv) estratégias didaticas orientadas para a motivagao do seu futuro
publico para a leitura e o desenvolvimento da sua compreensdo na leitura.

Assim, embora existam ja estudos centrados especificamente nas represen-
tacdes sobre a leitura de professores de distintos niveis de ensino (por exemplo
Gomes, 2011; Pryjma, 2011) e nas representacOes sobre a leitura de estudantes
futuros professores (por exemplo, Balga, Costa, Pires & Pais, 2009; Brito Colacgo,
2004), espera-se contribuir para compreender e aprofundar, de uma forma holistica,
numa perspetiva integradora de saberes, 0 modo como as representacoes sobre a
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leitura dos participantes neste estudo poderdo influenciar as suas praticas educa-
tivas futuras.

Espera-se igualmente que a concegao, implementacao e avaliagdo da interven-
¢ao didatica a realizar no ambito deste estudo tenha contribuido para i) fornecer
elementos de reflexao que incrementem a compreensao e aprofundamento da in-
vestigagao do perfil de leitor destes estudantes e ii) desenvolver a sua competéncia
didatica orientada para a motivagao do seu futuro publico para a leitura e o desen-
volvimento da sua compreensao na leitura.
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