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A EDUCACAO FACE AS EXIGENCIAS
INOVADORAS DO PRESENTE I

A actual cultura mundial é uma espécie de arrogante novidade;
chegou & cena planetéria ao fim de 4 mil e 500 milhdes de anos e,
depois de ter passado os olhos em redor durante uns milhares de
anos, declarou-se possuidora de verdades eternas. Mas num
mundo em tdo ripida mudanca como o nosso, tal atitude é o
caminho certo para o desastre. [...] Devem certamente
existir sistemas que funcionem muito melhor do que qualquer
um daqueles que existem. Conforme a boa tradigio cientifica,
a nossa tarefa é descobri-los.
(Sagan, s.d., p. 381)

Todos os individuos da espécie humana beneficiam mais ou
menos de uma heranga cultural incomensuravel de tal forma que o
contributo individual de cada um, comparativamente a esta, é
tdo mintsculo que, apenas em alguns casos-limite (por exemplo,
no caso das designadas criancas-selvagens), nos apercebemos
do incontavel débito das geragSes presentes ao legado cultural.

A cultura ¢, pois, indispensavel para «produzir» o homem,
isto €, um individuo «altamente complexo, numa sociedade alta-
mente complexa», na expressio de Morin (1988, p. 77). Desde
a nascenga, todo o individuo comega a receber esse capital cultural
que assegurara a sua formagfo, a sua orientacdio e o seu desen-
volvimento de ser social.

(1) O presente artigo constitui a sintese de uma parte da Dissertacido
de Mestrado apresentada 4 Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo
da Universidade de Coimbra em Abril de 1991, sob a orientagio do Professor
Doutor Anténio Simées. '
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Porém, a cultura, na medida em que se assemelha a um
«sistema generativo de alta complexidade», ndo é auto-suficiente.
Ela necessita, para se auto-perpetuar e perpetuar a sua complexi-
dade, de um ser biologicamente muito evoluido e também com-
plexo, dotado de um grande potencial inventivo e criador (Morin,
1988) (2). Neste sentido, ela necessita sempre, € cada vez mais,
do contributo inovador (que podera ser maior ou menor, mas
sempre unico) de todos e de cada homem em particular.

Neste contexto, a educaciio ¢ uma das dimensOes essenciais
da espécie humana, o fundamento da sua existéncia, garantindo
também a sua permanente adaptagio ao meio e a preparacio
dos individuos para as tarefas e papéis que sdo propostos e/ou
impostos por formas de organizagio cada vez mais complexas.

Por seu intermédio, o homem foi conquistando a sua prépria
humanidade. Assim, conseguiu ir superando os ritmos e o0s
limites impostos pela evolugdo biolégica e, do ser mais fragil
e menos bem equipado biologicamente, tornou-se no ser mais
adaptavel e mais bem sucedido & face do planeta.

A educacdo refere-se, pois, especificamente ao homem.

Com efeito, s6 o homem é educavel: nio por ter a possibilidade
de adquirir conhecimentos ou aprender, pois isso tem-no em
comum com outros animais; nfo por ter a possibilidade de se
desenvolver, pois isso tem-no em comum com oOutros animais
e plantas; mas porque «sé ele é capaz de propor e realizar pro-
jectos de existéncia...»; «s6 ele é capaz de dirigir o seu préprio
desenvolvimento» (Simdes, 1989, p. 15). Dito de maneira con-
cisa, s6 o homem tem a possibilidade de estabelecer metas, optar
e agir livriemente, podendo considerar-se isto um denominador
comum aos homens e diferentes culturas.

Pelo que foi explicitado, podemos concluir que a educagdo
¢ uma tarefa essencial de todos os tempos e de todas as sociedades,
seja qual for a forma que esta possa assumir.

Até uma época recente da histéria da humanidade, a educagéo
realizava-se através de uma espécie de impregnagéio cultural

(2) Neste contexto, serd também importante salientar a necessaria
articulagiio entre o bioldgico e o cultural: «o homem é um ser cultural por
natureza, por ser natural por cultura» (Morin, 1988, p. 85).
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sem que houvesse uma intengio educativa -explicita e inten-
cional (3). Nestas sociedades que Toffler classifica de «Pri-
meira Vaga» {(4), quase nenhuma mobilidade social era permitida;
a educagdo, na acep¢io moderna do termo, nio tinha sentido.
~~Com efeito, fazem parte deste mundo «tradicional» socie-
dades estaticas .em que as necessidades de .sobrevivéncia nio
estio asseguradas para a esmagadora maioria da populagio e,
por isso, todos os esforcos devem ‘coincidir no sentido de asse-
gurar a sua subsisténcia. Nestas circunstincias, a educagio visa
essencialmente transmitir uma tradigio, ou seja, um conjunto
de conhecimentos, de valores e de técnicas adequadas ao grupo
em que cada um estd e permanecerd inserido. Educar é, pois,
«reproduzir» (Gomes, 1986).
A educagdo escolar é uma manifestacio da modernidade.
A escola, como realidade institucional, surge no quadro de ascen-
¢do de uma nova classe social, a burguesia; que a pouco € pouco
vai introduzir a ideia de que o homem pode mudar, de que a socie-
dade pode transformar-se, nomeadamente gragas a um esforgo
educativo. Uma das realizagbes mais notaveis das sociedades
da «Segunda Vaga» (5) &, precisamente, o fenémeno da escolari-
zacio generalizada e extensiva.

- Com a evolugiio das condigbes econdémicas e sociais, moti-
vada pelo papel de uma burguesia ascendente e, em definitivo,
com o despontar da revolugdo industrial, comegam a emergir,
a pouco e pouco, as sociedades ditas moderpnas e dindmicas
(por oposigio as sociedades estaticas atrds mencionadas).

Inicia-se, assim, uma nova era marcada pelo signo da mudanga
¢ pelo lema da democracia. O crescimento econdémico e o
aumento da produtividade possibilitam a escolarizagio pro-

(3) Novoa, 1988.

(4) Toffler, 1984, pp. 25 e ss. Nestas sociedades, a Terra era a base
da organizagio socio-econémica; em todas elas prevalecia uma divisdo sim-
ples do trabalho e era o nascimento que determinava, em geral, a posi¢io
da pessoa na estrutura social ao longo da sua existéncia.

(5) Segundo Toffler, estas sdo sociedades modernas e dinamicas que
surgem com o eclodir da revolugio industrial e a utilizagio de novas formas
de energia. :
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gressiva e alargada, primeiro as criangas, depois, aos adolescentes
e aos jovens, que vdo podendo ser dispensados da vida activa.

Neste caso, a educagio devera assumir sobretudo «um
processo epistemoldgico de construgdo [...], sendo educar pre-
parar para a mudanga». Para isso. ela tem de «fomentar o incon-
formismo, a originalidade, a criatividade, a divergéncia, a con-
testagiio, a dissidéncia. E porque esse mundo em mudanga
¢ também (ou poderia e deveria sé-lo) um mundo democrdtico,
os métodos pedagdgicos devem também ser democraticos, devem
permitir a expansdo harmonica e livre das aptiddes do educando»
(Gomes, 1986, p. 201).

A escola e o modelo escolar, que irdo vigorar durante séculos,
sfio caracterizados por alguns indicadores gerais-comuns, que lhe
conferem uma certa unidade efou consisténcia:

— transmissdo de um saber estatico e permanente;

— autoridade e hierarquia;

— passividade e receptividade do aluno;

— formalismo e rigidez;

— intuigdo;

—- memorizag¢io;

— simplicidade, anilise e progressividade da aprendizagem;
— emulacio;

— uniformidade;

— selecgdo (elitismo).

Eles sio conotados pelo adjectivo tradicional uma vez que,
pelas suas caracteristicas gerais se adaptam melhor a um mundo
permanente e estatico do que a um mundo em mudanga.

Por isso mesmo, a escola e o modelo escolar tradicionais
comegam desde logo, e cada vez mais, a ser objecto de criticas
oposigdes na medida em que se mostram ndo adaptados, quer
s novas realidades emergentes desse mundo tradicional, quer as
diversas concepgdes/ideais pedagdgicos desenvolvidos pelo pensa-
mento de eminentes pedagogos (Coménio, Francke, Fénelon
e Verney).

Estas criticas vio subindo de tom e em nimero, tendo ganho
particular relevancia (isto quer pelo nimero de pedagogos envol-
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vidos, quer pela pertinéncia das criticas feitas) nos anos vinte,
constituinde o que ficou conhecido como o Movimento da Fdu-
cagdo Nova onde se destacam alguns nomes importantes (Dewey,
Claparéde, Decroly, Montessori, Freinet, entre outros). Este
movimento advogava, sem pretender entrar em detalhes, a instau-
racio de uma Escola Nova mais consentinea com as caracteristicas
psicolégicas e necessidades do educando e com o quadro das
exigéncias socioeconémicas e culturais do século xx, inerentes
aos paises ja industrializados.

Entretanto, na década de sessenta, surge um novo movimento,
a Educagdo Permanente cujo impacto e aceitagio nos meios cien-
tificos é apreciavel e que se insurge, nfo apenas contra a escola
tradicional, mas agora também contra o préprio modelo escolar.

Este movimento de manifesta actualidade pressupde uma
nova filosofia da educacio, uma nova visdo de homem e de socie-
dade.- Insere-se num projecto mais vasto, um projecto de socie-
dade com reflexo a todos os niveis do sistema social: cultural,
politico, econémico, educativo, etc. (6).

No mundo contemporineo, um pouco por toda a parte, os
sistemas educativos- encontram-se mergulhados numa profunda
crise, reflexo, alias, da prépria crise axiol6gica com que a civilizacéo
presente se debate.

A inércia, embora com excepgbes pontuais, tem side a nota
dominante dos sistemas educativos, o que tem contribuido para
colocar:a escola numa situagiio particularmente delicada, sobre-
tudo quando confrontada com outros meios educativos mais
adequados as exigéncias da vida actual e mais aliciantes, que
fazem parte do que se designou por Escola Paralela (7). Em
parte, por isso, a escola e os agentes educativos nela intervenientes
tém-vindo a perder credibilidade social e a sofrer um processo

(6) Schwartz (1973, citado por Simdes, 1981, p. 3) considera mesmo
a teoria da Educagiio Permanente «um projecto com intencionalidade militante
implicando sempre uma perspectiva de combate, em ordem & modificagio
da realidade educativa».

(7) Designagio utilizada por Porcher (1977).
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de degradacio da sua imagem (embora ao nivel do ensino superior
isto nfio seja tio notorio). '
_.Por outro lado, segundo Névoa (1989), a racionalizagio
do ensino, apesar dos beneficios que trouxe, nomeadamente os
do acréscimo de eficicia e resposta dos sistemas educativos, tera,
também, contribuido para a - desvalonzagao do estatuto do
professor (8). : )

A escola é hoje um «lugar de contradicées dialécticas»
importantes e o educador estd no oentro dessas contradxgoes
(Marquez, 1979, p. 88)..

Com certeza, nfo passard despercebxdo ao menos atento e
perspicaz dos observadores a insatisfacdo crescente dos alunos,
professores, pais e da sociedade em geral (denotada, por.exemplo,
pelo desinteresse de muitos alunos pela escola, a alienagdo de
muitos professores, os maus resultados escolares ou a preparagio
insuficiente de um consideravel ntimero de alunos...); o desa-
Jjustamento entre o que a teoria preconiza como desejavel para o
ensino e a pratica educativa vigente, de sinal contrario aquela;
a discrepdncia entre o discurso oficial sobre as grandes finali-
dades da educaciio e a .accio educativa que podemos observar
nas classes; as disparidades entre as exigéncias socioecondmicas
e também axiolSgicas e epistemoldgicas do presente, e as insu-
ficientes respostas dos sistemas educativos.

Esta situagio tem-se vindo progressivamente a agravar
sobretudo a partir da década de sessenta — altura em que o desejo
de mudanca e inovagfio prosperaram sob a influéncia das pers-
pectivas de aplicagio das técnicas industriais de inovagdo —,
sendo também verdade, como afirma Valente (1985a), que nunca
como hoje tantas tentativas para remodelar o ensino foram
desencadeadas e que, apesar disso, os sistemas educativos tém
integrado .todos os elementos novos descobertos, conseguindo
perpetuar-se.

. (8) Segundo este autor a racionalizagio do ensino terd-‘contribuido
para-a. criagdo de uma nova imagem do professor — a de um técnico de apli-
cagdo dos meios de ensino (que, na medida do possivel, j4 aparecem estan-
dartizados), em oposi¢io 4 de um verdadeiro profissional.
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Com efeito, as novas exigéncias de mudanca, que sdo de
indole diversa — cientificas e tecnoldgicas, econémicas, socio-
-culturais, demograficas, politicas, axioldgicas e epistemoldgicas —
os sistemas educativos tém respondido, em geral, introduzindo
alteragdes nos contetidos programéticos, isto ao nivel curricular,
ou adaptando os novos métodos e técnicas (e tecnologias) ao
ensino tradicional, por forma a rentabilizé-lo e, por conseguinte,
nio inovando.

Podemos concluir com . Ram (9) (1980, p. 3) que, «infeliz-
mente, em todo o mundo a.;educa(;ao continua a desenvolver-se
num estilo defensivo e nfio com o estilo agressivo necessario
para fazer frente aos desafios do nosso tempo».

Cabe, neste ambito .m.ais geral, destacar algumas premissas
fundamentais, por deverem merecer especial atengdo por parte
de todos os sistemas educativos que prezem a sua contempora-
neidade.

Como vimos, no inicio, todas as sociedades se preservam
e perpetuam, transmitindo de geragdo em geracdo um determinado
capital cultural. Se, na verdade, a memoria colectiva e a memoria
individual sio de indiscutivel valor, ndo é menos importante
— e cada vez mais se afigura imprescindivel —a aptiddo e a
vontade de inovar, o espirito critico e questionador, a criativi-
dade, a sensibilidade pela divida fecunda, a tolerdncia 3, .inse-
guranga, a fim de se sustentar a alta complexidade cultural aque
as sociedades foram ascendendo (10).

Como defende Ferry (1969, pp. 40-41), a finalidade de todo
e sistema educativo devera ser claramente determinada em fungio
de um facto maior: desenvolver em cada um a capacidade de
mudar. «Ndo se trata mais essencialmente de adquirir conheci-
mentos, nem mesmo aprender a aprender, mas aprender a devir».
Ou seja, estar apto a se situar e restituir-se num mundo em
mudanga.

(9) Secretirio permanente em exercicio da educagao, UNESCO
(10) Cf. Clausse, 1988.
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Portanto, os sistemas educativos deverdo tentar encontrar
um justo compromisso entre duas prioridades educativas essen-
ciais, aparentemente inconciliaveis: a continuidade (reproduti-
bilidade) e a inovagdo.

Por outro lado, como se referiu atrds, o mundo contempo-
raneo depara-se com uma crise axioldgica profunda. Os actuais
modelos socioeconémicos e politicos do mundo dito civilizado,
talvez porque demasiado polarizados pela produtividade econd-
mica € o consumismo, pelo cientismo e tecnicismo, tém sido
fonte de diversos atropelos. Com efeito, o seu funcionamento
tem contribuido para alargar o fosso cada vez maior entre os
homens e entre as diversas culturas, ao invés de os unir; tem
sido frequentemente fonte de desumanizagdo do préprio homem,
em vez de sua dignificagio e tem, como se sabe, dado lugar a
uma intensa delapidagdo dos recursos naturais.

Por conseguinte, impde-se, hoje, a todos, uma séria reflexdo
e, a0 mesmo tempo, a tarefa de analisar, avaliar e solucionar os
problemas que as revolugdes tecnolégicas acarretaram, pese
embora o seu notavel contributo para o bem-estar, progresso e
maior conhecimento e dominio do mundo. E, pcis, urgente
proceder a reordenagdo da hierarquia das prioridades axioldgicas
de toda a estrutura colectiva, encetando, desde ji, o necessario
didlogo entre as diversas geragdes e culturas.

Estamos, também, no limiar do que alguns autores desig-
naram por «terceira geragio» de direitos € liberdades humanas
que incluem duas categorias essenciais de direitos e liberdades:

— o direito dos consumidores, o direito a qualidade de vida
e o direito & liberdade e qualidade de informagdo;

— os direitos e liberdades relacionados com o problema da
emancipagdo da mulher e sua autonomia (Sanz, 1989,
pp. 10 e ss.).

Esta terceira geragdo de direitos e liberdades € con-
dicionada em boa medida pela educacdio, por conduzir, inevita-
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velmente, 3 compreensio e/ou aceitacio de algumas condigSes
essenciais:

~— o enraizar de toda a consciéncia colectiva numa cons-
ciéncia planetaria (numa dimensdo ecoldgica), com vista
a salvaguarda do futuro do-planeta, dos Seus recursos
naturais e da prépria vida;

— a inevitavel cooperagio e inter-ajuda dos homens ¢ das
culturas surgida da evidéncia de que partilhamos recursos
naturais comuns, indivisiveis (ar, 4gua, solos, florestas...)
e que a sua interdependéncia no ecossistema Terra é o
que ha de mais basico;

— a necessidade de se proceder a uma mais justa e correcta
referenciagio do hofnem, tendo em consideragio os
conhecimentos ji adquiridos (cientificos ou de outra
indole), pois, como afirma Morin (1988, p. 193), «o que
esta a morrer ndo é a nogdo de homem, mas sim a nogio
insular do homem, .separado da natureza e da sua prépria
‘natureza; o que deve morrer é a auto-idolatria do homem,
a maravilhar-se com a nnagem pretensiosa da sua propria
racwnahdade»

Numa dimensio mais prospectiva, poderemos acrescentar
a tese de Toffler (1984, p. 14): «a humanidade defronta-se com
um salto quantum para a frente. Defronta-se com a mais pro-
funda sublevagdo social e reestruturagdo criativa de todos os
tempos. Sem o reconhecermos claramente estamos ocupados a
construir uma notavel civilizagio nova a partir do zero»
(entenda-se, aqui, o emergir das Sociedades de Informac¢io ou
da Terceira Vaga). Para isso, temos necessidade da mais funda-
mental de todas as matérias primas — e que nunca se podera
esgotar — a informacfo, incluindo a imaginagdo.

Numa perspectiva antropoldgica, Morin questiona se, no
contexto da actual crise civilizacional, sera possivel constituir-se
uma «sociedade hipercomplexa» (11) e responde afirmando

(11) Resumidamente, uma sociedade fundada na intercomunicagio e
ndo na coergio, fracamente hierarquizada, e baseada na participagdo criativa
de todos.
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que o homem «traz a possibilidade, a promessa genética e cerebral,
de uma sociedade hipercomplexa que ainda nfo viu o dia, mas
cuja necessidade se exprime, e, neste sentido, nés podemos entrever,
esperar, apelar, para um quarto naséimento da humanidade»
(1988, pp. 187 e ss.).

Alguns, mais dlhgentes dirdo que faltam cenarios futuros
que orientem as nossas opgdes (apesar de se destacarem algu-
mas varidveis tendenciais, gerais). Porém, como reconhece
Antunes (1973,' citado por Patricio, 1985-86, p. 42), o mundo
de amanhi — o mundo humano sobretudo — sera muito mais
«realidade a construir do que esquema a prever». Dai o autor
propor para a educacdio, «formar para imaginar para edificar».
Convém lembrar, também, tal como sublinhou Faure (1972)
que, pela primeira vez na histdria, a educagdo empenha-se cons-
cientemente em preparar homens para tipos de socxedade que
ndo existem ainda.

A aposta ‘estar4, pois, em prepararmo-nos para lidar com
o futuro, o incerto, o imprevisivel (a causalidade multivariada
e complexa), o desconhecido, em estarmos receptivos & mudanca
e dispostos a que, na area restrita da nossa actuagéo quotidiana,
o futuro se possa concretizar, ndo sendo o passado ou o pretérito
perfeito a ditar as regras. Ha uma imensa energia potencial a
libertar e a utilizar — a imaginagdo colectiva, criadora — e todo
um murnido novo a edificar, que ndo exclua a natureza, o homem,
nem a humanidade.

ANA PauLa CARDOSO

Professora Adjunta da Escola Superior de Educagdo,
integrada no Instituto Politécnico de Viseu
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RESUMO

Neste artigo procuramos reflectir sobre a educagiio e as presentes exi-
-géncias inovadoras dos sistemas educativos, perspectivando-as em termos
de passado (andlise retrospectiva) e futuro (anilise prospectiva).

RESUME

Dans cet article nous essayon de réfliéchir sur I’éducation et les exigences
innovatrices actuelles des systémes éducatifs, en élaborant les perspectives en
terme de passé (analyse retrospective) et futur (analyse prospective).

SUMMARY

The aim of this study is to develop a reflection about education and the
present new demands of the educational systems, referring them in terms of
the past (retrospective analysis) and the future (prospective analysis).



