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RESuUMO

Na primeira parte do trabalho refletimos criticamente sobre as praticas em
contexto e consecutivamente realizamos uma caraterizagado dos dois contextos (Pré-
Escolar e 1.° CEB).

Na segunda parte do trabalho, através da revisédo da literatura realizada,
pudemos inferir que o conto tradicional tem vindo a alcancar um papel cada vez mais
importante na nossa sociedade, dada a sua relevancia para o desenvolvimento
harmonioso da crianga, podendo ser encarado enquanto ferramenta imprescindivel
para os Educadores de Infancia e para os Professores do 1° CEB.

Ter mais conhecimentos sobre o tema possibilitou-nos tracar o plano de
investigagdo que achamos mais oportuno. Para este estudo considerou-se adequada
a utilizacdo de uma abordagem qualitativa, tendo como referencial metodoldgico o
estudo de caso.

O nosso estudo empirico contemplou varias etapas. Em primeiro lugar, foi
aplicado um inquérito por questionario aos encarregados de educagédo, com o intuito
de compreender como podem contribuir para a mobilizagao dos contos tradicionais.
Em segundo lugar, realizdmos um inquérito por entrevista a professora titular da turma
para indagar a forma como o professor utiliza os contos tradicionais na sala de aula e
que estratégias de desenvolvimento de compreensdao da leitura mobiliza.
Adicionalmente a nossa intervencao didatica possibilitou a operacionalizacdo de um
conjunto de atividades interligadas e associadas ao conto tradicional, para o explorar
da forma que achamos mais ajustada ao grupo, no intuito de compreendermos qual o
contributo dos contos tradicionais para formacao de leitores no 1.° Ciclo do Ensino
Basico.

Com base na andlise dos dados recolhidos, podemos afirmar que os
encarregados de educacdo apoiam e ajudam os seus educados no que respeita a
leitura. A docente, por seu turno, atribui relevancia a utilizagdo de contos tradicionais,
afirmando utiliza-los com frequéncia na sua pratica educativa e indicando que

desenvolve os alunos intelectualmente.

Palavras-chave: conto tradicional; leitura; motivagao para a leitura; literatura

de tradicéo oral.
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ABSTRACT

In the first part of this project, we reflect critically on the practices in context and,
consecutively, we make a characterization of the two contexts (Pre-school and First
Cycle of Basic Education).

In the second part of this project, a review of the literature enabled us to infer that
the traditional tale has been reaching an increasingly significant role in our society,
owing its relevance to the harmonious development of the child. The tale has been,
therefore, throughout the ages, an indispensable tool for Pre-School and First Cycle of
Basic Education teachers.

Thanks to our knowledge improvement on the subject, we could draw a more
appropriate investigation plan. We considered that a qualitative approach would be
more convenient for this study, using the case study as a methodological reference.

Our empirical study included several steps. Firstly, a questionnaire was applied
to parents, to understand how the children’s family could contribute to the traditional
tale’s mobilization. Secondly, we interviewed the class teacher to find out how she
used the traditional tales in the classroom and which strategies were used to develop
reading comprehension skills. In addition, our didactical intervention enabled the
achievement of a set of interconnected activities, associated to the traditional tale, to
explore it the way we considered more convenient to the group, to understand the
contribution of traditional tales to the training of First Cycle of Basic Education readers.

Based on the analysis of the data collected, we may assert that parents support
and help their children in the reading process. The teacher, in turn, attaches
importance to the use of traditional tales, claiming to use them frequently in her

practice to develop students intellectually.

Keywords: traditional tale; reading; reading motivation; traditional oral literature.
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INTRODUGAO

A literatura de tradi¢cdo oral tem tido, desde sempre, grande relevancia junto da
comunidade, pela sua aceitacdo coletiva e pela sua funcionalidade, funcionalidade
essa que pode ser de ensinar, de divertir, de caricaturar e de penalizar os membros de
uma comunidade.

A literatura de tradigdo oral apoia-se no conhecimento, na transmissdo do seu
reportério e na aceitacao pela comunidade. Se o povo ndo a reconhecesse e nao se
identificasse com ela, ndo a transmitiria de geracdo em geragdo e perderia,
possivelmente, a sua eficacia. Tal eficacia e aceitagdo realgam-se pela longevidade
que tém pois, se assim nao fosse, ndo teriam permanecido no nosso reportoério. Caso
terminasse, perderiamos esta forma rica de transmitir os conhecimentos dos nossos
antepassados, como os valores e as moralidades que, desde sempre, estivemos
habituados a ouvir na escola e, mesmo, contados pelos nossos familiares, através do
conto principalmente (Parafita, 1999).

O conto é um meio de transmissao de facil compreensado para as criancgas,
tornando-se, assim, um instrumento de trabalho muito importante para os professores
do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB). Como vai ao encontro aos interesses das
criangas, os adultos tém-no utilizado para a transmissao de valores e costumes da
comunidade.

O presente trabalho de investigagdo propde, assim, o estudo de um conto
tradicional, nomeadamente: i) compreender como os familiares podem contribuir para
a mobilizagdo dos contos tradicionais; ii) perceber a forma como o professor titular de
turma utiliza os contos tradicionais em sala de aula e quais as estratégias de
desenvolvimento de compreensao de leitura que mobiliza.

A escolha do conto tradicional selecionado teve em conta os seguintes critérios
pré-definidos pela estagiaria:

- Constar na lista de obras e textos para a Iniciagcdo a Educacgao Literaria,
incluida nas Metas Curriculares de Portugués (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes,
2015);

- Constar no manual escolar;

- Fazer parte da biblioteca escolar;

-Possibilitar a articulagao entre o trabalho desenvolvido em contexto de sala de

aula e a biblioteca escolar.



O conto selecionado foi “O Principe com Orelhas de Burro”, da autoria de
Adolfo Coelho. Foi este o conto que desejamos dar a conhecer ao nosso grupo de
criangas realizando, assim, um conjunto de atividades interligadas e associadas ao
conto tradicional, para o explorar da forma que achamos mais ajustada ao grupo.

Neste trabalho pretendemos perceber se a professora utiliza os contos
tradicionais nas suas praticas letivas (se o faz, como o faz) que estratégias mobiliza,
se acha importante a participacdo dos familiares, se tem por habito convida-los a
partilhar as suas experiéncias de leitura na escola e 0 modo como encara essa
participacao. Por ultimo, o nosso intuito € compreender se trabalha com as criancas a
questao da moralidade do conto.

Em primeiro lugar, fazemos uma breve reflexdo critica sobre as praticas em
contexto e a caraterizagdo dos contextos de estagio.

Em segundo lugar abordamos a definicio do problema, bem como a
delimitacdo do objeto de estudo, a sua justificagdo, a relevancia do estudo e a
definicdo dos termos chave.

Em terceiro lugar realizamos a revisao da literatura e de conceitos associados
a literatura de tradicdo oral, particularmente, do conto tradicional. Ao delimitarmos o
conceito de conto tradicional, indagaremos a relevancia deste conceito ao longo do
tempo, bem como as potencialidades que este tem junto das criangas para o seu
desenvolvimento harmonioso.

No decorrer deste trabalho, ambicionamos demonstrar a importancia que este
tipo de literatura tem junto dos mais novos e como nés, adultos, temos um papel
crucial em incentiva-los a ler, dando-lhes a conhecer livros adequados a sua faixa
etaria, ao seu gosto pessoal e permitindo que estes tenham oportunidade de escolher,
para que a leitura ndo passe a ser uma obrigagdo, mas sim um gosto. E necessario
que as criangas percebam que ao ler aprendem palavras novas, desenvolvem a
imaginagao e a criatividade, n&o descurando a aquisicdo de competéncias linguisticas
e literarias.

Apresentamos igualmente varias fases e fungdes do conto. O conto tradicional
é uma ferramenta de trabalho crucial principalmente quando queremos que as
criangas adquiram algumas competéncias e comportamentos ético-morais, como por
exemplo o que esta certo e errado, o justo e o injusto, 0 bem e mal, o real e o irreal e
que, inconscientemente, reflitam e retirem as suas préprias conclusdes, sendo estas

importantes para a construgdo da sua prépria personalidade.



Apos realizarmos o enquadramento tedrico, apresentamos a metodologia que
pretendemos utilizar, tragando o plano de investigacdo, indicando os participantes no
nosso estudo, as técnicas e instrumentos de pesquisa, as atividades que pretendemos
desenvolver e, por ultimo, a analise e o tratamento dos dados.

Neste estudo optamos por uma abordagem qualitativa, tendo como referencial
metodolégico o estudo de caso. Para recolher informagao, elaboramos um inquérito
por questionario aos encarregados de educacdo e um inquérito por entrevista a
professora. Planificamos também uma intervencao didatica com os alunos, tendo por
base a selecdo de um conto tradicional, para estes ouvirem ler e para lerem e
analisarem em grupo.

Por ultimo, realizamos uma analise e respetiva reflexdo sobre os resultados

obtidos através da realizagcdo do nosso estudo.



PARTE | — REFLEXAO CRITICA SOBRE AS PRATICAS EM CONTEXTO




NOTA INTRODUTORIA

No ambito das unidades curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada Il e I,
efetuei os meus estagios ao nivel do Ensino Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, realizando o meu percurso de formacido da docéncia. O presente documento
apresenta uma analise da trajetdria efetuada, enquadrando uma reflexdo sobre as
praticas e as aprendizagens ao nivel dos dois ciclos de ensino (Educagao Pré-Escolar
e 1.° Ciclo do Ensino Basico).

Esta caminhada foi realizada em grupo, tendo o apoio das professoras
cooperantes, dos orientadores de estagio, mas também dos restantes professores que
sempre se demonstraram disponiveis para nos auxiliar sempre que foi necessario.
Estes permitiram que o meu trabalho fosse melhorando semana apds semana. Foi
uma trajetdria recheada de vitorias e de derrotas que me ajudaram a crescer, quer a
nivel profissional quer a nivel pessoal.

Para que fosse possivel a minha evolugao, foram realizadas reflexdes semanais.
No final de cada intervengao/dinamizacao dialogava-se/discutia-se sobre as praticas
de ensino, sendo feitas criticas construtivas e fornecidos feedbacks. O trabalho
colaborativo permitiu melhorar as intervengdes/dinamizacdes, reunir novas ideias e
novas formas de proporcionar as melhores respostas possiveis as duvidas dos alunos.

Importa salientar o relevo dos documentos orientadores para um profissional da
educagao. Realca-se, assim, que no decorrer das praticas de ensino se mantém o
contacto com esses documentos relevantes para as dinamizagdes/intervencdes, para
conhecer o contexto e 0 ambiente educativo onde os alunos estédo inseridos. Esses
documentos reguladores de uma escola sao: o Projeto Curricular de Agrupamento
(PCA), o Projeto Educativo de Escola (PEE), o Projeto Curricular de Escola (PCE), o
Regulamento Interno (RI), o Plano Anual de Atividades (PAA), o Projeto Curricular de
Turma (PCT) e o Plano de Grupo (PG).

A presente reflexdo encontra-se dividida em duas partes, sendo a primeira
alusiva a Pratica de Ensino Supervisionada Il, focando-se na pratica de ensino relativa
a Educacao Pré-Escolar (EPE); a segunda parte diz respeito a Pratica de Ensino
Supervisionada lll, que teve lugar no ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB).

Ao longo da reflexdo realizada tivemos como objetivo dar a conhecer, de uma
forma mais particularizada e pormenorizada, os contextos onde foram realizadas as
Praticas de Ensino Supervisionadas, para uma melhor compreensdo da trajetéria

percorrida.



1. CONTEXTUALIZAGAO E ANALISE DAS PRATICAS DESENVOLVIDAS EM

CONTEXTO DE EDUCAGAO PRE-ESCOLAR

1.1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA Il

A unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES II) possibilitou
que, no segundo semestre do Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, fosse realizado um estagio profissional relativo ao nivel de
ensino da Educacao Pré-escolar (EPE), num jardim de infancia em Viseu.

Este estagio iniciou-se no més de fevereiro e teve o seu término no més de
junho. Durante esses meses, havia trés dias de intervencao, isto é, segunda-feira,
terca-feira e quarta-feira das 9h as 16h, havendo pausas das 10:30h ao 11:00h
(periodo de lanche) e das 12:00h as 14:00h (periodo de almoco).

A primeira semana teve como objetivo preparar-nos para as semanas de
intervencdo, sendo uma semana destinada a observag¢ao do contexto e do grupo, bem
como o método da educadora cooperante.

A partir de entdo, iniciaram-se as intervengdes. Como era um grupo de
estagiarias constituido por dois elementos, de trés em trés semanas dinamizavamos
intervengdes em grupo, visto que as restantes colegas de turma tinham grupos de trés
elementos. A primeira semana de intervencgao foi realizada em grupo, desde o planear
ao planificar e refletir. A segunda semana era a semana de intervengdo da minha
colega de estagio, ao longo da qual eu participava ativamente nas atividades que ela
planificava. A terceira semana era a minha semana de intervencdo, na qual eu
planificava e, posteriormente, refletia sobre o trabalho que tinha desenvolvido. Durante
trés dias era eu quem orientava e guiava as aprendizagens daquelas criangas na sala
de atividades.

Durante o estagio a sucessdo das nossas intervengdes foi sempre esta. A
escolha da ordem das intervencoes foi feita por ordem alfabética.

Nas semanas individuais, que foram quatro, assumiu-se e vivenciou-se o que é
ser professor, durante trés dias por semana. Como o grupo de estagio era constituido

por dois elementos, realizamos mais quatro intervengdes em grupo.



1.2. CARATERIZAGAO DO LOCAL DE ESTAGIO

A Pratica de Ensino Supervisionada Il foi realizada num jardim de infancia que
pertence ao distrito de Viseu.

O edificio encontra-se dividido em duas valéncias, na educacao Pré-Escolar e
no 1.° CEB. Relativamente a educacio pré-escolar, este edificio dispde de quatro
salas de atividades, trés salas de Atividades de Animacao e Apoio a Familia (AAAF),
uma casa de banho comum as quatro salas, duas arrecadagbes (para material
diversificado); tudo isto num corredor que se situa no rés do chdo do edificio. Neste
espaco sO podem circular as criancas, os pais, as educadoras e as técnicas auxiliares
de educagéao.

A Pratica de Ensino Supervisionada Il realizou-se na sala de atividade 3. De
acordo com as observagdes e com Plano de Grupo da sala 3 pode-se destacar a
valorizacdo de um ambiente agradavel, estimulante e organizado. O espago das
atividades nao se encontra organizado sempre de igual forma, podendo ser alterado
tendo em conta as necessidades do grupo. Da-se um grande valor a exposi¢ao dos
trabalhos das criangas.

O interior da sala de atividade 3 é constituido por 3 mesas de atividade
redondas, com tampos lavaveis, 27 cadeiras, manta, estantes, diversos cantinhos,
quadro de ardésia, um computador, um lavatorio, 2 sofas almofadados, telefone, caixa
de primeiros socorros.

Todo o material disponivel na sala de atividades se encontra a uma altura
adaptada as criancas.

Destacam-se quatro areas de interesse: a casinha; as construgdes/garagem;
espaco para jogos € a biblioteca. A casinha tem como dimensdes aproximadamente
250 m por 2.20m. As constru¢cdes/garagem e o0 espago para jogos tém como
dimensao aproximada 2.00m por 1.60, por fim a biblioteca tem 3.50m por 1.80m. O
espaco interior € acolhedor e encontra-se decorado com diversos trabalhos realizados
pelas criangas adequados as tematicas abordadas. Relativamente a luminosidade, a
ventilacdo e a temperatura, entendemos que existe uma boa acustica e uma boa
iluminagao natural.

Todo o espaco extraescolar é de extrema relevancia. A escola apresenta
espagos educativos com materiais diversificados que devem estar de acordo com os
objetivos que se pretendem alcangar e com as tarefas previstas. Como é referido nas

OCEPE, “Os espacgos de educagao pré-escolar podem ser diversos, mas o tipo de



equipamento, os materiais existentes e a sua organizagdo condicionam o modo como
esses espacgos e materiais sao utilizados enquanto recursos para o desenvolvimento
das aprendizagens.” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 28).

O espacgo exterior encontrava-se vedado com gradeamento, sendo bastante
amplo e dividia-se em duas partes. No piso onde se encontravam os edificios havia
alguns bancos de pedra, o chao era feito de calgada, existiam trés canteiros com relva,
flores e arvores e ainda uma horta que se encontrava dividida em quatro (cada
canteiro pertencia a uma sala da educacgéao pré-escolar). Na parte de cima encontrava-
se um campo de futebol com duas balizas e ainda um espaco verde e com terra. Este
espaco era livre e permitia que as criancgas realizassem diversas atividades. O acesso

a parte de cima do recreio era realizado através de uma escadaria ou de uma rampa.

1.3. CARATERIZAGAO DO GRUPO E DA EDUCADORA COOPERANTE

O grupo de criancas era formado por 24 criangas, das quais 23 eram de
nacionalidade portuguesa e uma de nacionalidade brasileira. O grupo de criangas
tinha idades compreendidas entre os 3 e 0os 6 anos de idade, sendo 12 do sexo

feminino e 12 do sexo masculino.

Tabela 1- Distribuicdo das criangas por sexo e idade - EPE

Sexo
Masculino Feminino Total:
Idades
3 anos 3 2 5
4 anos 2 5 7
5 anos 5 5 10
6 anos 2 0 2
Total: 12 12 24

Ao analisarmos a tabela, podemos verificar que na faixa etaria dos 3 anos ha 2
criangas do sexo feminino e 3 do sexo masculino, o que perfazia um total de 5
criangcas que, segundo a educadora, comegaram nesse ano letivo a frequentar a

educacgao pré- escolar pela primeira vez, tendo a adaptagdo dos mesmos sido positiva.



Com 4 anos de idade existiam 5 criangcas do sexo feminino e 2 do sexo
masculino. Havia 5 criangas do sexo feminino e 5 do sexo masculino, com cinco anos
de idade, o que perfazia um total de 10 criangas; na faixa etaria dos 6 anos, nao havia
criancas do sexo feminino mas havia 2 do sexo masculino.

O grupo era bastante equilibrado no que se refere aos sexos das criangas, pois
existiam 12 de cada sexo. No que se refere as idades, verificamos um destaque nos 4
e 5 anos de idade.

As criancas de trés anos revelavam pouca autonomia, eram muito
egocéntricas, tendo alguma dificuldade em respeitar as regras. Algumas
demonstravam baixo nivel de interagdo com o que as rodeavam (cada vez que saiam
da sala, formavam um comboio a pares; esses pares eram sempre 0s mesmos, sendo
constituidos por uma crianga mais velha e por uma crianga mais nova).

Constatou-se que, apesar de alguma controvérsia, tinham tido uma boa
adaptagdo ao jardim de infancia, demonstrando gosto e interesse pelas atividades
livres e de expressao motora. Destacou-se uma evolugao destas criancas no que diz
respeito as propostas de atividades de cariz linguistico e motor.

O grupo de 4 anos de idade era um grupo bastante interessado e participativo.
Demonstravam um maior gosto pelas atividades livres, nomeadamente nas areas de
interesse de expressdo motora e atividades no exterior. Este grupo demonstrava
dificuldades no cumprimento de regras e dificuldades de concentragdo/atencao,
porque eram criangas muito irrequietas. Verificou-se uma evolugdo na concentragao
destas criancas durante as dinamizacdes de atividades por nés propostas.

O grupo de 5 anos era o que tinha um maior numero de criangas. Segundo o
plano de grupo, estas demonstravam preferéncia pelas atividades livres, de expressao
motora, assim como pelas atividades livres de recreio. Tinham periodos curtos de
concentragao/atengdo, especialmente nas atividades que I|hes exigiam maior
empenho.

O grupo mais pequeno era o grupo das criangas de seis anos de idade que era
constituido por duas criangas do sexo masculino. Eram criangas bastante
empenhadas e que tinham bem patente o espirito de lideranga, acabando muitas
vezes por entrarem em conflito mutuo. Essas duas criangas eram inteligentes e
estavam sempre predispostas a responder as solicitagdes e desafios propostos.
Gostavam de atividades especialmente que se realizavam no exterior, onde podiam

“comandar” a vontade.



Através das observacdes realizadas constatou-se que a educadora valorizava a
organizacao efetuada de forma heterogénea no que diz respeito as idades e as
vivéncias.

Era uma estratégia perspicaz, pois assegurava o respeito pelas diferengas, o
desenvolvimento cognitivo e sociocultural e as interacdes entre as faixas etarias. No
que diz respeito as faixas etarias, € de salientar que as criangas mais novas
aprendiam novas capacidades e conhecimentos através de imitagcado dos mais velhos.

Como as OCEPE fazem referéncia,

O trabalho entre pares e em pequenos grupos, em que as criangas tém
oportunidade de confrontarem os seus pontos de vista e de colaborarem na
resolucdo de problemas ou dificuldades colocadas por uma tarefa comum, alarga
as oportunidades educativas, ao favorecer uma aprendizagem cooperada em que
a crianga se desenvolve e aprende, contribuindo para o desenvolvimento e
aprendizagem das outras. Trabalhar em grupos constituidos por criangas com
diversas idades ou em momentos diferentes de desenvolvimento permite que as
ideias de uns influenciem as dos outros. Este processo contribui para a
aprendizagem de todos, na medida em que constitui uma oportunidade de
explicitarem as suas propostas e escolhas e de como as conseguiram realizar
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 27).

Os trabalhos individuais decorriam nas mesas de atividades.

Ao longo do dia, o grupo era dividido de diversas formas dependendo da tarefa
prevista. Nos momentos de rotina, as criangas organizavam-se em grande grupo na
manta, embora, por vezes, este tipo de organizacdo fosse efetuada quando se
pretendia narrar uma historia, ou dialogar sobre um tema.

Verificou-se que as criangas raramente trabalhavam a pares, com a excegao
do momento de formacdo de comboio. As OCEPE evidenciam que é favoravel a
formacdo de pares com idades distintas, pois referem que: “Se a existéncia de
criancas de diferentes idades pode favorecer este processo, torna-se contudo
importante, qualquer que seja a composi¢do do grupo, que o educador apoie o
trabalho entre pares e em pequenos grupos que permita esse conforto” (Silva,
Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 27).

Em contrapartida, esse grupo trabalhava varias vezes em grande grupo, o que
consideramos relevante pois havia uma grande partilha, interacdo de vivéncias e
aprendiam a respeitar-se mutuamente.

Apesar da marcacgao das presencas ter lugar num momento designado para tal
quando estdvamos em grande grupo, essa tarefa era realizada de forma individual, o
que permitia a educadora e as estagiarias identificar e acompanhar as dificuldades

individuais de cada crianga. Os trabalhos individuais geralmente nao possuiam um
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tempo limite na sua execucéo, de forma a possibilitar que as criancas terminassem,
respeitando o ritmo individual de cada uma.

N&o era destinado grande tempo aos momentos em pequeno grupo.

Todos os momentos referidos anteriormente s&o de igual importancia, néo
havendo nenhum que se sobreponha; o que é relevante é saber quando, onde e como
utiliza-los a todos. Assim sendo, o grupo de formandas utilizava varias formas de
trabalhar. em grande grupo, em pequenos grupos, a pares e individualmente, de
acordo com as propostas de atividade(s). As rotinas estdo apresentadas na tabela que

se segue ja se encontravam definidas pela educadora de infancia, sendo realizadas

alteragdes, quando necessario.

Tabela 2- Distribuigdo do tempo

segunda- terca-feira quarta-feira | quinta-feira sexta-feira
feira
Atividades Atividades Atividades Atividades Atividades
09:00 h auto - auto - auto - auto — auto -
dirigidas dirigidas dirigidas dirigidas dirigidas
10:00 h | Acolhimento | Acolhimento | Acolhimento | Acolhimento | Acolhimento
Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
10:30 h
Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
Atividade Atividade Atividade Atividade Atividade
11:00h | dirigida pela | dirigida pela | dirigida pela | dirigida pela | dirigida pela
educadora educadora educadora educadora educadora
12:00 h Almocgo Almoco Almoco Almoco Almoco
Atividade Atividade Atividade Atividade Atividade
14:00 h | dirigida pela | dirigida pela | dirigida pela | dirigida pela | dirigida pela
educadora educadora educadora educadora educadora
15:30 h Higiene e Higiene e Higiene e Higiene e Higiene e
lanche lanche lanche lanche lanche
16:00 h

Os instrumentos de regulagao encontravam-se junto ao quadro de giz, na zona

do acolhimento que era uma zona bastante acessivel. A construgdo dos respetivos
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instrumentos era realizada com as criancas, tais como o calendario, o quadro de
presencgas, o quadro do chefe, o quadro da estagdo do ano, e ainda o quadro dos
meses do ano. Os conflitos que surgiam no decorrer do dia eram imediatamente
resolvidos tanto pela educadora como pela auxiliar de agado educativa, questionando a
causa do conflito e tentando chegar a um acordo entre as partes.

Este ponto de resolucao de conflitos esta presente nas OCEPE, sendo referido
que,

A vivéncia num grupo social alargado constitui ainda a base do desenvolvimento
da area de Formacao Pessoal e Social e da aprendizagem da vida democratica, o
que implica que o/a educador/a crie situagbes diversificadas de conhecimento,
atencao e respeito pelo outro, bem como de desenvolvimento do sentido critico e
de tomada de decisdes baseada na negociagédo (Silva, Marques, Mata & Rosa,
2016, p. 27).

A educadora cooperante foi muito importante no decorrer do estagio na medida
em que nos ajudou e nos apoiou bastante. Os temas com os quais iamos dinamizar as
nossas intervencdes eram fornecidos pela mesma, que nos dava a liberdade de os
abordar da forma que fosse mais pertinente (para o grupo de criangas e para as
estagiarias).

Realizava-se sempre uma reflexdo no final de cada semana sobre o trabalho
realizado, fazendo referéncia aos pontos positivos e aos pontos menos positivos, bem
como a aspetos que poderiamos melhorar.

A educadora cooperante tinha 32 anos de servico cheios de experiéncia e
sabedoria e, mesmo assim, demonstrava-se interessada em aprender connosco,

dizendo que todas aprendiamos umas com as outras.

1.4. ANALISE DAS PRATICAS CONCRETIZADAS NA PES Il

Ao longo da pratica, deparei-me com a relevancia que a reflexdo tem para
melhorar e aprender, sendo realizada de forma consciente e construtiva. Como
estagiaria estive num processo de avaliagédo, o que fez com que eu estivesse um
pouco constrangida quando verificava que os professores entravam na sala e me iam
avaliar. Para o final, verifiquei que era uma mais-valia para o meu trabalho, apesar de,
por vezes, ouvir criticas menos positivas ao meu trabalho. Essas criticas eram criticas
construtivas, que me ajudaram a perceber os meus erros, refletindo, assim, sobre a

minha pratica e possibilitando uma evolu¢gdo e uma melhoria da mesma.
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Quando recebia elogios era um incentivo para continuar a trabalhar ainda mais,
para ndo desiludir ninguém, elevando o ego e a fasquia.

Proporcionar um ensino individualizado e conseguir ir ao encontro das
expectativas e dos interesses de todas as criangas ¢é dificil, devido ao numero elevado
de criangcas que se encontram dentro de uma sala de atividades. Sabendo que é
importante, tentei fazer o melhor que sabia e conseguia.

A dificuldade no processo de planificagao reside em realizar uma boa e eficaz
gestdo do tempo. Deve-se refletir sobre as intervengdes e pensar obrigatoriamente no
periodo de tempo que, em média, as criangas demoram a realizar cada atividade. E
uma tarefa bastante complexa, pois as criangas nao sao todas iguais e, por sua vez,
existem criancas de faixas etarias distintas, o que proporciona uma grande
disparidade.

Depois verifiquei que nao estava a aproveitar as atividades de forma correta,
pois ndo as aproveitava convenientemente; era um pouco fazer por fazer, para passar
o tempo, porque o meu medo era que as criangas terminassem as atividades depressa
€ eu nao tivesse nada para fazer com elas. Depois apercebi-me que ndo estava a agir
corretamente. Nao interessa a quantidade das propostas mas sim a qualidade das
mesmas, bem como a forma de as abordar com as criangas.

De uma forma geral, as propostas de atividades foram ao encontro das
expectativas das criangas e da educadora, tendo sempre em atencao e como ponto de
partida os conhecimentos prévios das criangas e questionando-me, sempre, sobre o
que queria que as criancas aprendessem com determinada atividade/proposta de
atividade.

Essa questdo tornou-se fundamental apés perceber a relevancia da mesma,
quando me deparei com a pratica, sendo crucial na minha forma de pensar e de refletir
sobre todo o trabalho realizado, tornando-o mais eficiente.

A pratica fez com que tivéssemos que refletir e alterar varias vezes as
propostas que se pretendiam alcancar. Para tal, foi necessario fazer uso de varias
estratégias de ensino, diferentes formas de organizar os grupos e perceber os
interesses das criangas, o que nao é nada facil. Portanto, quando se planifica, um dos
principais objetivos é ir ao encontro das necessidades e interesses das criangas; mas,
€ sO no terreno que verificamos que, por vezes, ndo tomamos o caminho correto e as
criangas enveredam por outro lado, o que faz com que se tenha de saber lidar com a
situacdo da melhor forma, colocando sempre em primeiro lugar as necessidades e os

interesses das criangas.
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Relativamente aos pontos menos positivos e aqueles que menos
contentamento ddo ao executar, podemos mencionar os roteiros, as planificacoes e as
reflexdes.

A parte mais gratificante e mais divertida desta profissdo é estar em contacto
com as criangas e proporcionar-lhes aprendizagens significativas, diversificadas e
divertidas, verificando a implicagdo e envolvimento das mesmas, nas propostas de
atividades e nas brincadeiras que |hes sdo proporcionadas. Para que haja um
envolvimento e uma implicacdo nas atividades propostas por parte das criancas é
necessario que anteriormente se reflita sobre o grupo, o que se pretende que as
criancas aprendam e saber como fazé-lo, ter conhecimento dos conteudos e arranjar
uma estratégia para promover essas aprendizagens.

Um dos pontos positivos que foi mencionado ao longo do estagio foi o de saber
comunicar com as criancgas, colocando-me ao nivel e a linguagem delas, facilitando a

compreensdo do grupo. Tal como faz referéncia Roldao (2007, p. 98):

A formalizagdo do conhecimento profissional ligado ao acto de ensinar implica a
consideragdo de uma constelagdo de saberes de vario tipo, passiveis de diversas
formalizagbes tedricas — cientificas, cientifico-didacticas, pedagodgicas (o que
ensinar, como ensinar, a quem e de acordo com que finalidades, condi¢des e
recursos), que contudo, se jogam num Unico saber integrador, situado e contextual
— como ensinar aqui e agora —, que se configura como “pratico”.

A comunicacdo que o/a professor(a)/educador(a) estabelece influencia a
compreensdo do grupo sobre determinado assunto ou conceito, tal como menciona
Shulman (1987).

Outro aspeto crucial e fundamental é conseguir improvisar, ndo estando presa
aos roteiros e ao que se planifica, porque o0 mais importante para qualquer
educador/professor € ir ao encontro das necessidades das criangas, responder as
suas duvidas e conhecer os interesses do grupo.

A observacdo também faz parte dos pontos positivos que me foram
mencionados; sendo um ato importantissimo, todos os educadores/professores se
deveriam preocupar com a mesma. Os sinais que as criangas transmitem ajudam a
perceber as suas implicagbes, em que propostas de atividade se empenham. Quando
verificava que estes ndo estavam implicados nem envolvidos, tentava arranjar uma
estratégia, algo com que conseguisse captar a atengdo do grupo de criangas. Tentava
sempre agradar a todos e ir ao encontro das expectativas do grupo. Sendo a rotina
diaria relevante no Jardim de infancia e um trabalho realizado em grande grupo, as

OCEPE evidenciam que,
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A intencionalidade do/a educador/a, que caracteriza a sua intervencao
profissional, exige-lhe que reflita sobre as finalidades da sua pratica, as suas
concecgdes e valores: papel profissional, imagem de crianga, o que valoriza no que
as criangas sabem e fazem e no modo como aprendem. Esta intencionalidade
permite-lhe atribuir sentido a sua agao, ter um propdsito, saber o porqué do que
faz e o que pretende alcancar (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.14).

O trabalho de grupo e cooperagao com o outro elemento de estagio também é
de salientar. Como futura profissional da educacgao, acho importante que haja trabalho
de grupo e colaborativo, onde se debata sobre as praticas, se troquem ideias,
opinides; s6 assim é que se consegue melhorar e evoluir como profissional mas
também como pessoa. Realizamos bastantes reflexées criticas em relagao ao trabalho
desenvolvido individualmente como forma de reflexdo e de melhoramento da pratica,
tendo sempre como objetivo fortalecer e enriquecer o trabalho com o grupo de
criancgas.

Porém €& importante realgcar o gosto, entusiasmo e a felicidade com que
trabalhei ao longo deste semestre.

Para encerrar a pratica de ensino foi fundamental ter o conhecimento e o
contacto com documentos relacionados com a Educacédo Pré-Escolar, evidenciando-
se: i) o Sistema de Acompanhamento das Criangas (SAC), no ambito do qual foi
necessario preencher e analisar algumas fichas sobre o grupo de criangas; ii) o
Registo de Observagdo de Criangas (COR); iii) a circular sobre a avaliacdo na
Educacao Pré-Escolar, que serviu para realizar uma reflexdo e uma analise sobre a

mesma.

1.5. ANALISE DAS COMPETENCIAS E CONHECIMENTOS PROFISSIONAIS
DESENVOLVIDOS

A Pratica de Ensino Supervisionada |l possibilitou desenvolver varias
competéncias e aprendizagens significativas, visto que proporcionou momentos de
contacto real que permitiram construir grandes experiéncias. O Decreto de Lei n.°
240/2001 de 30 de agosto foi relevante ao longo das praticas para a analise das
mesmas, fazendo referéncia ao perfil geral e especifico de desempenho profissional
do professor dos ensinos basico e secundario e do educador de infancia. Apesar de
serem anos de escolaridade distintos, os docentes tém de ser capazes de demonstrar

que tém competéncias para exercer, quer ao nivel dos conhecimentos, quer ao nivel
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mais afetivo (conhecer e saber lidar com os alunos, sabendo proporcionar momentos
de aprendizagem efetiva).

O documento orientador da Educacéo Pré-Escolar sdo as OCEPE (Orientagdes
Curriculares para a educacdo Pré-escolar); € nesse documento que o educador se
guia e se orienta para o seu trabalho. Esta dividido em areas e dominios, onde se
encontra patente a area de Formacao Pessoal e Social, Expressao e Comunicacao e
Conhecimento do Mundo. Os dominios encontram-se presentes na area de Expressao
e Comunicacdo como dominios de Expressao (Motora, Dramatica, Plastica, Musical),
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e Matematica.

A area de Formacéo Pessoal e Social € muito importante neste nivel educativo,
no qual as criangas tém oportunidade de trabalhar em grupo, iniciando as
aprendizagens de valores e de comportamento e se tornam cidadaos criticos e ativos.
E uma area integradora e muitas atividades surgem referidas de modo diversificado,
mas relacionado com os seus contetdos. E crucial trabalhar esta area, pois é desde
cedo que as criangas comegcam a alinhar a personalidade, portanto, € importante
trabalhar com elas os principios e os valores.

Todas as outras areas e dominios devem ser trabalhados de forma integradora
e adequada ao grupo de criangas em questdo, indo ao encontro das suas
necessidades e dos seus gostos, proporcionando aprendizagens efetivas nas
mesmas.

E de referir a importancia de uma pedagogia organizada, estruturada e
sistematica que faz com que tenha que existir um planeamento e uma avaliagao,
percebendo, assim, o que as criancas aprenderam. No entanto, ndo deve ser
esquecido o carater ludico, nem menosprezar as criangas, pois as suas
aprendizagens, maioritariamente, revestem-se de tal carater, o que leva a um grande
investimento pessoal por parte dos profissionais da Educacgéo.

A educacédo pré-escolar promove condigbes para incrementar aprendizagens
que desenvolvam a autoconfianca e autoestima das criangas, possibilitando, assim, o
seu desenvolvimento, conseguindo conhecer-se a si préoprias.

Nesse sentido, € importante mencionar a importancia da singularidade de cada
crianga, respeitando e valorizando as caracteristicas de cada uma para, a partir dai,
promover novas aprendizagens com os restantes elementos do grupo. Para tal, é
importante que a educadora conhega o seu grupo, para conseguir promover condigoes

estimulantes e interessantes para todas as criancgas.
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Para o bem-estar das criangas € necessario que a crianga seja valorizada, bem
acolhida, levando a um bem-estar psicologico, mas também fisico. O processo de
desenvolvimento da aprendizagem é melhorado a partir do momento em que ha a
colaboracdo dos encarregados de educagdo juntamente com os educadores,
realizando partilhas de informacao (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016).

Durante o estagio deparei-me com a importancia da intencionalidade educativa;
o educador deve ter sempre em linha de conta essa intencionalidade e interliga-la nos
diferentes momentos de qualquer sucessao de atividade. Para conhecer cada crianga
€ o0 grupo em geral, é importante realizar observagdes, para as compreender.

Assim sendo, a observacéo estabelece a base do planeamento e da avaliagao,
servindo como base a intencionalidade educativa.

O planeamento relaciona-se com a percecao que o educador tem do seu grupo
de criangas; a intencionalidade do educador, com a previsdo de situacbes e
experiéncias de aprendizagem organizando 0s recursos humanos e materiais
necessarios a realizagdo. E de salientar que se tem sempre de ter em linha de conta
as diferentes areas de conteudo e a sua articulacdo. As atividades devem ser
desafiadoras e estimulantes para que as criancas tenham interesse em realiza-las; se
forem demasiado exigentes podem levar a desmotivagado e ao desencorajamento.

A agao que se concretiza com a intencionalidade educativa que se adapta as
propostas das criancas, permite que, nesse momento, os educadores observem as
criangas, tirando partido das situagdes, principalmente dos imprevistos, para que o
educador possa alargar o seu leque de interagdes e enriquecer o processo educativo.

Apés a agao é importante avaliar o processo e os seus efeitos para o conseguir
melhorar e adequar as necessidades das criancas. E relevante a avaliacdo realizada
com as criangas; sendo uma atividade educativa, ajuda o educador a perceber melhor
a sua evolucgao e gostos, sendo, assim, o suporte para o planeamento.

Como ja foi mencionado anteriormente, a comunicagado e a partilha com a
equipa e com os pais é de extrema importancia para um melhor desenvolvimento e
conhecimento da crianca.

Contudo, é na Educagao Pré-Escolar que se realiza a entrada na escola e a
transigcdo para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, ensino obrigatério. Cabe ao educador
promover condi¢cdes de aprendizagens significativas para as criangas, adaptando-as a
escola de modo a que possam ter sucesso, para que, juntamente com os
encarregados de educacgao e com os professores do 1.° CEB, se consiga realizar uma

boa transi¢édo para a escolaridade obrigatéria.
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O educador tem um papel crucial neste percurso e é importante a colaboracéo
entre todos. O educador tem que gostar de criangas, de trabalhar e estar com elas,
nao dissociando os saberes pedagdgico-didaticos que tem de ter e de colocar em
pratica para as desenvolver a todos os niveis. Ao longo deste estagio, apercebi-me da
dificuldade desta profissdo, mas a recompensa que ela devolve faz com que se va

buscar forcas onde nio se sabe, para continuar a fazer mais e melhor.

2. CONTEXTUALIZAGAO E ANALISE DAS PRATICAS DESENVOLVIDAS EM

CONTEXTO DO 1.° CicLO DO ENSINO BASsICO

2.1. CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
]|

A unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES III)
possibilitou, no terceiro semestre do Mestrado em Educacgao Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico, um estagio profissional relativo ao nivel de ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB), numa escola do 1.° CEB do distrito de Viseu.

Este estagio iniciou-se no més de setembro e teve o seu término no més de
janeiro. Durante esses meses, havia trés dias de intervencgao, isto €, segunda-feira,
terca-feira e quarta-feira das 9h as 16:40h, havendo pausas das 10:30h ao 11:00h
(periodo de lanche) e das 12:00h as 14:00h (periodo de almoco).

As duas primeiras semanas tiveram como objetivo preparar-nos para as
semanas de intervencdo, sendo que se destinavam a observacédo do contexto e da
turma, bem como do método da professora cooperante.

A partir de entdo, iniciaram-se as intervengdes. Como era um grupo de
estagiarias constituido por dois elementos, de trés em trés semanas dinamizavamos
intervencdes em grupo, visto que as restantes colegas de turma tinham grupos de trés
elementos. Iniciamos a nossa primeira semana de intervencdo em grupo; a segunda
semana era a semana de intervengcdo da minha colega de estagio (eu ajudava-a na
sua implementagéo em sala de aula). Na terceira semana era eu que intervinha, tendo
a responsabilidade de planear, planificar e refletir sobre as praticas. Seguiamos
sempre esta sequéncia e a escolha desta ordem das intervengdes foi por ordem

alfabética.

18



Nas semanas individuais, que foram quatro, assumiu-se e vivenciou-se o que é
ser professor, durante trés dias por semana. Como o grupo de estagio era constituido

por dois elementos, realizamos mais quatro interven¢des em grupo

2.2. CARATERIZAGAO DO LOCAL DE ESTAGIO

A Pratica de Ensino Supervisionada lll foi realizada numa escola basica do 1.°
CEB que pertence ao distrito de Viseu.

O edificio encontra-se dividido em duas valéncias: a Educacgao Pré-Escolar e o
1.° CEB.

ApoOs as observacdes realizadas na instituicido ao longo das semanas, as
questdes colocadas a professora cooperante e a pesquisa no documento “Projeto
Curricular de Turma”, houve informagao consistente para que fosse possivel uma
caracterizacdo do meio institucional e da relagdo com pais e outros parceiros
educativos.

Relativamente as rotinas da instituicdo para o 1.° CEB, o horario da
componente letiva é, na parte da manh&, das 9h00 até as 12h00 e, da parte da tarde,
€ das 14h00 até as 16h40. Os recreios ocorrem das 10h30 até as 11h00 e das 15h00
as 15h10.

No que diz respeito as instalagdes da instituicdo, foi realizada uma analise
através do Plano Curricular de Turma e de observacdes em que se concluiu que é um
tipo de edificio indefinido, pois ndao atende a nenhum tipo especial de construcéo.
Responde as necessidades das criancas e dos adultos que frequentam a instituicao.

E composta por dois pisos, o rés do chdo e o 1.° andar; o seu acesso & feito
por escadas. O rés do chao é ocupado pela Educagao Pré-Escolar e algumas salas do
1.° Ciclo do Ensino Basico. Neste mesmo piso encontramos instalacbes sanitarias,
tanto para a Pré-Escolar como para o 1° CEB, espacos de arrumacoes, o polivalente
no centro da escola, o bar, o refeitério, a cozinha, sala do pessoal docente e nao
docente e os gabinetes de administracao.

No 1.° piso, encontram-se salas do 1.° CEB, um atelier de pintura, espagos de
arrumacgdes, duas salas para apoios educativos, a biblioteca, a mediateca, a
papelaria/reprografia, uma sala de musica e instalagdes sanitarias para os alunos.

As diferentes salas utilizam materiais em comum que a escola disponibiliza que

sdo os computadores, os retroprojetores, os projetores de slides, o quadro interativo,
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os leitores de CD, o material da mediateca, os mapas, o material desportivo, o material
ludico, os fantocheiros, entre outros.

A cozinha e o refeitdrio estdo equipados para possibilitar a confecdo das
refeicdes e receber os alunos.

Relativamente as instalagdes sanitarias, estas sdo 8 (4 para os alunos e 4 para
os adultos). Existe também uma casa de banho para criangcas com deficiéncias
motoras.

Esta escola ainda possui uma sala de atividades para o programa TEACH. E
uma escola que oferece espacos com as condigbes necessarias, mas existem alguns
espacos danificados devido ao facto de a escola ser antiga.

Esta escola foi construida em 1985 e teve obras em 2003, aquando da
construcao do refeitério e cozinha, portanto o edificio necessita de alteragdes estéticas
e funcionais.

Relativamente ao espaco exterior, a escola é delimitada por um muro com
rede, tendo dois portdes com grades. Este espaco € um espago de recreio que tem
terra com um espago pavimentado (campo de jogos), tendo poucas arvores e sem
espacos cobertos. Ndo € um espaco bem conservado, a seguranga é pouca e nao ha
materiais e equipamentos ludicos. As criancas encontram-se sempre com a
supervisao de auxiliares.

Apo6s as 16h40, os alunos que ndo vao para casa sao conduzidos para as
AECS.

De acordo com os projetos de parceria, as duas valéncias da escola (EPE e 1.°
CEB) trabalham em parceria, tanto as educadoras e as professoras, como as criangas
e os alunos. Os alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico vao por vezes as salas do jardim

de infancia e vice-versa.

2.3. CARATERIZAGAO DO GRUPO E DA PROFESSORA COOPERANTE

O grupo de criangas em questao frequentava o 2.° ano de escolaridade de uma
Escola Basica do distrito de Viseu. Era uma turma formado por 22 alunos, dos quais
20 eram de nacionalidade portuguesa e 2 de nacionalidade ucraniana. O grupo de
alunos tinha idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos de idade, sendo 9 do sexo
feminino e 13 sexo masculino. A recolha de dados das idades das criangcas decorreu

no més de outubro de 2015.
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Tabela 3- Distribuigao das criancas por sexo e por idade - 1.° CEB

Idade 7 anos 8 anos Total
Sexo
Masculino 10 3 13
Feminino 9 0 9
Total 19 3 22

Dois alunos frequentavam o 2.° ano de escolaridade pela segunda vez,
portanto a integracdo com aquela turma ocorreu naquele ano letivo. Havia duas
criancas que tinham um curriculo especifico individual, apoio pedagdgico
personalizado, adequacgdes no processo de avaliagdo, tecnologias de apoio e apoio
psicolégico, devido ao facto de serem criangas com espectro de autismo.

Esta era uma turma bastante heterogénea, no que se refere as idades das
criangas, ao seu nivel de desenvolvimento, as suas aprendizagens e aos seus
comportamentos. A par disso, realga-se o facto de ser um grupo de alunos
empenhado, interessado, curioso e participativo, querendo saber sempre mais.

Relativamente a professora cooperante, esta mostrou-se sempre disponivel
para ajudar o grupo de formandas, preocupada com as nossas implementagdes para
realizarmos o melhor trabalho possivel, para que os alunos atingissem o0 sucesso
escolar e as formandas se tornassem melhores profissionais. Desta forma, a
professora cooperante conseguiu que o grupo de formandas se sentisse a vontade
para questionar/dialogar sobre as praticas que melhor se adequassem ao grupo para
que os alunos adquirissem aprendizagens efetivas.

E uma professora que ja tem muitos anos de experiéncia, mas que esta em
constante formacao e evoluindo, querendo sempre aprender mais e aperfeigoar a sua

pratica.

2.4. ANALISE DAS PRATICAS CONCRETIZADAS NA PES Il

Antes de iniciar o estagio criei expetativas e metas que pretendia alcancar. Fui
bastante ambiciosa pois pretendia conseguir melhorar a minha performance
pedagdgica em situagdo de sala de aula no 1.° CEB. Conseguir ter uma formacgéo

mais aprofundada em situagéo real do que € dinamizar uma sessdo e como é a vida
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real de uma escola. Manter relacbes com toda a comunidade educativa e tentar
conhecer a organizagdo de uma escola. Perceber e tentar achar solugbes para
possiveis dificuldades que aparecessem no decorrer do estagio, fossem elas de
qualquer natureza.

Com isto, vejo o estagio como sendo a pratica na vida real de tudo o que
aprendi durante a licenciatura e nos trés semestres do mestrado, ao longo dos quais
aprendi a teoria e agora coloquei em pratica o que aprendi nestes anos de estudo.
Segui alguns dos conselhos que me foram dados por professores, bem como em
conversas com colegas que se encontram na mesma situacao que eu.

Foi um semestre bastante importante com muitas aprendizagens e que ficara
sempre na minha memoéria. Confrontei os meus saberes teéricos com a pratica.

Dinamizei sessdes que envolviam o processo de aprendizagem e tudo o que
envolvia o processo pedagogico. Tive a oportunidade de trabalhar e aprender muito
com a professora cooperante que teve um papel importantissimo no decorrer do
estagio, estando sempre presente, ajudando e apoiando-me bastante.

Na minha opinido o processo de aperfeicoamento pedagdgico € continuo: um
professor vai melhorando e aprendendo ao longo da sua vida profissional € nunca
consegue atingir a perfeigéo.

Este estagio caracterizou-se por ser um semestre de trabalho arduo mas, ao
mesmo tempo, com consciéncia de que seria uma das etapas mais marcantes da
minha formacgao, quer a nivel académico, quer a nivel pessoal.

Relativamente ao meu desempenho, esperava e espero ter estado a altura de
corresponder as expectativas que criei, bem como as dos meus orientadores e as da
professora cooperante. Do meu ponto de vista, fui uma estagiaria competente e
responsavel, transmiti aos alunos os conteudos de forma coerente e segura, sendo
todos eles importantes para a formagao escolar dos alunos. Tentei sempre articular e
integrar todas as éareas curriculares de uma forma dinamica e organizada, tendo
sempre a preocupacao de trabalhar as expressdes como forma de motivagdo e
ensinar novas técnicas.

Ser professora implica ter conhecimentos académicos e pedagdgicos, mas
também competéncias pessoais e sociais. Acima de tudo, esperava crescer e cresci,
contava proporcionar momentos de aprendizagem, mas também aprender com as
criangas. Cresci a nivel profissional, cresci enquanto pessoa; foi, sem duvida, um dos
anos mais marcantes da minha vida. Desde cedo me consciencializei de toda a

responsabilidade e competéncias que eram necessarias ao meu desempenho
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profissional, assumindo este longo caminho a percorrer até alcancar o nivel de
qualidade e exigéncia por mim pretendido.

Sem duvida que o planeamento € um dos processos mais importantes, mas
também um dos trabalhos mais exigentes do estagio, na medida em que a esséncia
do ensino n&o permite que as agdes sejam planeadas isoladamente, de aula para
aula, partindo de fragmentos de processos de formacéo de capacidades e habilidades,
processos de aquisicdo de conhecimentos dos alunos.

Depois, um dos trabalhos mais dificeis para mim foi ter que realizar planos de
aula; tive algumas dificuldades, mas progredi.

A avaliagao esteve sempre presente. Eu e a minha colega de estagio iamos
sempre observando as criangas, as suas dificuldades e facilidades e pretendiamos
trabalhar de acordo com essas observacdes para conseguirmos perceber a que nivel
estavam, como poderiam progredir e como fariamos esse trabalho.

Tenho que agradecer a minha colega de estagio pelo apoio, pela ajuda e por
me perceber, pois estava a passar pela mesma situagdo que eu. A professora
cooperante foi imprescindivel para o meu crescimento; ensinou-me muito e muito mais
tinha para ensinar. Estabelecemos uma boa relacdo de amizade; considero-a uma
excelente profissional e pessoa.

Aos meus orientadores de estagio tenho que agradecer a atencdo, a
disponibilidade e ajuda que me deram. Ajudaram-me a ultrapassar este estagio e

auxiliaram-me, principalmente, ao nivel dos conteudos.

2.5. ANALISE DAS COMPETENCIAS E CONHECIMENTOS PROFISSIONAIS
DESENVOLVIDOS

No decorrer da PES Ill, foram varias as aprendizagens, competéncias e
conhecimentos adquiridos, mas também muitos postos em pratica. A PES Il
possibilita-nos um contacto com a realidade que nos deixa colocar em pratica muitos
dos nossos conhecimentos, mas também aprender com a pratica, em situacgoes reais,
proporcionando a construgdo de grandes experiéncias.

A par disso, através das experiéncias vivenciadas nos estagios anteriores,
pudemos adquirir uma aprendizagem muito relevante e que se deve ter em conta
quando se pretende abordar um conteudo com as criangas, pois devemos partir dos
seus contextos e interesses, tentar sempre envolver toda a comunidade educativa no

percurso educativo de cada aluno.
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Seguindo esta linha orientadora, o grupo de formandas tentou ir sempre ao
encontro dos interesses e necessidades dos alunos e partir do que estes sabiam para
novas aprendizagens. No inicio do estagio, como ainda ndo havia um conhecimento
profundo dos alunos e do grupo em geral, era necessaria a ajuda da professora
cooperante para nos orientar, de forma a melhorarmos a implementacédo de algumas
estratégias de ensino para apresentar novos conteudos. No decorrer do estagio, o
grupo de formandas ja tinha um melhor conhecimento do grupo, portanto ja conseguia
ser um grupo mais auténomo nas suas estratégias de ensino, proporcionando
bastantes aprendizagens efetivas e diversificadas.

No final foi pedida a realizacdo de um PCT, que o grupo de formandas
conseguiu realizar sem ter que pedir auxilio a professora cooperante pelo facto de
possuir conhecimentos acerca dos alunos. O PCT tinha como pontos fulcrais: a
caracterizacdo da turma, coletiva e individualmente; a caracterizacdo biografica dos
alunos e dos seus modos de aprender; a caracterizagao cognitiva; as motivagoes,
interesses e as expectativas dos alunos; a identificacdo dos principais problemas dos
mesmos; as opgdes e as intencionalidades curriculares; as decisdes estratégicas; os
modos de organizagao curricular; 0s mecanismos de monitorizagao/supervisao.

Com a realizagao deste documento, adquiriram-se conhecimentos para que, no
futuro, as formandas saibam construir um. E um documento fundamental que contém
informacéo importante, relativamente ao agrupamento, a escola, uma ideia geral da
turma e de cada aluno de forma individual, o envolvimento da familia, entre outros. E
um trabalho importante e essencial, pois permitiu a aprendizagem da construgcao do
mesmo, possibilitando-nos comparar melhor os alunos. Foi importante para definir as
pessoas envolvidas (alunos e professores) e o que tinham ao seu dispor, de uma
forma individual e coletiva, conseguindo ir ao encontro das necessidades de todos os
elementos da turma.

Uma das aprendizagens adquiridas na PES Il diz respeito as planificagbes que
eram realizadas sem pensar no que se pretendia ensinar, nos conhecimentos,
interesses e necessidades das criangas, utilizando um ensino direto, fazendo uso do
ensino tradicional. No entanto, esses factos foram-se alterando ao longo da PES Il e,
na PES Ill, ja ndo se cometeu 0 mesmo erro. Compreendeu-se que primeiro era
necessario pensar-se naquilo que se pretendia ensinar e s6 depois procurar atividades
para ensinar o que se pretendia, de modo a atingir objetivos que proporcionassem

aprendizagens significativas e efetivas aos alunos.
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Relativamente ao papel da formanda, esse foi um papel que foi sendo alterado,
passando a ser orientadora, dando pistas as criangas para que estas tirassem as suas
conclusées em vez de dar as respostas. Todas as criangas tinham oportunidade de
participar, tentando-se combater algumas dificuldades de criangas mais calmas e com
dificuldade de se exporem e de articularem o seu discurso, no sentido de progredirem.
Comecou-se a ter mais interesse e preocupacao no que diz respeito as aprendizagens
das criancas do que na performance da formanda, pois € mais facil solicitar a
participagcdo dos alunos que sabem a resposta e que n&o tem problema em se
exporem e explicarem o seu raciocinio, do que pegar em propostas diferentes de
alunos que demonstram maiores dificuldades. A partir dai, houve necessidade de
apresentar varias formas de resolugcao de problemas, para chegar ao mesmo fim,
tomando consciéncia de que os alunos constroem o0 seu proprio conhecimento,
obtendo aprendizagens mais significativas, tornando-se, assim, mais auténomos.

Deste modo, criou-se um ambiente positivo na sala de aula e entre todos os
elementos existentes na mesma, pois criavam-se expectativas nos alunos,
proporcionava-se o dialogo, o trabalho colaborativo e cooperativo, entre outros.

No decorrer da PES lll, havia expectativas das estagiarias sobre o trabalho dos
alunos e da professora sobre 0 que esperavamos uns dos outros. Assim sendo, havia
expectativas entre alunos, principalmente aqueles que obtinham melhores resultados e
tinham maior participagao nas aulas. Foi possivel verificar o trabalho que a professora
cooperante tinha realizado até entdo, com aquele grupo de alunos, pois estes
ajudavam-se mutuamente apds terminarem os trabalhos, demonstrando a existéncia
de uma boa relagéo entre professora e alunos e entre aluno/aluno.

O dialogo era bastante valorizado e havia momentos em que era proporcionado
e os alunos gostavam de o fazer, principalmente quando contavam algo que era
importante para eles e para os outros. Isso acontecia principalmente quando estes
contavam as suas vivéncias do fim de semana.

Por fim, pode-se concluir que houve um bom funcionamento do grupo e que os
alunos realizaram aprendizagens significativas e efetivas, permitindo que a formanda

evoluisse e crescesse como profissional.
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PARTE Il - TRABALHO DE INVESTIGACAO — O CONTRIBUTO DOS CONTOS
TRADICIONAIS NA FORMACAO DE LEITORES NO 1.° CiCLO DO ENSINO
BAsico
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3. DEFINIGAO DO PROBLEMA

3.1. DELIMITAGAO DO OBJETO DE ESTUDO/ENUNCIADO DO PROBLEMA

Uma investigacdo inicia-se pela definicho de um problema, constituindo a
primeira fase da realizagdo de uma investigacdo ou de um projeto.

A investigacdo ajuda a responder a/s questdo/questdes enunciada/s na/s
questao/des problemals. Através da interpretacdo dos dados descobrem-se factos e
podem formular-se generalizagbes (Tuckman, 1994), dependendo do referencial
metodoldgico selecionado.

Enunciar a questdao da pesquisa € um dos passos mais relevantes. Importa
entender a forma como colocar a questdo, conseguindo com esta responder e
compreender os assuntos que se pretendem abordar, bem como associacdo ao
método de pesquisa a ser usado (Yin, 2010).

E relevante definir e identificar um problema construindo um modelo que
possibilite uma aproximagdo ao estudo. Todas as investigacbes tém em vista
esclarecer uma duvida, verificar fendmenos, analisar uma teoria ou procurar solugdes
para um problema. Sendo assim, todas as investigacbes partem de um problema.
(Almeida & Freire, 2000).

Sendo um dos primeiros passos de uma investigagao tentar procurar a resposta
a uma pergunta ou problema, as formas de o definir podem surgir de diversos modos.
Em Educacgao, o problema surge com maior frequéncia em forma de questéo.

Deste modo, o propésito deste estudo é investigar: “Como podem os contos

tradicionais contribuir para a promocéao da leitura no 1.° Ciclo do Ensino Basico?”

3.2. JUSTIFICAGAO E RELEVANCIA DO ESTUDO

A televisdo, a internet, o telemodvel e os jogos tém vindo a ocupar um lugar de
destaque na nossa sociedade como preferéncia da ocupacdo dos tempos livres,
tornando dificil, assim, desenvolver nos cidadaos o beneficio da pratica da leitura
(Santos, 2007).

Os seus tempos livres sdo ocupados e dedicados a ver televisdao, ao

computador, a navegar na internet, a ouvir musica e ao desporto, tornando a tarefa de
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fazer com que os alunos leiam uma missdo quase impossivel para o professor
(Martins, 2008).

Os alunos que o fazem com gosto referem que ler € como uma terapia que faz
com que se esquegam de algo que correu mal; quando leem esquecem-se do resto e
€ como se entrassem e se revissem na histéria (Martins, 2008). Assim, tal pode-nos
levar a pensar que um bom livro é aquele que atrai os jovens por varios motivos como
fazer com que estes se revejam em alguma personagem, com as emogdes sentidas,
com o desenrolar da agdo ou mesmo com a capacidade de os transportar para o
mundo da fantasia.

Os professores, nas escolas, podem nao dar a conhecer textos que fascinam
verdadeiramente os alunos. O gosto pela leitura vai ficando, porventura, cada vez
menor, a medida que os alunos avangam no nivel de escolaridade, pois a leitura
realizada em sala de aula nem sempre é aquela que os alunos mais gostam. Dai a
relevancia de conciliar o gosto pessoal dos alunos com a lista de obras e textos para a
Educacao Literaria, para conseguir ir ao encontro do que é pretendido e desejado em
cada faixa etaria, associando tais escolhas ao prazer que a leitura pode oferecer. Ao
dar a oportunidade aos alunos de escolherem algumas obras e textos para a sala de
aula a seu gosto, possibilitamos que leiam por prazer e nao por obrigagdo. A par disso,
a lista indicada pelo programa € variada possibilitando, ao aluno, ter um leque de
escolhas, nao estando limitado a uma s6 opcéo.

No entanto, é frequente ouvir dizer que a televisao e as ofertas de consumo tém
responsabilidade neste campo. Mas sera que é s6 isso? Sera que o mundo se alterou
tanto desde a idade da infancia em que a leitura encantava, para os outros ciclos de

ensino?

Sera que nao vivemos numa sociedade de equivocos que nem sempre
procuramos esclarecer? Obrigar rima com gostar? Ao fazer sistematicamente da
leitura uma obrigac&o, ndo estaremos a matar o encantamento, a magia, o prazer?
Ao utilizar estratégias de leitura que servem para qualquer texto, ndo estaremos a
retirar ao texto, a cada texto, aquilo que o torna Unico, singular? (Martins, 2008,
p.170).

Segundo Martins (2008, p.169), ha quem defenda que os “jovens agora léem
menos” e o afastamento da leitura esta relacionado com a infancia, isto €, quem nao
teve a companhia de um livro, ou a quem nao foram contadas historias.

Assim, torna-se fundamental a atuagdo do educador desde a primeira idade,

havendo uma ligacdo e continuacdo nos restantes niveis de ensino. De uma forma
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geral, o Sistema Educativo e as escolas tém manifestado uma maior preocupag¢ao com
a leitura e os percursos necessarios para conquistar o publico.

O Programa de Portugués (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2015) da
importancia ao ouvir ler e ler textos de literatura para a infancia, tendo como objetivo a
compreensdo de textos e despertar o aluno para um julgamento estético. Pode
constatar-se essa relevancia no dominio da Educacao Literaria, dada a inclusdo de
uma selecdo de obras e textos para leitura anual. Assumindo um curriculo minimo
comum de obras literarias de referéncia, dando oportunidade de uma leitura valida a
nivel nacional, pretende-se evitar discrepancias socioculturais externas.

Oferecendo a possibilidade aos alunos de terem a sua disposicdo uma lista de
obras que se adequam as suas faixas etarias, estes tém a possibilidade de escolher
os livros que preferem para desfrutarem da leitura, ndo a vendo como uma obrigacao
mas como lazer.

Essas preferéncias da ocupacido do tempo sao visiveis nos resultados obtidos
nos estudos nacionais realizados nas ultimas duas décadas que evidenciam a
situagéo grave de Portugal, no que diz respeito ao dominio da leitura, dados os baixos
niveis de literacia de toda a populagdo, nomeadamente os jovens em idade escolar
(Ministério da Educagéo, 2006).

Vivemos e crescemos numa sociedade onde ha claramente uma necessidade
efetiva de comunicar. Esta aprendizagem, embora pare¢ga uma competéncia inata, nao
0 é. A crianga tem que “(con)viver com pessoas que falem com ela e entre si” para
adquirir entdo essa competéncia (Magalhaes, 2006. p. 73).

A crianga ja “transporta” a competéncia da linguagem oral do seu contexto
familiar, contrariamente & competéncia de ler e escrever. E esperado que seja na
escola que se aprenda a ler e a escrever, sendo o professor a ter essa dificil tarefa de
fazer com que a crianga aprenda. Saber ler nos dias de hoje é considerado
indispensavel para se ter sucesso a todos os niveis (Sa, 2014; Sim-Sim, 2007). Assim,
em contexto escolar, € necessario e uma mais-valia o uso adequado de estratégias
didaticas para o ensino explicito da compreenséo na leitura, centradas na motivagao
para a leitura e no desenvolvimento de competéncias em compreensdo na leitura
(Balula, 2007; Melao, 2016).

Sendo a literatura para a infancia um meio de transmitir valores importantes as
criangas, é relevante ter em linha de conta que estas se encontram em processo de
formacgao e de crescimento (Rodrigues, 2010). Dai a necessidade de fazer uma boa

selecdo dos textos a apresentar aos alunos: “Ao lado das recolhas de textos
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tradicionais, surge uma corrente que defende uma literatura de qualidade, passando-
se, progressivamente, da leitura como aprendizagem a leitura como encantamento”
(Rodrigues, 2010, p. 52).

No nosso quotidiano, o conto € uma forma literaria reconhecida e utilizada por
varios autores, tendo na sua origem o povo. O povo anénimo criou o habito de contar
histérias e de as passar de geragdo em geracio. Todos os povos de todas as épocas
o fizeram; os contos foram preservados pela tradicdo oral, contendo valores, costumes
e vivéncias.

Realgam-se, assim, as potencialidades da linguagem da crianga, bem como o
questionamento interior, desenvolvendo um espirito critico que sera uma mais-valia

em adulto (Rodrigues, 2010). Nesta linha de pensamento, o autor sublinha o seguinte:

Recolha, transcricdo, reescrita ou improvisagdo de contos, tanto faz. O mais
importante é que eles continuam a fazer sonhar a crianga e a cumprir a sua fungao
— lddica, educativa e estética — maravilhando o jovem e inserindo-o na sociedade,
ao mesmo tempo que desperta nele um sentimento estético que se mantera pela
vida fora (Rodrigues, 2010, p. 53).

Os contos tradicionais sdo um valioso “suporte cultural e depositarios de
conhecimentos, sabedoria, convicgoes, praticas sociais, juizos de valor” (Ministério de
Educacgao, s/d. p. 8) nos quais é realizada uma viagem pela imaginacdo e pelas
geracbes. Assim, verifica-se a relevancia deste tipo de texto, pois foram sempre
resistindo a passagem do tempo; adaptagdes foram surgindo relativamente a época e,
se isso acontece, € porque encantam. Devem ser abordados o mais cedo possivel,
como forma de motivacao para a leitura.

Para Martins (2008), o conto € uma narrativa curta e tem claras implicagdes
estruturais tais como o numero reduzido de personagens, agdes simples,
concentracao do tempo e do espacgo, decorrendo de forma linear. Apresenta um
género bem definido com carateristicas e tragos bem distintos, ndao dissociando a sua
ligagdo com a moralidade.

A questdo da moralidade leva-nos a relacionar o conto com a tradigdo oral onde
ha um «fundo moralizante com um forte grau de intencionalidade» (Gongalves,1997,
citado por Martins, 2008, p. 37).

E através das sociedades tradicionais que a intencionalidade pedagdgica e
axiologica procura uma ligagdo para desvendar modelos, valores. Esses valores sé&o
na sua maioria obediéncia, discriminagdo, amor, bondade, hospitalidade, fidelidade,

servidao, entre outras (Martins, 2008).
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De acordo com o Programa de Portugués (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes,
2015, p. 8), o dominio da Educacéo Literaria vem realcar o ensino da lingua, tornando
mais rica a associacao curricular da formacao de leitores “com o cariz cultural e de
cidadania”. O contacto com textos de tradigdo oral portuguesa, bem como outros,
permite que os alunos ampliem o seu gosto pela leitura e enriquegam a comunicagao
e a interagao discursiva.

Neste dominio também se encontra disponivel uma listagem de obras e textos
literarios selecionados, para que nao existam discrepancias e descriminacoes
exteriores, criando-se um curriculo minimo comum de obras de referéncia para cada
ano de escolaridade especifico. As leituras podem ser completadas com a leitura
auténoma, numa lista indicada pelo Plano Nacional de Leitura (PNL), privilegiando a
escolha pessoal do aluno (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2015)

Deste modo, com este tema pretende-se também perceber de que forma o
conto tradicional pode envolver e motivar os alunos para a pratica da leitura. O conto
tradicional € um tipo de texto que relata o povo que somos, as alteragcdes que foram
ocorrendo ao longo dos tempos, com o intuito de transmitir uma moralidade,
contribuindo para o melhoramento pessoal (Ministério de Educacgéo, s/d)

Desde os seus primordios, o conto

mantém uma ligagdo com o mundo da oralidade, devido a sua antiga funcéo de
aglutinamento comunitario, conseguida exatamente pela sua concentragao
tematica e a sua linearidade, carateristicas capazes de garantir um facil
envolvimento do receptor, que lhe atribuia uma fungdo moralizante, que ainda hoje
se mantém nos contos populares. (Apa, 1996, p. 13, citado por Martins, 2008, p.
33)

3.3. DEFINIGAO DE TERMOS (PALAVRAS-CHAVE DO ESTUDO)

Os termos-chave deste estudo séo os seguintes:
- Leitura;
- Motivagao para a leitura;
- Literatura de tradigcao oral;

- Conto tradicional.
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4. DEFINIGAO DOS OBJETIVOS

Os objetivos gerais tragcados neste estudo séo:

- Compreender qual o contributo dos contos tradicionais para formacédo de
leitores no 1.° Ciclo do Ensino Basico;

- Compreender como podem os familiares das criancas contribuir para a
mobilizagdo dos contos tradicionais;

- Indagar a forma como o professor utiliza os contos tradicionais na sala de

aula e que estratégias de desenvolvimento de compreensao na leitura mobiliza.

5. REVISAO DA LITERATURA

Para Almeida & Freire, (2000.p.43) “a revisdo bibliografica pode assumir-se
como interface entre a delimitagdo do problema e a formulagcdo da hipotese, bem
como dos passos seguintes na investigacao.”

Contrariamente aos pesquisadores iniciantes, os pesquisadores experientes
realcam a importancia da revisdo da literatura para colocar questdes mais perspicazes

sobre o tépico em estudo:

Os pesquisadores iniciantes podem pensar que a finalidade de uma reviséo da
literatura seja determinar as respostas sobre o que é conhecido sobre um tépico;
em contraste, os pesquisadores experientes revisam a pesquisa prévia para
desenvolver questdes mais perspicazes e reveladoras sobre o mesmo tépico. (Yin,
2010, p. 35)

A iniciagcdo a investigagdo €é um dado fundamental do processo
ensino/aprendizagem, que determina a motivagdo dos alunos e a garantia da
renovagdo do saber, descobrindo respostas para novos desafios e futuras
interrogag¢des (Amado, 2014).

A investigacdo em Educagao torna-se um processo bastante complexo, dadas
as especificidades do fendmeno educativo, dos objetivos da investigagdo, bem como
as decisdes de carater metodolégico a adotar. Os objetivos dos investigadores em
educagdo sdo comuns, para além do objeto € importante o objetivo a que se propdem
para possibilitar o aperfeicoamento do objeto.

Com o presente estudo, pretende-se conhecer o objeto/sujeito de investigagéo,
tendo como objetivo proporcionar aprendizagens efetivas, percebendo a forma de

como os contos tradicionais proporcionam a motivacéo para a leitura.
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5.1. LEITURA

Ler implica uma intengdo e interpretacdo por parte do sujeito; essa
interpretacdo engloba processos cognitivos, informativos e metacognitivos e o
processo psicofisiolégico do ato de ler, segundo Diaz, (1997, citado por Caddrio,
2001). Este processo psicofisioldogico engloba, assim, trés processos que sido a
descodificagao, compreensio e o processamento da informagao.

A descodificacdo é o processo que corresponde ao momento em que se
identificam os simbolos graficos e se constroem as imagens mentais. A compreenséo
varia de individuo para individuo, sendo condicionada pelo dominio e conhecimento do
tema, bem como a bagagem de Iéxico de cada um. Estes fatores levam a
compreensdao e a facilidade em inferir conhecimentos novos. A componente
psicofisiolégica da leitura relacionada com as anteriores, liga-se ao processamento da
informacdo. Essa informacao vai ser integrada pelos individuos na sua estrutura
intelectual (Caddrio, 2001). Neste processo realga-se a constante interatividade entre
o texto e o leitor.

A transmissdao de saberes foi também durante milénios, como ja foi
mencionado anteriormente, feita através da oralidade, no ambito da qual a sabedoria e
inteligéncia eram relacionadas com a meméria auditiva. Mais tarde, quando a palavra
comecgou a ser escrita, tal trouxe algumas preocupagodes, pois aquele dom deixaria de
ser o mais utilizado, sendo uma faculdade bastante desenvolvida. Atualmente, tem
perdido consisténcia, pelo facto de o0 Homem ter criado varias formas de guardar
recordagdes (Cadério, 2001).

Numa primeira instancia, a crianga, antes de saber ler e escrever, tem contacto
com a linguagem falada. A aprendizagem da linguagem falada ocorre de forma
espontanea na grande maioria das criangas; tal ndo acontece no caso da leitura (Sim-
Sim, 2007).

O primeiro momento da aprendizagem da leitura € o ensino da decifragéo,
correspondendo ao momento em que a crianga identifica algumas palavras escritas e
posteriormente uma sequéncia. O ensino da decifragdo requer um treino da
consciéncia fonoldgica fazendo uma correspondéncia som/grafema, pois € assim que
se orienta a lingua portuguesa (Sim- Sim, 2007).

A leitura ndo é um processo em que se juntam ou se unem as palavras, mas
sim “uma construcao de significados” (Sim- Sim, 2007, p. 5) e esse é o grande objetivo

do ensino da leitura.
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O conceito de leitura pode ser considerado multidimensional abrangendo varias
situagdes e modalidades. Existem trés tipos de situagdes de leitura, supondo que ja se
precedeu a sua aquisicao que sao:

“1- Situagéo de leitura funcional” (Amor, 1993, citado por Caddrio, 2001, p.26);

“2- Situacao de leitura analitica e critica” (Amor, 1993, citado por Cadoério, 2001,
p.26);

“3- Situacdo de leitura literaria denominada de prazer ou ficcdo” (Charmeux,
1985, citado por Cadério, 2001, p. 26).

A primeira esta associada a leitura como fonte de informacéo, ler para aprender.
Esta é imprescindivel para o desempenho dos outros dois tipos de situagcbes de
leitura. Nos dias que correm é fundamental ler para se ir a qualquer lado, nao havendo
lugar para aqueles que nao saibam ler. Todas essas componentes tém uma fase e
uma altura certa de implementagao, devendo ser estimulantes para que, no momento
em que chega a situacao de leitura, o aluno ndo se sinta desencorajado.

A segunda situacdo esta relacionada com os contextos escolares e as suas
praticas. Esta situacio requer bastante pratica e os alunos, possivelmente, ndo trazem
consigo essa preparagao prévia correta de analise critica de textos. Talvez pela forma
como é “conduzida” em sala de aula, ou mesmo pelo facto de ndo gostarem.

Por ultimo a situacao de leitura literaria denominada de prazer ou ficcao requer

bastante atencéo, pois:

A escolaridade, pela filosofia e enraizamento, tem configurado a leitura como uma
obrigagao institucional. As pessoas aprendem a ler, tém de saber ler, mas isso
nao significa que leiam por habito, por prazer, por alienagédo, por descontragao. O
que a escola tem instituido é o saber ler e raramente o gosto de ler (Caddrio,
2001, p. 28)

5.2. MOTIVAGAO PARA A LEITURA

A sociedade tem uma grande responsabilidade na promocgdo da leitura. No
entanto, ha instituicbes, como por exemplo a escola, que o podem fazer de uma forma
mais efetiva, sendo uma das principais fungdes da escola o ensino da leitura, tendo
um carater obrigatorio e, em simultédneo, de prazer e de liberdade. E na escola que se
podem promover e organizar varios programas de leitura, estabelecer liga¢gdes com as
autarquias e as bibliotecas e fornecer tempo e espago para a pratica da leitura. E

relevante que o professor tenha objetivos significativos de aprendizagem para a
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selegcédo de atividades, para que as criangas vejam a atividade de leitura como uma
atividade util, valida e interessante (Cadorio, 2001).

Tentando sistematizar a importancia da leitura, aponta-se para quatro tipologias
de justificagao da sua importancia. Segundo Cadério (2001), as quatro tipologias estao
interligadas, unem-se mutuamente e possuem as seguintes dimensdes: dimensao
informativa, dimensao socializadora, dimensio formativa e dimenséao ludica.

A dimenséo informativa € a mais funcional e € a mais vulgarizada nos dias de
hoje. Nos primérdios, a informagao era transmitida de forma oral, mais tarde através
dos livros e nos dias que correm a leitura tem um carater utilitario, pois ler é importante
para as atividades basicas do dia-a-dia e para a integragao social.

A dimenséao formativa acarreta varias vantagens pois pode contribuir para que
ocorra um aperfeicoamento linguistico, intelectual; lendo com gosto, ha capacidades
que podem ser melhoradas como a fluéncia, a velocidade e a compreensdo. E através
da leitura que os leitores exploram mais possibilidades, valorizam a diferenca, realizam
conexdes, tornam-se mais autonomos, mais defensivos e mais ageis (Cadorio, 2001).

Uma outra dimenséao relevante para a leitura € a socializadora; esta permite
uma reflexdo sobre tudo o que nos rodeia e uma ligagado a memoaria coletiva. Quanto
mais se |&, mais se conhece, mais o leitor faz uso dos seus conhecimentos, sendo
melhor a sua intervencao na sociedade, tornando-se mais dinamico e critico.

A dimensao ludica esta relacionada com uma forma de ler por prazer, ler como
uma atividade de tempos livres, para o leitor desfrutar e se libertar do quotidiano.

Por todos estes motivos, € necessario motivar a crianga para o ato de ler desde
tenra idade. E um gosto que se cria, através da aprendizagem da leitura e da forma
como o adulto se disponibiliza e cria formas para contribuir para a formagcao de
leitores. Para isso, € necessario e importante ir ao encontro dos interesses e gostos
das criancas, tendo sempre em linha de conta também a sua faixa etaria: “Os
interesses pessoais dos leitores podem ter influéncia direta na motivagdo com que a
leitura é efetuada, e indireta ao nivel dos conhecimentos possuidos, influenciando a
extragao do sentido” (Viana, 2009, p.49).

Para que a aprendizagem da leitura seja significativa, o professor deve ser
explicito e sistematico, bem como implementar estratégias centradas na motivagao
para a leitura. Quem esta a aprender tem que ter vontade e estar empenhado, bem
como sentir-se predisposto para aprender (Sim-Sim, 2007).

A motivacdo para a leitura em criangas do 1.° Ciclo do Ensino Basico é

fundamental, pois a leitura € uma atividade social. Espera-se que o ensino da leitura
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seja realizado na escola e que o professor desempenhe essa fungdo. Este papel deve
realizar-se juntamente com os seus companheiros sociais, partindo para a descoberta
de novos espacgos que promovam o dialogo acerca da leitura (Azevedo, 2007). Assim,
o professor devera: “ter plena consciéncia da influéncia da afetividade sobre a
aprendizagem cognitiva e considerar, por exemplo, a autoestima e o
autorreconhecimento com variaveis cognitivo-emocionais bastante significativas,
aquando da selecao de determinadas estratégias” (Alarcao, 1995, p. 59).

Devem ser proporcionados tempos aos alunos para que tenham oportunidade de
partilhar as sensacbes que o texto pode transmitir, deixando-os gerir as suas
atividades. E necessario que se possibilitem ao aluno momentos em que este dialogue
sobre a leitura, as sensacbes que obteve, a maneira como foi trabalhado o tema, as
relagdes intertextuais, etc.

Para além destes momentos, sdo necessarias, possivelmente, outras formas de
motivagdo, como por exemplo, utilizar a biblioteca, realizar jornadas de leitura, clubes
de leitura, de modo a que a leitura ndo seja uma atividade somente restrita a sala de
aula (Azevedo, 2006).

Nos ultimos anos, no intuito de promover a leitura o Ministério da Educacao
langou, entre outros, o programa — “Esta na Hora da Leitura — 1.° Ciclo”. Algumas das
acdes propostas neste programa sio as seguintes:

“- Insercao nas aulas dos varios anos do 1.° Ciclo de uma hora diaria dedicada
a leitura e a escrita, centrada em livros ajustados aos interesses e niveis de
competéncia linguistica dos alunos;

- Insercdo na programacdo de outras atividades de momentos dedicados a
leitura conjunta e ao contacto com livros, jornais e revistas, ajustados aos interesses e
niveis de competéncia linguistica dos alunos;

- Utilizacdo continuada nas aulas dos recursos disponiveis nas Bibliotecas
Escolares;

- Promocéo de encontros dos alunos com escritores e ilustradores das obras
lidas nas aulas;

- Sensibilizacdo de pais e encarregados de educagao para a importancia do
livro e da leitura no desenvolvimento da crianga;

- Promocgéo de feiras do livro, concursos, jogos, prémios e iniciativas de caracter
ludico” (Ministério da Educacao, s/d, p. 3);

Para motivar as criancas para a leitura é necessario realizar varias atividades

tanto dentro como fora da sala de atividades, como por exemplo, promover idas a
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biblioteca da escola, organizar uma biblioteca turma, envolver as familias, convidar

escritores e ilustradores para se deslocarem a biblioteca da escola, dinamizar

encontros em bibliotecas publicas (Ministério da Educacao, s/d).

A qualidade do ensino passa pela reflexdo das praticas para o seu possivel

melhoramento, renovando e evoluindo:

5.3.

Uma educagao pelo trabalho, que estimule a colaboragcdo e ndo a competicéo.
Uma educagado que dé valor a ajuda mutua e nao ao individualismo, que
desenvolva o espirito critico e a criatividade, e ndo a passividade. Uma educacao
que se fundamente na unidade entre a pratica e a teoria, entre o trabalho manual
e o trabalho intelectual e que, por isso, incentive os educandos a pensar certo.
Uma educagao que nao favoreca a mentira, as ideias falsas, a indisciplina. Uma
educagao politica, tao politica quanto qualquer outra educagéo, mas que nao tenta
passar por neutra. (Freire, 1981, p. 48)

LITERATURA DE TRADIGAO ORAL

Esta é muitas vezes denominada de literatura popular. Faz parte da memdria

coletiva, transmitida de forma oral, que percorreu varias geragbes durante séculos,

concedendo-lhe a capacidade de transmitir valores, moralidades, conce¢des do

mundo, modelos de comportamento formas de ocupacao de tempo (Rodrigues, 2010):

As narragdes orais (contos populares, lendas, mitos e todo o restante espdlio da
literatura oral tradicional) fazem parte da memdria de um povo. A cada geracao
cabe a responsabilidade de passar a seguinte o seu testemunho, para que o fio
condutor da memoria nao seja quebrado. As narragbes orais sdo ainda a forma
mais genuina de transmissao cultural. Por isso, os Narradores da Memdéria tém um
papel a cumprir, ndo s6 na re-significagdo das tradigbes, como também na
afirmacao da identidade de um povo. (Mesquita citado por Rodrigues, 2010, p. 39)

A sua transmissao foi, durante muitos anos, por via oral e também

exclusivo da memoria oral. E uma tarefa essencial, a passagem a escrito da

literatura popular de tradi¢édo oral, dada a:

alteragao irreversivel dos ambientes naturais que viabilizaram a sua permanéncia,
e ainda pela extingdo gradual das geragcdes que vinham sendo o repositério desta
arte verbal, acabardo por perder-se. Pela auséncia de um suporte escrito, a
literatura de transmissao oral apresenta variantes relacionadas, por um lado, com
0s espacos geograficos em que s&do contados e por outro pelas geragdes e as
alteragdes dos tempos. (Parafita,1999, p. 45)

A forma como os contos sdo transmitidos reflete como o contador sentiu esse

momento, mas também para relatar situagdes reais ou acontecimentos que estao

patentes na memoéria de todos. As versdes que chegam até nds ja percorreram
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varias épocas, o0 que nos pode dar a conhecer os proprios compiladores da literatura
e alguns tracos do contador (Parafita, 1999).

Quem narrava investia em elementos como por exemplo a entoagao, os
movimentos corporais, a énfase, que, ao serem transcritos ndo permitem a mesma
transmissao, portanto ha necessidade de alguma reelaboracao.

Assim, verifica-se que, desde o inicio da humanidade, sempre houve a
necessidade de contar histdrias, transmitindo ideias e costumes para ajudar a tornar
os cidadaos mais capazes como pessoas, dando-lhes conselhos imprescindiveis para
0 quotidiano.

O uso que a comunidade faz dos textos de literatura popular de tradi¢cao oral
leva-nos a poder afirmar que ha uma aceitacao coletiva e funcionalidade dos mesmos.
Essa funcionalidade pode ser para ensinar, divertir, caricaturar, para criticar os
membros das comunidades.

A literatura de tradicdo oral possui um processo forte e seletivo, baseando-se
no conhecimento, na transmissao do reportério e na sua aceitacdo. Se o povo néo a
reconhecesse e nao se identificasse com ela, ndo a transmitiria e ndo teria sido
passada de geragbes em geragdes. Se assim nao fosse, esta literatura perderia a sua
eficacia e poderia acabar. Assim, n&o teriamos um conhecimento dos nossos
antepassados, nao seriam transmitidos valores e moralidades que, desde sempre,
fomos acostumados a ouvir, e sempre foram transmitidos as criancas através do

conto.

5.4. CONTO TRADICIONAL

E um tipo de texto narrativo e uma das suas principais finalidades é o fim
construtivo, sendo geralmente o autor anénimo (Rodrigues, 2010).

Para Reis e Lopes (1990, citados por Parafita, 1999) sdo narrativas curtas que
geralmente resultam da imaginagao individual; o seu fim pode ser de entretenimento,
didatico, mas também podem nao ter qualquer fim. A sua origem pode ser popular e
anonima, estando patentes algumas ideias e mitos primitivos que vao sendo
adequados aos contextos e a evolugédo dos tempos.

Segundo Martins (2008), nos nossos dias os contos sdo considerados uma
forma literaria reconhecida e que muitos autores utilizam. A sua origem é o povo

anonimo, criando-se o habito de contar historias que passaram de geragdo em
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geracdo, que foram preservados pela tradigdo oral. Nos contos estdo presentes os
costumes, valores e vivéncias de uma comunidade.

Apds a descoberta da escrita, o Homem preocupou-se em registar essas
mesmas historias, mas é no século XIX que, através do desenvolvimento da imprensa
escrita, se realga o conto, sobretudo através do Irmaos Grimm.

Segundo Parafita (1999), os contos propriamente ditos encontram-se
categorizados, se assim o podemos dizer. Os contos religiosos contemplam figuras
religiosas; os contos maravilhosos o uso do sobrenatural e os contos realistas, que
sdo bastante semelhantes aos contos maravilhosos, diferem na auséncia de
elementos sobrenaturais. Os contos jocosos e divertidos tém, essencialmente, relatos
satiricos sobre pessoas ricas, e 0 seu poder versus pessoas mais desfavorecidas,
padres luxuosos e oportunistas, mulheres, infidelidade, entre outros. Por ultimo, os
contos férmula fazem uso de histérias que ajudam a fundamentar explicagdes, para
ensinamentos e para dar bons conselhos.

Nos contos deve ter-se em linha de conta a “harmonia e agradabilidade
conseguidas junto do ouvinte pelo uso de férmulas com fungbes pragmaticas
evidentes (“Ha muito muito tempo...”, “Era uma vez...”, “Conta uma histéria velhinha...”,
“Quem esta historia ouvir contar...”), e pelo seu uso, afinal, de uma forma geral de
expressao altamente previsivel para a audiéncia, que nela “despoleta um reflexo
mnemaonico, tal como a abreviatura que informa logo o nome completo, levantando-o a
identificar-se com o préprio emissor” (Judice, 1995, p.121, citado por Parafita, 1999, p.
91). Pelo facto de conter estas caracteristicas, o conto tem estabilidade, pois o ouvinte
esta predisposto a escutar o que vai ser contado.

Quando se conta um conto ndo é permitido fugir a estrutura narrativa, isto €, néo
se pode fugir a sua esséncia, mas quem conta podera eventualmente, em certos
pormenores que n&o sejam relevantes, desviar-se, dai resultando as suas variantes.

Nos contos, as fungbes representam elementos fundamentais onde a acéo se
desenrola, havendo outros que tém grande relevancia, mas ndo estdo relacionados
com o desenvolvimento da intriga. Verifica-se que, por vezes, as fungdes nao se
seguem umas as outras e, quando duas se seguem, a segunda personagem deve
saber o que se passou anteriormente. Assim, constata-se que no desenrolar do conto
ha todo um sistema de informagbes que contém formas surpreendentes do ponto de
vista estético. O sistema pode ser utilizado, ainda que nao seja necessario e as
personagens agem de forma ex machina ou de forma omnisciente. No desenrolar da

acéo, sao estas informagdes que ligam uma fung¢ao a outra (Propp, 1978).
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No desenrolar da acéo, os contos iniciam-se com uma malfeitoria ou uma falta
que passam por funcdes intermédias até chegarem a fungbes utilizadas como
desfecho, por exemplo, o casamento. De uma maneira geral, a reparagdo do mal € a
funcao-limite. Um conto tem varias sequéncias e, para o analisar € necessario saber
quantas sequéncias este contém (Propp, 1978).

As sequéncias podem estar ligadas da seguinte maneira, segundo a perspetiva
de Propp (1978. pp.145-146):

1. Uma nova sequéncia sucede imediatamente a outra.

2. Uma nova sequéncia comega antes que a precedente termine. A agdo é
interrompida por uma sequéncia episddica. Depois de terminar este episddio, a
primeira sequéncia recomega e acaba.

3. Por sua vez, o episédio pode ser interrompido e podemos entdo obter
esquemas relativamente complexos.

4. O conto pode comegar por duas malfeitorias cometidas ao mesmo tempo, em
que uma pode ser total e imediatamente reparada, dando-se sé depois a
reparacao da outra. Se o heréi € morto e lhe tiram o seu objeto magico, é primeiro
a morte reparada e depois o0 roubo.

5.Duas sequéncias podem ter um fim comum.

6. Ha por vezes duas personagens centrais no conto. A meio da primeira
sequéncia, os heréis separam-se. Em geral, separam-se quando encontram um
marco, marco esse que traz predicbes. Esse marco serve de disjuntor. Ao
separarem-se, os herois, trocam entre si um objeto identificador.”

Segundo Propp (1978, pp. 65-109), as personagens sao os elementos
fundamentais do conto, havendo 31 funcbes que ndo sao necessariamente todas
utilizadas; a ordem usada é fixa e, na sua construgéo, os contos seguem um modelo.
As fungbes sdo importantes, mas sao as personagens que as cumprem e os objetos
que as sofrem. As fungdes agrupam-se segundo certas esferas; essas esferas
correspondem as personagens e sao elas que cumprem as fungdes. Segundo Propp

(1978, pp. 127-128), no conto encontram-se as seguintes esferas de agao:

1. A esfera de agdo do mau ou agressor, que causa o dano, ou persegue o heroi
ou enfrenta o herodi.

2. A esfera de agédo do doador ou provedor, que coloca o heréi a prova ou pde o
objeto magico a disposi¢gdo do mesmo.

3. A esfera de agao do auxiliar, este auxilia o rei na sua deslocalizagdo no espaco,
repara os danos ou faltas, ajuda o herdéi na persegui¢do e nas tarefas mais dificeis
e por fim muda a aparéncia do heréi.

4. A esfera de agao da princesa, esta faz pedidos de cumprimento de tarefas
dificeis, fornece uma marca ou objeto que mais tarde possibilitara a identificagao
do herdi, reconhece o herdi e pune o falso herdi. Neste caso, ha uma distingéo
entre as fungbes da princesa e do pai, mas onde ndo da para ser muito objetivo,
pois costuma ser o pai que da as tarefas dificeis e por fim é este que tem por
habito punir ou mandar punir o falso heroéi.

5. A esfera de agdo do mandatario, este envia o rei para a sua missao.
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6. A esfera de agao do heréi. Este parte em viagem para a demanda, é colocado a
prova e, no final, casa-se com a princesa.

7. A esfera de acao do Falso herdi, este também parte para a demanda, é também
colocado a prova mas falha tendo uma reagdo negativa e apresenta-se sempre
para receber o prémio que nao lhe cabe a ele receber.

Relativamente aos protagonistas dos contos de animais, os animais que
assumem maior relevancia sado o lobo e a raposa, sendo o lobo cruel e selvagem mas
também parvo e estupido e a raposa sendo manhosa, oportunista e traigcoeira
(Parafita, 1999, p. 90). Os outros animais protagonistas sdo geralmente os que
convivem com o homem e animais domésticos, verificando-se relatos idénticos em
regides distintas, havendo alteragdes do animal relativamente a familiarizagdo com o
meio.

Os contos tradicionais ndo podem ser vistos como uma forma de entretenimento
das comunidades, fazendo com que estas se mantenham ativas passando-as de
geracdo em geracdo. Estes devem ser utilizados para a transmissdo de
conhecimentos, como preocupagao pedagogica, mas também para a transmissao de
comportamentos ético-morais. Neles existe sempre o sonho e a realidade e uma linha
que separa ambos, sendo que o sonho nédo encobre a realidade. Dai realgar-se a
relevancia dos contos de fadas junto das criangas, pois estes auxiliam-nas a perceber
e a distinguir o que esta certo e o que esta errado, o bem o mal, o justo do injusto o

que é real e irreal (Parafita, 1999):

Ainda que os relatos contenham certas incursdes por ambientes aterradores de
bruxas ou fadas mas e confrontem a crianga com imagens que,
momentaneamente, a desassossegam, o certo € que contribuem para que ela va
encontrando um sentido para a vida, e possa ultrapassar os obstaculos e os
perigos que o mundo “real” lhe reserva. (Parafita, 1999, p. 93)

As motivagdes nos contos entendem-se como os fins das personagens que
levam a determinadas agdes. Além disso, sdo um elemento menos determinado que
as funcgdes, pois as ac¢des das personagens durante o conto sdo motivadoras, pelo
simples facto do desenrolar da intriga. E no prejuizo e na malfeitoria que é pedido uma
motivacao complementar.

Devido a riqueza que o conto possui, € necessario e crucial que seja abordado o
mais cedo possivel, como forma de motivagéo e de aprendizagem, pois &, geralmente,

do gosto da maioria das criancgas.
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6. METODOLOGIA

6.1. PLANO DE INVESTIGAGAO

Para este estudo considerou-se adequada a utilizagdo de uma abordagem
qualitativa, tendo como referencial metodoldgico o estudo de caso.

A investigacdo qualitativa é de dificil definicdo, sendo descrita por vezes como
uma investigacdo que “...descreve fendmenos por palavras em vez de numeros ou
medidas” (Wiersma, 1995; citado por Coutinho, 2011).

A nivel conceptual, pretende-se que, através dos intervenientes no processo, se
investiguem ideias e se descubram significados nas ac¢des individuais e nas interacdes
sociais (Coutinho, 2011).

A nivel metodoldgico, baseia-se no método indutivo, pois pretende-se desvendar
0 proposito da agao, relativamente a sua posi¢ao, tendo o significado de depender do
contexto em que se insere (Pacheco, 1993; citado por Coutinho, 2011).

Primeiramente, o investigador qualitativo recolhe os dados, faz o levantamento
de questdes, forma categorias dos dados, busca padrdes (teorias) e, por fim, constroéi
a teoria.

Como refere Pacheco (1993, citado por Coutinho, 2011, p. 27) “numa
investigagdo qualitativa ndo se aceita a uniformizacdo dos comportamentos mas a
riqueza da diversidade individual’, ndo pretendendo generalizar mas conhecer o
“caso”, nao por aquilo que é diferente ou semelhante de qualquer outro mas, pelo que
faz.

Reconhecendo que as pessoas interagem de acordo com o significado das
coisas, das pessoas e das condi¢cdes e daquilo que tém, esses significados séo
produzidos pela propria interagdo e interpretacdo do sujeito. Pode dizer-se que se
estudam realidades sem as descontextualizar, partindo dos dados fornecidos e nao de
teorias prévias que servem para os explicar e compreender, situando-se mais em
particularidades do que na obtengao de regras gerais (Almeida & Freire, 2000).

A metodologia da recolha de dados é muito mais diversificada e mais flexivel,
podendo ser progressivamente ajustada a fase em que se encontra a investigagao. As
técnicas de recolha de dados podem diversificar-se ao longo do tempo de acordo com
as condicbes existentes, podendo recorrer a métodos mais informais, menos

quantitativos, como por exemplo a entrevista, a analise de documentos, entre outros.
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Para tal, o estudo de caso necessita que os investigadores tenham uma viséo
global e mais significativa da vida real (Yin, 2010).

O estudo de caso € um método particular que, possibilita estudar, de uma forma
mais ou menos aprofundada, um problema ou aspeto num curto espaco de tempo.
Adelman et al., (1997, citados por Bell, 1997, p. 23) consideram que “o estudo de caso
tem sido definido como sendo um termo global para uma familia de métodos de
investigagao que tém em comum o facto de se concentrarem deliberadamente sobre o
estudo de um determinado caso”.

As técnicas de recolha da informacdo podem ser as mais variadas, sendo as
mais utilizadas a observacao e a entrevista. A vantagem deste método & permitir ao
investigador concentrar-se num caso especifico, tendo oportunidade de observar,
questionar e estudar, pois as instituicbes e as pessoas sao todas diferentes e cada
uma tem a sua particularidade.

E bastante dificil voltar atras no tempo e verificar a informac&o, por isso pode
correr-se sempre o risco de distor¢do, bem como o facto de as generalizagdes nao
serem geralmente possiveis, questionando-se o valor do estudo. Apesar de, na
maioria das vezes, nao ser possivel verificar generalizagdes, nao quer dizer que este
tipo de estudo nao seja interessante e se despreze. Como refere Bassey (1981, p. 85
citado por Almeida & Freire, 2000, p. 24),

um critério importante para avaliar o mérito de um estudo de caso é considerar até

que ponto os pormenores sdo suficientes e apropriados para um professor que

trabalhe numa situagcdo semelhante, de modo a poder relacionar a sua tomada de

decisao com a descrita no estudo. O facto de um estudo poder ser relatado € mais
importante do que a possibilidade de ser generalizado.

Este tipo de estudo se for bem sucedido oferece ao leitor uma ideia real e
mostrara relagbes e questbes mais minuciosas e padrbes de influéncia num
determinado contexto (Almeida & Freire, 2000).

Como refere Yin (1989, cit. por Coutinho, 2011), o objetivo do pesquisador é
desenvolver teorias e ndo mostrar resultados da generalizagdo da estatistica.

Os estudos de caso qualitativos apresentam as seguintes caracteristicas, de
acordo com o Ludke e André (1986, cit. por Amado, 2014, p. 142):

“- Visam a descoberta;

- Enfatizam a interpretagdo em contexto;

- Visam a realidade de forma complexa e profunda

- Usam uma variedade de fontes de informacao, de abordagens e técnicas,

resistindo a tirania do dogma metodoldgico;

43



-Permitem generaliza¢des naturalistas e ecolégicas;

-Procuram representar os pontos de vistas diferentes.”

Este tipo de estudo é escolhido com preferéncia quando o tipo de questao de
pesquisa é “como?” e “por qué?” devido ao facto de o investigador ndo ter um total
controlo da situacao (Yin, 2010).

Para a realizagdo do presente estudo foi necessario recolher dados para
posterior analise através de instrumentos como o inquérito por entrevista e inquérito
por questionario.

A entrevista € um poderoso instrumento para a obtengdo de informacgédo e
entendimento dos seres humanos (Amado & Ferreira, 2014), apresentando varios
modos relativamente a sua estrutura, dependendo do seu uso e do fim a que se
destina.

A entrevista ndo € uma conversa simples e por isso necessita de planeamento e
de um conjunto de pontos a serem pensados antes de partir para a agdo. Deve ser
uma “conversa orientada para um objetivo definido: recolher, através do interrogatério
do informante, dados para a pesquisa” (Cervo & Bervian, 1977, p.105).

A escolha desta técnica deve-se ao facto de esta possibilitar a recolha de
informacao que ndo se encontra em registos e que podem ser fornecidos por pessoas
que conhegam o caso que se pretende estudar. Para tal, é necessario um conjunto de

critérios para a realizagdo de uma entrevista, que sdo os seguintes:

1) O entrevistador deve planejar a entrevista, delineando cuidadosamente o
objetivo a ser alcangado.

2) Obter, sempre que possivel, algum conhecimento prévio acerca do
entrevistado.

3) Marcar com antecedéncia o local e o horario para a entrevista. Qualquer
transtorno podera comprometer os resultados da pesquisa.

4) Criar condigdes, isto é, uma situacdo discreta para a entrevista, pois sera mais
facil obter informagdes espontaneas e confidéncias de uma pessoa isolada do que
de uma pessoa acompanhada ou em grupo.

5) Escolher o entrevistado de acordo com a sua familiaridade ou autoridade em
relagéo ao assunto escolhido.

6) Fazer uma lista de questdes, destacando as mais importantes.

7) Assegurar um numero suficiente de entrevistados, o que dependera da
viabilidade da informagéo a ser obtida (Cervo & Bervian, 1977, pp.105-106).

Neste estudo realizar-se-a um inquérito por entrevista (que sera
semiestruturada) ao professor titular de turma, para conseguir indagar a forma como o
professor utiliza os contos tradicionais na sala de aula e que estratégias de
desenvolvimento de compreensao da leitura mobiliza. Para que isso acontega é

necessario um plano prévio onde o investigador coloca o essencial para que o
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entrevistado tenha liberdade de resposta. Ndo ha uma imposicdo de respostas,
respeita-se o entrevistado, salientando-se o que é mais relevante e da forma que este
achar mais pertinente (Amado & Ferreira, 2014).

O entrevistador deve obter a confianga do entrevistado, ndo ser inoportuno, nem
realizar a entrevista quando o entrevistado esta cansado ou num local impréprio. Deve
saber-se ouvir o entrevistado, percebendo o nosso papel, que é ouvir mais do que
falar, dando-lhe o tempo necessario para abordar o assunto. Devem ser evitadas as
perguntas muito diretas que levem o entrevistado a precipitar-se e a deixar respostas
incompletas, ou iniciar a entrevista com perguntas que levem o entrevistado ao
negativismo ou a recusa da resposta (Cervo & Bervian, 1977).

Neste caso especifico recorre-se a entrevista, porque nao ha fonte mais segura
para as informacdes que se pretendem; também vai possibilitar analisar o
comportamento e a atitude do entrevistado, sendo uma vantagem em relacdo do uso
do questionario (Cervo & Bervian, 1977).

O questionario é a forma mais utilizada para a recolha de dados. Como referem
Cervo e Bervian (1977, pp.106-107), “a palavra “questionario” em geral se refere a um
meio de obter respostas as questbes, por uma férmula que o préprio informante
preenche. Assim, qualquer pessoal que preencheu um pedido de trabalho teve a
experiéncia de responder a um questionario.”

Este tem um conjunto de questbes que estdo relacionadas entre si com um
problema central.

Uma das vantagens desta forma de recolher informacdo € o anonimato dos
inquiridos, 0 que n&o acontece na entrevista, possibilitando respostas mais reais. Ndo
deve ser muito extenso e deve-se ter em atencado também a sua finalidade.

Segundo Cervo & Bervian, (1977, p.107):

E necessario que se estabelecam, com critério, quais as questdes mais
importantes a serem propostas e que interessam ser conhecidas, de acordo com
os objetivos. Devem ser propostas perguntas que conduzam facilmente as
respostas de forma a ndo insinuarem outras colocagoes.

O questionario deste trabalho foi respondido na auséncia do investigador,
portanto houve um acompanhamento de instru¢des minuciosas e especificas para que
nao surgissem duvidas. Optou-se por questdes fechadas, tendo sido igualmente
deixadas em aberto opgdes de resposta que possibilitassem a obtengao de informagao

adicional. As questdes fechadas sdo padronizadas, de facil analise e de mais facil
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aplicagdo (Cervo & Bervian, 1977). A opcao de resposta “Outro/a; Qual/Quais” foi
utilizada para permitir aprofundar a analise dos resultados.

Numa primeira instancia, o questionario obriga a clareza das questées em toda a
sua extensdo e multiplicidade e, em segundo lugar, implica perceber o que é
importante retirar das respostas que foram dadas (Ferreira, 1986).

Apdés uma analise das informacgbes obtidas, a intervengao didatica com os
alunos teve em linha de conta o dominio da Iniciacdo a Educacao Literaria, no ambito
do qual se salienta a importancia de “ler e ouvir ler obras de literatura para a infancia e
textos de tradigao oral” (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2015, p. 51).

Os alunos leram um conto tradicional selecionado pela estagiaria, de acordo
com obijetivos pré-definidos de selecao; também ouviram a estagiaria ler e, em grupo,
analisaram o conto.

Posteriormente, em contexto de biblioteca escolar, os alunos tiveram
oportunidade de pesquisar o livro, tentaram prever a histéria através de objetos e
ouviram a histéria contada pela estagiaria com esses mesmos objetos.

Em sala de aula ilustraram a parte de que mais gostaram, realizaram um
cadavre exquis em grande grupo, ouviram essa historia e tiveram acesso a uma banda
desenhada que conta o conto tradicional ja conhecido por eles (aprendendo outra
forma de contar historias).

Os alunos tiveram também de realizar o treino e a dramatizacao, a pares, para
todo o grupo, sobre o conto tradicional, tendo oportunidade de sentir o que o principe
sentia por ter orelhas de burro. Por fim, leram um excerto do conto tradicional ja
analisado, integrado no manual escolar, realizando a ficha de trabalho proposta pelo

préprio manual.

6.2. PARTICIPANTES

Os participantes neste estudo eram alunos de uma turma do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, do 2.° ano de escolaridade, de uma instituicdo de Viseu, bem como os
encarregados de educagéao e a professora titular dessa mesma turma.

Nao ha exclusivamente uma ligagéo entre pais leitores e filhos leitores, mas ha
um clima propicio e uma maior possibilidade de se desenvolver um “potencial leitor”
num ambiente em que o livro tem importancia, significado e existe. A maior dificuldade
estad em levar os alunos a serem leitores nas condi¢des em que a maioria se encontra.
A Escola pode contribuir para dinamizar e para promover atividades que desenvolvam

esse gosto e prazer pela leitura. A professora titular tem um papel importantissimo
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pois pode fomentar a motivagéo para a leitura, utilizando as estratégias que melhor se

adaptem ao seu grupo de criangas (Caddrio, 2001).

6.3. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE PESQUISA

As técnicas e os instrumentos a utilizar neste estudo para recolha de dados
foram o inquérito por questionario e o inquérito por entrevista.

Nos inquéritos as questdes devem ser as mesmas para todos os individuos e, se
possivel, nas mesmas circunstancias. A formulacdo de questdes nao é tarefa facil; é
necessario saber conduzir cuidadosamente o inquérito, tentando garantir que todas as
questdes signifiquem o mesmo para todos os inquiridos (Bell, 1997).

Para a recolha da informacao, qualquer método que seja utilizado tem como
objetivo obter respostas as mesmas questbes, para que o investigador possa
descrevé-las, compara-las e relaciona-las, para poder demonstrar e concluir que
determinado grupo de individuos possui determinadas caracteristicas. O principal foco
consiste na descoberta de factos; se um inquérito for bem conduzido e estruturado é
uma forma de obter informacao de forma rapida e acessivel (Bell, 1997).

O inquérito por questionario foi realizado aos pais, de forma a compreender
como os encarregados de educacao participam e motivam os seus educandos para a
leitura.

Foi realizado um inquérito por entrevista semiestruturada a professora titular de
turma para indagar a forma como esta aborda (e se aborda) os contos tradicionais,
com os seus alunos.

Estas duas formas de recolher a informagao tém carateristicas em comum como
a sua preparagao, mas também seguem ambas os mesmos procedimentos na analise
das respostas-

No inquérito por entrevista, uma das vantagens é a sua adaptabilidade. O
entrevistador, se for habilidoso, consegue explorar determinadas ideias, investigar
motivos e sentimentos, testar respostas e essas respostas podem ser clarificadas e
desenvolvidas. A forma como a resposta é dada, a expressao facial, o tom de voz,
podem fornecer informagao que, se fosse escrita, ndo se identificaria (Bell, 1997).

Devem preparar-se os tépicos, os conteudos a abordar, apontar as questdes,
analisar e selecionar a ordem pela qual se vai realizar a entrevista, estabelecendo um
relacionamento facil com o entrevistado. A forma como as questdes sdo colocadas é
importante; por isso, deve-se treinar a entrevista, verificando se o estilo da mesma é

claro e possibilita pér a vontade o entrevistado.
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Apods especificada a informagdo que vai ser necessaria, decide-se o tipo de
entrevista que provavelmente fornecera mais informagdo em que o entrevistado se
sinta mais seguro. No inquérito por questionario € necessario ter o maximo de atencao
a linguagem utlizada, de modo a que seja percetivel aos inquiridos mas nao incluindo
o caldo. A linguagem e o tipo de questdes tém de ser claras, o que ajudara mais tarde
na analise das respostas obtidas. O tempo que é gasto na sua preparagdo sera
poupado nas horas seguintes de trabalho quando se analisarem as respostas obtidas.
Quanto mais estruturadas forem as questdes, mais facil sera a analise. Por isso, é
bastante importante o tipo de linguagem utilizada e o cuidado com as palavras usadas;
ha palavras com as quais devemos ter especial atengcao quando as empregamos pela
sua ambiguidade, imprecisdo e suposi¢ao, para que as respostas tenham significado e
empregabilidade relevante no estudo (Bell, 1997).

As questbes podem ser as mais variadas possiveis, como por exemplo, de
questao dupla, questdes capciosas, questdes hipotéticas, e questdes que abordam
assuntos delicados. Se o inquirido tiver que procurar informacao para responder as
questdes, pode desistir de responder a todo o questionario. Mas também ha respostas
que, por vezes, nao fazem tanto sentido para o grupo de inquiridos e fazem com que
estes tenham que se lembrar de certos acontecimentos passados que nio se
encontram muito precisos, pois a meméria prega-nos partidas.

Por outro lado, um questionario pode estar muito bem concebido, mas podera

perder o seu impacto se a sua apresentagao nao for cuidada (Bell, 1997).

6.4. ATIVIDADES A DESENVOLVER

Numa primeira instancia, antes do desenrolar das atividades, a professora
estagiaria selecionou contos tradicionais que se encontram presentes no Plano
Nacional de Leitura, nas Metas Curriculares e na Biblioteca Escolar. A selecdo dos
contos tradicionais foi a mais apropriada para a faixa etaria e para o nivel de
escolaridade, sendo a professora estagiaria a seleciona-lo. Essa selegao foi realizada
através de critérios, critérios esses que definiram qual o conto tradicional a utilizar para
desenvolver posteriormente um conjunto de atividades com as criangas.

Os critérios utilizados pela professora estagiaria foram os seguintes:

- O conto devia constar nas Metas Curriculares, na lista de obras e textos para a

Iniciagdo a Educacao Literaria;

48



- O conto devia ser parte integrante do manual escolar adotado na escola;

- Um exemplar do livro que integre o conto devia estar disponivel na biblioteca
escolar;

- O conto devia possibilitar a articulagao entre sala de aula e biblioteca escolar.

De acordo com estes critérios, a professora estagiaria selecionou o conto
tradicional “O Principe com Orelhas de Burro” e, a partir desse conto tradicional,

dinamizou sessbes que melhor se adequavam a turma em questao.

6.4.1. 1.° Momento

No relato dos acontecimentos do fim de semana a professora estagiaria
também partilhava as suas vivéncias prediletas. Entdo, nesse momento de partilha, a
professora estagiaria contou as criangas que, nesse fim de semana, a sua avo lhe
tinha contado uma histdria. Ela queria contar as criangas, mas como nao se lembrava
de todos os pormenores da histéria, o melhor era fazer uma pesquisa na biblioteca da
escola para ver se estava disponivel, fornecendo-lhe o nome para a pesquisa. Assim
era possivel a professora estagiaria partilhar com as elas essa mesma histéria.

A turma reuniu-se e dirigiu-se até a biblioteca escolar. Fez-se uma pesquisa na
biblioteca escolar e os alunos encontraram um livro que continha o conto tradicional “O
Principe com Orelhas de Burro”; apds essa descoberta em grande grupo, a turma
deslocou-se para uma sala anexa a biblioteca.

A professora estagiaria pediu as criangas para se sentarem no chéo formando
uma meia-lua. As criangas encontravam-se bastante inquietas pelo facto de estarem
objetos no ch&o. Esses objetos eram: uma caixa mistério, trés dedais, um par de
orelhas de burro e uma gaita. Esses objetos inicialmente tiveram a fun¢ao de criar um
momento de fantasia nas criancas e de as motivar para ouvir o conto tradicional. Em
segundo lugar, serviram para o questionamento, isto €, com aqueles objetos o que é
que as criangas pensavam que a histéria ira abordar, ativando assim os seus
conhecimentos prévios. Por ultimo, esses objetos serviram de auxilio para contar o
conto tradicional as criancas.

O conto foi transmitido de forma oral pela professora estagiaria a turma com
auxilio do livro da biblioteca escolar e com os objetos. Durante a leitura do conto, a
professora estagiaria foi questionando os alunos sobre o desenrolar da histéria,
deixando que as criangas pudessem intervir. A medida que o conto foi sendo
transmitido as criangas, a professora estagiaria possibilitou que as mesmas

interviessem e dialogassem para que fosse possivel “confirmar as previsdes, constituir
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novas previsdes, realizar conexao dos conteudos do texto as previsdes, selecionar
ideias importantes e por fim sintetizar” (Sousa, 2007).

Apdés a leitura do conto, a professora estagiaria questionou as criangas
oralmente sobre o conto tradicional, ouvido anteriormente. As questbes colocadas
foram as seguintes:

1- O rei e a rainha nao tinham filhos e por isso viviam muito desgostosos. O que
fizeram eles para ter um filho?

2- A rainha deu a luz um menino e as trés fadas foram assistir ao seu nascimento. O
que aconteceu de extraordinario, apds o nascimento?

3- Logo que as trés fadas se foram embora, cumpriu-se o desejo da terceira fada.

3.1- O que aconteceu ao principe?

3.2- Que atitude tomou o rei, quando viu o principe com orelhas de burro?

4- O principe foi crescendo e chegou a idade em que ja tinha barba. Diz o que fez
ent&o o seu pai.

5- O barbeiro tinha uma grande necessidade de contar o que tinha visto, mas acabava
sempre por se calar.

5.1-Por que razao acabava por se calar?

5.2- Um dia, o barbeiro, vendo que n&o conseguia guardar por mais tempo o segredo,
tomou uma decisdo. Qual foi?

6- Que conselho Ihe deu o padre?

7- O barbeiro seguiu o conselho do padre e, no local onde tinha feito a cova para
guardar o segredo, nasceu um bonito canavial.

7.1-Quando os pastores tocavam nas gaitas o que se ouvia?

8- Como terminou a histéria?

Ap6s esta exploragédo oral do conto tradicional a professora estagiaria,
juntamente com o grupo de criangas, dirigiu-se a sala de aula. Na sala, a professora
estagiaria pediu que os alunos, de forma individual, retratassem num desenho o
momento/parte que mais tinham gostado do conto tradicional e, em simultaneo, de
forma individual e por ordem alfabética, se dirigissem para uma mesa quando
solicitados, para realizarem um cadavre exquis sobre o conto tradicional. Esse cadavre
exquis era orientado pela outra professora estagiaria que deu a conhecer as ultimas
trés palavras da frase anterior para que estes conseguissem continuar a histéria. Este

cadavre exquis comegou com a frase “Era uma vez um rei, que vivia muito triste...”
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E, a partir daqui, as criangas tinham liberdade para registar uma frase ao seu gosto,
tendo ligagdo com as trés palavras anteriores que o/a seu/sua colega anterior tinha

deixado.

6.4.2. 2.° Momento

A professora estagiaria iniciou a sua sessdo com um dialogo com as criangas
sobre o que tinham realizado na sesséo anterior de Portugués. Nesse dialogo abordou
o conto tradicional “O Principe com Orelhas de Burro”.

Numa fase posterior, a estagiaria leu a histéria que as criangas tinham “criado”
e, de uma forma curiosa, estas retrataram de uma maneira peculiar o conto tradicional
que tinham ouvido, realizando uma reflexao sobre as diversas formas de escrever a
mesma historia.

De seguida, a professora estagiaria mostrou ao grupo de criangas um livro que
estava disponivel na biblioteca que retratava o conto tradicional, mas em banda
desenhada, de Artur Correia. Como as criangas ja tinham conhecimento da histéria e
enredo do conto tradicional, fez-se uma analise as ilustragdes da banda desenhada e
explorou-se o livro e também o conceito de banda desenhada.

Posteriormente, a professora estagiaria mostrou trés vinhetas da banda
desenhada e passou-se a leitura das mesmas, deixando dois minutos para que as
criangcas pensassem na ordem destas, isto &, fizessem a correspondéncia de qual
pertencia a introdugao, ao desenvolvimento e a conclusdo. Seguiu-se uma leitura das
mesmas e o questionamento de qual pertencia a que parte; em grande grupo, de
forma oral, deram-se as respostas.

Apdés este momento, a professora estagidria pediu para que, a pares,
realizassem interacdes e dialogos entre as personagens do conto, a escolha do grupo.
Cada grupo tinha dois fantoches, tendo todos os pares a personagem do Principe; a
outra personagem era uma outra personagem do conto tradicional. Tiveram cerca de
trinta minutos para escolher o0 momento, escrever e dialogar sobre o que queriam
apresentar e ensaiar. Nos seus lugares era pedido que, aquelas que ndo iam
apresentar com a personagem do Principe, pegassem no fantoche dessa personagem
e tentassem sentir o0 que ela sentia, pelo facto de ter orelhas de burro.

A pares, os alunos realizaram as suas apresentagdes; os restantes colegas,
professoras estagiarias e a professora titular constituiam o publico. No final de cada
apresentagao, os colegas podiam fazer apreciagbes das apresentagdes dos colegas e

do momento escolhido.
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Por fim, realizou-se um didlogo e refletiu-se sobre o trabalho desenvolvido até
entdo, mas principalmente sobre o facto de o principe ter orelhas de burro, para tentar

perceber qual era o sentimento do Principe.

6.4.3. 3.° Momento

Leitura de um excerto do conto tradicional “O Principe com Orelhas de Burro”
de Adolfo Coelho, que se encontra disponivel no manual escolar de Portugués.
Realizou-se a leitura individual parcelar do mesmo e um breve didlogo sobre o que
estava presente no manual e o que “faltava”, visto que o grupo de criangas teve
acesso a versao integral do conto tradicional. Apdés essa reflexdo e leitura, a
professora estagiaria pediu para que realizassem a ficha sobre o conto tradicional
presente no manual. As criangas realizaram a ficha de forma individual, nos seus
lugares. Apds a sua realizagdo procedeu-se a corre¢ao oral da mesma, sendo as
respostas escritas no quadro de giz para que n&o houvesse erros e nos seus manuais.

Realizou-se ainda uma reflexdo sobre o conto tradicional de forma oral em

grande grupo.

6.5. ANALISE E TRATAMENTO DOS DADOS

A analise dos dados foi realizada com recurso a andlise estatistica descritiva
(frequéncias absolutas e relativas), complementada com analise de conteudo.

Berelson (1952; citado por Vala, 1986, p. 103) definiu a analise de conteudo
como sendo uma técnica de investigacdo que possibilita “a descrigdo objetiva,
sistematica e quantitativa do conteido manifesto da comunicagao”.

E uma anélise do tipo qualitativo em que o investigador pretende estudar e
retirar @ maior quantidade de inferéncias interpretativas através de documentos
escritos para serem analisados neste estudo especifico (Amado, 2014).

A intencao deste tipo de analise, segundo Bardin (1977, p. 38), “...é a inferéncia
de conhecimentos relativos as condicdes de producdo (ou, eventualmente, de
recepcao), inferéncia que recorre a indicadores (quantitativos ou nao).”

O inquérito por entrevista foi utilizado para perceber as estratégias
metodoldgicas que o/a professor/a titular de turma tem quando aborda com os seus

alunos os contos tradicionais. A entrevista foi semiestruturada.
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A entrevista pretende recolher informagdes relevantes para o estudo, dai a
importancia da forma como se colocam as questdes, dando liberdade de resposta,
respeitando assim o entrevistado. Sera feita analise destes dados através da analise
de conteudo (Amado & Ferreira, 2014)

Com o inquérito por questionario pretendeu-se compreender a forma como os
encarregados de educagcdo motivam os seus educandos para a leitura. O Inquérito por

“

questionario ndo se resume apenas a “...saber fazer perguntas e a identificar os
elementos constituintes da resposta” (Ferreira, 1986. p. 165). E necessario selecionar,
com cuidado, a tipologia das questdes a incluir, face as questbes de investigacao
colocadas.

Os dados do questionario foram analisados com recurso a estatistica descritiva

(frequéncias absolutas e relativas).

7. ANALISE DOS RESULTADOS

7.1. ANALISE DOS RESULTADOS DO INQUERITO POR QUESTIONARIO

Através do inquérito por questionario aplicado aos encarregados de educagéo
procuramos compreender como poderiam os mesmos contribuir para a motivagao para
a leitura dos seus educandos.

No Grafico 1 apresentamos a analise dos resultados relativos a idade dos

encarregados de educagao:

Grafico 1: Idade dos Encarregados de Educacao
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Da leitura do Grafico 1 podemos inferir que a idade dos encarregados de
educacao oscila entre os 31 e os 44 anos. A faixa etaria que mais se destaca no
grafico, com 22%, € a dos 44 anos de idade, existindo 4 encarregados de educagao
(correspondendo a 22%) com essa idade.

No Grafico 2 expomos a analise dos resultados referentes a distribuicao

dos encarregados de educacao por género:

Grafico 2: Distribuicdao dos Encarregados de Educacao
por Género

= masculino

= feminino

Ao analisarmos o Gréfico 2, conseguimos detetar uma grande disparidade em
relacdo a distribuicdo dos encarregados de educagao por género. Neste caso
especifico, verificamos que a maioria dos encarregados de educagédo pertence ao
sexo feminino (17 elementos, correspondendo a 94%), existindo apenas um

Encarregado de Educagao do sexo masculino (correspondendo a 6%).
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No Grafico 3, apresentamos as habilitagbes literarias dos encarregados de

educacao:

Grafico 3: Habilitacoes literarias dos Encarregados de
Educacao
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Relativamente a este grafico podemos constatar que a maioria dos
encarregados de educagéo é licenciada (8, correspondendo a 44%); 6 tém o Ensino
Secundario, o que corresponde a 33% e 3 tém Mestrado (17%). Apenas 1
Encarregado de Educacao tem o 1.° Ciclo do Ensino Basico em Portugal, o que
corresponde a 6%, tendo completado o Ensino Secundario em Franga. Esta
informacao foi obtida através de uma opcido que estava associada a esta questado
sobre as habilitagdes literarias dos encarregados de educacdo, na qual estes tinham a
possibilidade de responder a “Outra(s). Qual?/Quais?. Este n&o foi o unico
Encarregado de Educacdo a responder a essa quest&o; houve outro Encarregado de
Educagao com licenciatura que respondeu que tinha formagéo em Inglés-Aleméao.

No Grafico 4 apresentamos a analise dos resultados referentes aos habitos de

leitura dos encarregados de educagao com os seus educandos:
Grafico 4: Habitos de leitura dos Encarregados de
Educacao com os seus educandos
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Verificamos que a totalidade dos encarregados de educacéo que respondeu a
este inquérito afirma que 1€ com o seu educando. Podemos, assim, depreender que
estes reconhecem a importancia de ler e de o fazer com os seus educandos.

No Gréafico 4.1 apresentamos o tempo que os encarregados de educagao

afirmam dedicar a leitura com os seus educandos:

Grafico 4.1: Tempo dedicado a leitura por
semana, com o educando
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No ambito da questdo anterior, achamos pertinente questionar os
encarregados de educagao sobre o tempo que dedicam com o seu educando a leitura.

A maioria afirma dedicar aproximadamente 30 minutos a 1 hora por semana a
leitura com os seus educandos, correspondendo a 7 encarregados de educagao por
cada opgao (39%). Uma pequena minoria dedica a leitura 2 ou 3 horas
aproximadamente por semana com o seu educando, o que corresponde a 11% (2
encarregados de educagao por opgao).

Apesar dos encarregados de educagédo admitirem que é importante lerem com
os seus educandos, no geral ndo dedicam muito do seu tempo a pratica da leitura com
os mesmos. Este facto pode dever-se ao stress e ao estilo de vida da nossa
sociedade. As criancas estdo cada vez menos tempo com os seus encarregados de
educacgao, passando a maior parte do tempo na escola e em ATL’S, é ai que dedicam
atengdo aos seus trabalhos que, supostamente, eram “para casa” e, posteriormente,
tém atividades ou brincam. Quando chegam as suas casas, os encarregados de
educacao dedicam-se, possivelmente, a dialogar com os seus educandos, a brincar,

ou a ver televisio.
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No Grafico 4.2. apresentamos a analise dos resultados referentes a
participacdo dos encarregados de educacdo nas praticas de leitura com os seus
educandos, para perceber se os encarregados de educacdo julgam que ler com os

seus educandos pode influenciar a motivagao dos mesmos.

Grafico 4.2: Participacdao dos Encarregados de Educacio
nas praticas de leitura com os seus educandos

= Sim

= Ndo

Mais uma vez, ao analisarmos os resultados das respostas dada pelos
encarregados de educagao averiguamos que todos os inquiridos sdo de opinido que a
sua participacao nas praticas de leitura com os seus educandos os motiva para a
pratica da leitura.
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No Grafico 5 exibimos a analise dos resultados referentes aos locais onde os

encarregados de educagao se deslocam com o seu educando para a pratica da leitura:

Grafico 5: Locais onde se desloca com o seu
educando para a pratica da leitura
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Com este grafico conseguimos depreender quais os locais que o0s
encarregados de educacao afirmavam costumar frequentar com o seu educando para
a pratica de leitura e com que periocidade.

De acordo com o grafico acima apresentado, os encarregados de educagao
que levam “muitas vezes” os seus educandos para a pratica de leitura em “espagos
exteriores” sao 4 (40%); 3 preferem os “espacos publicos” (30%) e 2 as ‘“livrarias”
(20%). Apenas 1 encarregado de educagdo leva o seu educando “muitas vezes” a
“feira do livro” (10%) e nenhum a “bibliotecas” (0%).

Os encarregados de educacao frequentam com maior regularidade as
“livrarias” (11 afirmam fazé-lo “algumas vezes” (33%). Esta é a opgdo mais
selecionada de todo o grafico. De seguida, surge a opgao “feira do livro” (31%) com 10
encarregados de educagédo a indicar que o fazem com mais frequéncia (esta é a
segunda opgao mais escolhida). Os “espagos publicos” ocupam o terceiro lugar das
preferéncias dos encarregados de educagao (7 encarregados de educagao assinalam
a opgao “algumas vezes” (20%). De seguida aparece o “espago exterior” como quarta
opgao, sendo 5 (12%) encarregados de educacao a seleciona-lo e, por ultimo, a opgao
“bibliotecas” (2 encarregados de educagéao, correspondendo a 4%).

S0 8 (26%) encarregados de educacao que optam por “bibliotecas” como local
a frequentar “poucas vezes” com o seu educando para proporcionar momentos de
leitura, seguindo-se os “espacos exteriores”, com 7 (22%) encarregados de educagao

a fazé-lo. Posteriormente os “espacos publicos” e a “feira do livro” sdo a opgao de 6
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(20% cada) encarregados de educagao e, por ultimo, 4 (12%) encarregados de

”

educacao escolhem “poucas vezes” “livrarias” para a pratica da leitura.

Metade dos encarregados de educagdo que respondeu a este inquérito por
questionario (8- 58%) afirmou que “nunca” ia ler para as “bibliotecas” com os seus
educandos. Relativamente aos “espacgos exteriores” e aos “espagos publicos”, 2 (14%)
encarregados de educagao responderam que “nunca” frequentavam estes dois locais
para a pratica da leitura com os seus educandos. Por fim, ha 1 (7%) Encarregado de
Educacao a responder que “nunca” leva o seu educando para a pratica de leitura a
“feira do livro” e outro para “livrarias”.

Contudo, podemos concluir que o local menos escolhido para a pratica da
leitura com os seus educandos € a “biblioteca”. Sdo apenas 2 (4%) os encarregados
de educagao que o fazem “algumas vezes”, nenhum (0%) o faz “muitas vezes”. Pelo
contrario temos 8 (58%) os encarregados de educagao que “nunca” o fazem nesse
local e outros 8 (26%) que o fazem “poucas vezes”

O local mais escolhido pelos encarregados de educacdo para a pratica de
leitura com o seu educando sdo as “livrarias”. Dois encarregados de educagio
selecionaram a opgado “muitas vezes” e 11 encarregados de educacgédo “algumas
vezes”, o que corresponde a mais de metade dos inquiridos.

O segundo local mais escolhido pelos encarregados de educagéao foi a “feira do
livro”, sendo apenas 1 Encarregado de Educacao a afirmar n&o levar o seu educando
para a pratica da leitura nesse local. Em oposicdo, temos também apenas 1
Encarregado de Educagéo que declara que o faz “muitas vezes”, 10 “algumas vezes” e
6 que o fazem “poucas vezes”.

Os “espacos publicos” sdo o terceiro local mais escolhido. Trés encarregados
de educagao afirmam frequenta-los “muitas vezes”, 7 encarregados de educagao
indicam que o fazem “algumas vezes”, 6 “poucas vezes” e 2 “nunca’.

Em quarto lugar foram selecionados os “espagos exteriores” com 4
encarregados de educagao a frequenta-los “muitas vezes” e 5 a indicar que o fazem
“algumas vezes”. Porém, 7 encarregados de educagdo indicam a opgado “poucas
vezes” e 2 a indicar que “nunca” o fazem.

A maioria dos encarregados de educagao nao tem muito tempo para estar com
os seus educandos mas demonstra preocupagcao com a educacgao literaria dos
mesmos. Afirma deslocar-se, “algumas vezes”, a livrarias e a feira do livro com os
seus educandos. O local menos escolhido pelos encarregados de educagédo para

levarem os seus educandos para a pratica de leitura é a biblioteca; € um local mais
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calmo, com o qual as criangas também ja tém contacto na escola e, por vezes, nas
bibliotecas publicas ndo ha um espaco reservado para criangas, o0 que se pode tornar
magcador para as mesmas.

No Gréfico 6 apresentamos a andlise dos resultados referentes aos habitos que

os encarregados de educacao tém de oferecer livros aos seus educandos:

Grafico 6: Habito de oferecer livros aos
educandos
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Relativamente ao habito de oferecer livros aos seus educandos, os
encarregados de educagédo sao unanimes. Verificamos, pois, que a totalidade dos
encarregados de educacgao afirma ter por habito oferecer livros aos seus educandos.
Duas das razdes que podem explicar este resultado prendem-se, possivelmente, com
a existéncia de uma variedade de opgoes para tratar diversos temas de uma forma
ludica, mas também com disponibilidade econdémica. Tal possibilitara ao educando

pedir ao seu encarregado de educagao que lhe ofereca livros de que gosta.
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No Grafico 6.1 expomos a analise dos resultados referentes as opgdes de

livros que os encarregados de educagao declaram oferecer aos seus educandos:

Grafico 6.1: Livros que os encarregados de educacdo
oferecem aos seus educandos = Livros infantis

= PNL
Escolha do educando

= Livro de histdrias

= Literatura infantil
9%
Livros educativos
m Banda Desenhada
" = Livros adequados a sua faixa etdria

4%

= Contos infantis

® Enciclopédias

= N3o responderam

Questionamos os encarregados de educacdo relativamente aos livros que
costumavam oferecer aos seus educandos. A esta questdo responderam 14 (83%)
encarregados de educagao, descrevendo cada um deles varios livros ou tipos/géneros
textuais que costumavam oferecer. O facto de termos utilizado uma questao aberta,
sem opg¢des previamente selecionadas, permitiu-nos obter respostas mais
diversificadas, possibilitando retirar outro tipo de ilagdes.

As respostas mais frequentes dos encarregados de educagédo foram as
seguintes: “livro de histérias” com 5 encarregados de educacdo a responder desse
modo (21%) e, de seguida, 3 (13%) a responder livros “adequados a sua faixa etaria”.
Posteriormente, ha quatro opg¢des que foram escolhidas por 2 encarregados de
educacao (8%): os “contos tradicionais”, as “enciclopédias”, a “banda desenhada”,
“escolha do educando” e “literatura infantil”. Apenas 1 encarregado de educacao (4%)
indicou o “Plano Nacional de Leitura” e “livros educativos”.

A maioria dos encarregados de educacao oferece livros de historias aos seus
educandos podendo ser pelo facto de ser apelativos pelas ilustracdes e diversidade de
cores, por serem historias ja conhecidas pelos encarregados de educagao e por serem

histérias de que as criangas gostam.
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No Grafico 7 apresentamos a analise dos resultados referentes a leitura de
livros da eleicdo dos encarregados de educagdo quando eram criangas aos seus

educandos:

Grafico 7: Leitura de livros da eleicao dos Encarregados
de Educacao enquanto criancas aos seus educandos
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= Ndo

Ao analisarmos o Grafico 7, verificamos que 12 encarregados de educagao
(67%) afirmam ler livros da sua eleigdo quando criangas aos seus educandos e 6
(33%) declaram nao o fazer.

A maioria dos encarregados de educagao conta essas mesmas historias,
demonstrando, porventura, que ha histérias que sdo intemporais e que ficam na
memoéria, pelas personagens, pela mensagem, por todo o enredo. Muitos
encarregados de educagao reconhecem que ler ou contar essas histérias aos seus
educandos pode ser uma boa opgao, para que estes ganhem gosto pela leitura. Os
que nao o fazem pode ser pelo facto de as histérias ndo os terem marcado ou por,
habitualmente, ndo contarem histérias aos seus educandos. Contudo, os
encarregados de educacao podem também nao querer contar ou ler as histérias que
Ihes foram transmitidas pelo facto de ndo serem as mensagens que pretendem

transmitir aos seus educandos.
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No Grafico 7.1 apresentamos a analise dos resultados referentes aos livros que

0s encarregados de educagéo leem aos seus educandos:

Grafico 7.1: Livros que os Encarregados de Educacao
leem aos seus educandos

2;12%

Anita
® Historias Tradicionais
m Livros da Colecdo da Disney
= Aventuras

m Fabulas

Na sequéncia do Grafico 7, que corresponde a questdo “Tem por habito contar
histérias que eram da sua eleigdo quando era jovem?”, colocou-se a opgao “quais”,
permitindo aos encarregados de educagéo responder de uma forma livre. Foram 11 os
encarregados de educagao que o fizeram; obtivemos 17 respostas, averiguando,
assim, que os que responderam deram mais do que uma resposta.

A resposta que mais se destacou foram as “histdrias tradicionais” com 10
encarregados de educacgao a responder, o que corresponde a 59%. De seguida, as
histérias que os encarregados de educagao mais leem aos seus educandos sédo da
“colecao da Disney”, sendo 3 os encarregados de educagéo a fazé-lo (17%). Seguem-
se as histérias da “Anita”, com 2 encarregados de educagao a selecionar essa opgao
(12 %.) As “aventuras” e as “fabulas” ocupam o ultimo lugar das preferéncias dos
encarregados de educagao, sendo sé um encarregado de educacgao a selecionar cada
uma delas (1,6%).

Inferimos que as “histdrias tradicionais” sdo as preferidas dos encarregados de
educacgao, possivelmente pelo facto de veicularem uma mensagem importante para a
transmissdo de valores e costumes que podem ser importantes no ambito da

educacgao dos seus educandos.
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No Grafico 8 apresentamos a analise dos resultados referentes ao conjunto de
fatores que, no entender dos encarregados de educagao, contribuem para a escolha

de um livro para os seus educandos:

Grafico 8: Conjunto de fatores que contribuem para a
escolha de um livro para os seus educandos
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Da leitura do Grafico 8 depreendemos que nenhum Encarregado de Educagéo
selecionou a opcao “poucas vezes” e que 2 encarregados de educacido mencionaram
que “nunca” tinham selecionado um livro para o seu educando devido a “faixa etaria”.

Neste grafico as opgdes “muitas vezes” e “algumas vezes” foram as mais
indicadas pelos encarregados de educacao.

Verificamos, assim, que a maioria dos encarregados de educagao seleciona
livros para os seus educandos “muitas vezes” pensando no “contetudo do livro”, sendo
14 encarregados de educacgao a fazé-lo, mais de metade dos mesmos. Em segundo
lugar, destaca-se a opgao “muitas vezes” no que respeita a adequacgao a faixa etaria
(12). Dez encarregados de educagéo selecionam a opgao “gosto do seu educando”, 9
referem fazer uma escolha “a pedido do seu educando” e, por ultimo, 7 fazem-no pelo
“gosto pessoal” do mesmo.

Depreendemos, pois, que os encarregados de educagao tentam ir ao encontro
das necessidades dos seus educandos. Tém preocupagdes com um conjunto de

fatores para selecionar livros para os seus educandos, o que nos parece importante.
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No Gréfico 9 apresentamos a andlise dos resultados referentes a questao que

contempla o “habito de contar histdrias oralmente ao seu educando”:

Grafico 9: Habito de contar historias oralmente ao
educando
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= Ndo

Relativamente a este grafico, verificamos que mais de metade dos
encarregados de educagéao (14, correspondendo a 78%) conta histérias oralmente aos
seus educandos e que apenas 4 nao o faz (22%).

A maioria dos encarregados de educagdo conta histérias oralmente aos seus
educandos, proporcionando aos mesmos uma forma diferente de contar uma historia,
mas também, possivelmente, para poder acrescentar ou retirar alguns excertos das
histérias, moldando-as as necessidades e aos interesses das mensagens que
pretendem transmitir. No que diz respeito aos encarregados de educagao que indicam
nao o fazer, tal podera suceder por néo terem jeito para contar histérias ou por falta de

tempo para realizarem esse tipo de atividades com os seus educandos.
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No Grafico 9.1 apresentamos a analise dos resultados relacionados com as

histérias que s&o contadas oralmente:

Grafico 9.1: Histdrias que sdo contadas oralmente
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Dando seguimento a questdo anterior, relativamente ao contar histérias de
forma oral, questionaram-se, de seguida, os encarregados de educagdo sobre quais
as histérias que contavam aos seus educandos. Foram 13 (72%) encarregados de
educacéao a responder a esta questao e 5 (28%) a deixa-la em branco.

Desses 13 encarregados de educagdo que responderam, obtiveram-se 13
respostas, o que quer dizer que cada inquirido deu apenas uma resposta.

Esta era uma questdo aberta. Os encarregados de educagdo ndo tinham
nenhum conjunto de opg¢des para selecionar, entdo tinham de referir que histdrias
contavam oralmente ao(s) seu(s) educando(s). A nomenclatura apresentada é da
autoria dos encarregados de educacao.

A resposta mais frequente foi dada por 5 encarregados de educagao que
mencionaram as “histérias de sabedoria popular’ (28%). De seguida, 3 encarregados
de educagéao (17%) mencionam as “situagcdes do dia-a-dia”. Por ultimo, as restantes 5
respostas foram dadas por apenas 1 encarregado de educagéo (6%), em cada uma
das seguintes opgdes: “lendas”, “histérias inventadas”, “fabulas”, “provérbios” e
“histdrias da Disney”.

Estes encarregados de educagao afirmam que contam mais “histdrias de
sabedoria popular” pois possivelmente pretendem com as mesmas transmitir aos seus

educandos valores e costumes que fagcam parte do quotidiano. As histérias menos
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contadas sao as ‘“historias inventadas”, podendo ter sido preteridas, em nosso
entender, por ndo constituirem exemplos da vida real.

No Grafico 10 apresentamos a analise dos resultados referentes a participagao
dos educandos na seleg¢ao dos livros:

Grafico 10: Participacao dos educandos na selecao dos
livros
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Todos os encarregados de educagéo que foram inquiridos (18, correspondendo
a 100%) afirmam que os educandos participam na sele¢ao dos livros.

Talvez tal acontega porque devemos ler aquilo de que gostamos, sobre
assuntos que nos cativam. A participagcado dos educandos na escolha dos livros pode
promover a motivacdo para praticas de leitura, de forma auténoma, bem como o

desejo de que Ihes leiam.
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No Grafico 11 expomos a anadlise dos resultados referentes as solicitagdes

do(s) educando(s) ao encarregado de educagéo para que lhe leia:

Grafico 11: Solicitagao do educando para que o encarregado de
educacao lhe leia
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Ao analisarmos este grafico verificamos que a grande parte das criangas (94%)
pede aos seus encarregados de educacio que lhe leia livros; apenas 1 educando nao
o faz (6%).

Algumas das razbes pelas quais a maioria dos educandos solicita aos seus
encarregados de educagao para lhe ler histérias podem ser as seguintes: i) para
passarem mais tempo com os encarregados de educag¢do, chamando, assim, a sua
atencao; ii) por poder ser um dos momentos que os educandos mais gostam de

passar com 0s seus encarregados de educagao; iii) por gostarem de ouvir histérias.

7.2. ANALISE DE CONTEUDO DA ENTREVISTA

No que se refere a analise de conteudo, seguimos a proposta de Bardin (1977).
Principiamos o nosso trabalho com a pré-analise, de acordo com as seguintes
subfases (Bardin, 1977):

(i) Leitura flutuante;

(i) Escolha dos documentos;

a. Regra da exaustividade;

b. Regra da representatividade;

c. Regra da homogeneidade;

d. Regra da pertinéncia;
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(iii) Formulacao de hipdteses e dos objetivos;

(iv) Referenciacdo dos indices e a elaboracdo de indicadores;

(v) Preparacado do material.

Numa fase posterior, passamos para a exploracao do material. A exploragao do
material abrange o processo de sistematizacdo, atendendo aos recortes dos textos
nos quadros de registos, a explicacao de regras de classificacao e contagem, unindo
as informacgdes em grupos simbdlicos ou tematicos (Bardin,1977). A codificacao € uma
transformacdo, que é concretizada por meio de recorte, que se une e enumera,
apoiando-se em regras explicitas sobre as informacdes textuais, carateristicas das
particularidades do conteudo (Bardin, 1977).

Finalmente, procedemos ao tratamento dos resultados obtidos, tendo
construido as categorias e subcategorias apresentadas na Tabela 4 e, posteriormente,

na Tabela 5.

Tabela 4- Analise da entrevista- 1.2 parte

Categorias | Subcategorias Ocorréncias | Enunciados

“(...) importantissimo para o
desenvolvimento intelectual dos
2 alunos...”;

Desenvolvimento
intelectual dos

alunos/alunas “(...) reportam para o seu imaginario

e os desenvolve intelectualmente.”

“Dou bastante énfase a compreensao
do oral...”;

“(...) geralmente cada vez que ha um
conto tradicional ha sempre
exercicios de compreensao do oral,
para ver se eles perceberam e depois
2 a partir dai passamos para a
interpretacao , resolucao de alguns
exercicios gramaticais...”

Fomento da
compreensao do oral

“(...) e sempre que possivel utilizo o

n .
tcr;g dit:ional conto para articular com as restantes
na salade | Articulagio com outras areas académicas nomeadamente a
. . 1 matematica, o estudo do meio e as
aula areas «académicas»

expressoes artisticas também, e de
um modo geral costumo trabalhar
duas obras por més.”
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“Para além dos exercicios de
compreensao do oral de que falei
costumamos identificar as
personagens, as agdes, fazemos o
reconto, o resumo da obra e é
basicamente estas atividades.”

Desenvolvimento de
atividades no ambito da 1
compreensao na leitura

“(...) este tipo de contos dao sempre
para trabalhar os valores e eu acho
que hoje em dia nas escolas é
importantissimo que os valores sejam
1 trabalhados homeadamente a
amizade, o respeito, partilha, amor e
solidariedade.”

Educacao para os
valores

Relativamente a categoria “Conto Tradicional em sala de aula” a professora
afirma que os contos tradicionais sdo importantes pelos aspetos que passamos a
referir.

No que respeita a primeira questao, «Costuma incluir os contos tradicionais nas
praticas letivas consagradas a leitura?», a professora titular da turma afirma que os
utiliza, porque desenvolvem os alunos intelectualmente e reportam para o seu
imaginario.

De acordo com Martins (2008), nos nossos dias os contos sdo considerados
uma forma literaria reconhecida. Assim, compreendemos a importancia que a
professora titular de turma concede aos contos tradicionais nas suas praticas letivas.

Na segunda questdo, «De que modo (quais as atividades que planifica e com
que periocidade)»? a professora refere que ao realizar atividades relativas a inclusao
dos contos tradicionais nas praticas de leitura desenvolve nos alunos a compreenséao
do oral, realizando com as criangas exercicios de interpretagdo do texto, bem como
exercicios gramaticais. Quando utiliza o conto tradicional em sala de aula tenta,
igualmente, articular esta atividade com as outras areas curriculares.

Os contos tradicionais possuem riqueza, sendo necessario que sejam
abordados o mais cedo possivel, como forma de motivagcao e de aprendizagem, pois
sdo, geralmente, do gosto da maioria das criangas. Possivelmente devido a este facto,
a professora titular de turma afirma que tem por habito trabalhar duas obras por més.

Ha algumas atividades que a professora titular de turma poderia realizar com
as criangas, desenvolvendo estratégias centradas na motivagdo para a leitura. Sa

(2009) sugere as seguintes atividades:
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-ler em voz alta textos escritos pelo préprio aluno;

-ler alto para os alunos ou convidar alguém para o fazer;

-trazer para a aula elementos de transmisséo da leitura (CDs e DVDs);

-ter na sala de aula livros para serem manuseados e lidos pelos alunos (podendo-
se criar o “cantinho da leitura” ou recorrer a “biblioteca de turma”);

-comparar um texto lido com outros do mesmo género;

-comparar a linguagem de um texto lido com a linguagem de outros textos;

-ler diferentes tipos de textos e com diferentes finalidades (para obter informacéao
precisa, para seguir instrugdes, para aprender, para praticar a leitura em voz alta,
por prazer, etc);

-ler em voz alta para os outros ;

-discutir o sentido de palavras ou de passagens de um texto;

-falar para os outros de textos lidos por si, tecer comentarios sobre esses textos,
ler passagens do texto apresentado;

- cruzar a leitura com outras atividades relativas ao tratamento da lingua (por
exemplo, escrever a partir de textos lidos) ou de outras formas de expressao (por
exemplo, dramatizar, mimar, ilustrar, musicar textos lidos ou passagens destes).

Na resposta a terceira questédo, «Quais as estratégias de desenvolvimento da
compreensao na leitura que costuma mobilizar?» a professora titular de turma refere
que as atividades que desenvolve no ambito da compreensido da leitura sdo as
seguintes:

- exercicios de compreensao do oral;

identificar personagens;

identificar acdes;

reconto;

resumo da obra.

Julgamos que a professora ndo menciona explicitamente as estratégias, como
Ihe foi solicitado na questdo, indicando um conjunto de atividades. Consideramos as
estratégias muito importantes, dado que o seu reconhecimento ou desconhecimento
pode repercutir-se no modo como o professor planifica as atividades.

Relativamente a quarta questdo, «Quando aborda os contos tradicionais
considera relevante extrair uma licdo de moral a partir dos mesmos?», a professora
titular de turma afirma que é importante extrair uma licido de moral e, com esta,
trabalhar a educagao para os valores.

Segundo Martins (2008) nos contos estdo presentes os costumes, valores e
vivéncias de uma comunidade. Dai, possivelmente, a relevancia que a professora da
aos mesmos, utilizando-os para trabalhar os valores e afirmando que, hoje em dia, é
na escola que tém de ser de trabalhados.

Na Tabela 5 apresentamos a analise dos resultados relativos a segunda parte

da entrevista:
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Tabela 5- Analise da entrevista - 2.%parte
Categorias Subcategorias Ocorréncias | Enunciados

“(...) notamos que as criangas que
tém em casa um apoio maior, pela
parte dos pais reflete-se na sala de
aula.”;

“‘Quanto maior a motivagdo dos
pais em casa maior também €& a
motivagdo dos alunos a nivel de
sala de aula e empenham-se mais
nas atividades.”

‘Eu gosto muito de ter os
encarregados de educagéao, pais ou
até outros familiares por vezes que
Relagao vém a sala de aula... e noto que é
motivagdo/empenho uma das coisas que efetivamente
das criangas os alunos gostam e lhes cria muito
empenho quando eles tém algum
Participacao familiar em sala de aula a fazer a
dos pais nas 2 leitura por exemplo.”;

praticas de “Porque eles depois sentem-se
leitura das mais motivados, mais empenhados
criangas e claro que com isso tém um
melhor desempenho académico.”

Promogéao de habitos 2
de leitura

“Considero que estdo mais
motivados para aprender.”;

“Porque geralmente tém um melhor
desempenho académico, visto
possuirem mais vocabulario,
conseguem fazer uma estruturagéo
de frases mais correta. Mesmo
quando constroem um texto
conseguem fazer uma estruturagéo
de texto e um encadeamento de
ideias muito melhor do que aquelas
que praticamente nao leem.”

Desempenho
académico das °
criangas

Quinta questao: «Considera relevante a articulagao entre o trabalho realizado
em sala de aula e o papel desempenhado pela familia, em casa?». Relativamente a
esta questao, a professora titular de turma afirmou que era importante o apoio dos pais
em casa; os alunos que tém esse apoio, encontram-se mais motivados, em seu
entender, e tal reflete-se em contexto de sala de aula.

E importante motivar as criangas desde pequenas para a pratica da leitura.

Sexta questdo: «Costuma solicitar a participagdo dos encarregados de
educacao para promover os habitos de leitura das criangas?». A professora titular de

turma assegura que solicita a participagcao dos pais e dos encarregados de educacao
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varias vezes e que gosta muito de ter os pais e outros familiares em sala de aula. O
Ministério da Educagéo langou o programa - Estd na Hora da Leitura — 1.° Ciclo,
fazendo algumas propostas que devem ser tidas em linha de conta para essa
promoc¢ao. Destacamos a seguinte (que esta relacionada com os encarregados de
educacao): “Sensibilizacdo de pais e encarregados de educacao para a importancia do
livro e da leitura no desenvolvimento da crianga” (Ministério da Educacgao, s/d, p. 3).
Assim, cada vez que os professores solicitarem a participacdo dos pais e dos
encarregados de educacdo, estes vao sentir que é importante, despendendo um
pouco do seu tempo que se vai refletir na motivagcéao e, posteriormente, num melhor
desempenho académico.

Conforme mencionou a professora titular de turma é na leitura que os pais,
encarregados de educacgao ou outros familiares mais participam.

Sétima questdo: «Quando os encarregados de educagdo participam
regularmente em praticas de leitura com os seus educandos, considera que estes sédo
mais motivados para aprender?» A professora titular de turma afirma que os alunos
que tém o apoio dos pais na pratica da leitura estdo mais motivados para aprender,
apresentando um melhor desempenho académico do que aqueles que nao leem. Em
seu entender, os que leem apresentam mais vocabulario, constroem frases mais
corretas e sabem como estruturar um texto tendo em linha de conta o encadeamento
de ideias.

Por isso, torna-se fundamental o contacto com textos literarios diversificados e
de qualidade, para que os alunos se sintam estimulados e leiam autonomamente (Sim-
Sim, 2007).
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8. CONCLUSAO

Com o presente relatério de estagio, demos a conhecer a nossa intervencao
educativa no ambito das disciplinas de Pratica de Ensino Supervisionada Il e Il (PESII
e PESIII), do mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico. Refletimos criticamente sobre as praticas em contexto e, consecutivamente,
realizamos uma caraterizacdo dos dois contextos (Pré-Escolar e 1.° CEB).

Adicionalmente, para que fosse possivel planificar o trabalho de investigacao e
dar resposta a nossa questao de investigacao, foi necessario efetuarmos a revisdo da
literatura, para tornar o nosso trabalho mais completo, de modo a termos mais
conhecimento sobre o tema.

Através da realizagdo do nosso estudo, procuramos obter resposta para a
seguinte questao de investigacao: “Como podem os contos tradicionais contribuir para
a promocao da leitura no 1.° Ciclo do Ensino Basico?”

No que respeita a metodologia, este trabalho de investigagdo centrou-se na
elaboracido de um inquérito por entrevista a professora e um inquérito por questionario
aos encarregados de educacgdo. O inquérito por questionario aos encarregados de
educacao foi realizado para perceber como estes podiam contribuir para a mobilizagao
dos contos tradicionais. O inquérito por entrevista foi realizado para compreender
como o professor titular da turma utilizava os contos tradicionais na sala de aula e que
estratégias de desenvolvimento de compreensao da leitura eram mobilizadas para tal
efeito.

Foram ainda planificadas e operacionalizadas atividades associadas a um
conto tradicional, “O Principe com orelhas de Burro”, de Adolfo Coelho. Este conto
tradicional foi selecionado de acordo com objetivos pré-definidos de selegéo para ouvir
ler, ler e analisar em grupo.

Relativamente aos resultados obtidos pelo inquérito por questionario aos
encarregados de educagdo, podemos afirmar que: i) todos os encarregados de
educacao afirmam ter habitos de leitura com os seus educandos e a maioria refere
dedicar aproximadamente trinta minutos do seu tempo a tal leitura partilhada; ii)
declaram ter por habito deslocar-se com os educandos para a pratica de leitura,
sobretudo a livrarias, seguindo-se a feira do livro; iii) afirmam que o sitio onde é menos
frequente levar os seus educandos ¢é a biblioteca.

A totalidade dos encarregados de educacéao afirma ter por habito oferecer livros

aos seus educados, sendo os livros de histérias da sua preferéncia. Doze
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encarregados de educagdo declaram contar as histérias da sua eleicdo quando eram
criancas aos seus educandos e seis ndo o fazem. No que diz respeito a questdo “Tém
por habito contar histérias que eram da sua eleicdo quando eram jovens”, facultada a
opc¢ao “quais”, a maioria indica contar “histérias tradicionais”.

No ambito dos fatores que contribuem para a escolha de um livro para os seus
educandos, a maioria dos encarregados de educacao destaca o conteudo do livro e,
de seguida, a faixa etaria. Inquiridos sobre se tinham por habito contar histérias
oralmente aos seus educandos, a maioria respondeu que sim, afirmando também, na
sua maioria, que as histdrias que contavam eram de sabedoria popular. Todos os
encarregados de educacdo declararam que os seus educandos participavam na
selecdo de livros. Por ultimo, questionamos os encarregados de educacdo para
averiguar se o(s) seu(s) educando(s) lhe(s) pedia(m) para que Ihe lesse(m). Apenas
um encarregado de educacao respondeu que o seu educando nio lhe pedia, o que
nos pareceu relevante.

Podemos, assim, concluir que a maioria dos encarregados de educagdo se
envolve em praticas de leitura com os seus educandos, atribuindo importancia a tais
praticas. Contudo, pensamos que podiam dedicar mais tempo a leitura com os seus
educandos, dado que entendemos que trinta minutos, por semana, é pouco tempo. No
entanto, importa sublinhar que se encontram disponiveis para levar os seus
educandos a outros locais propicios para a pratica da mesma. Declaram também
oferecer livros € a maioria tem critérios para os selecionar, preocupando-se com a
transmissao de histérias que Ihes eram contadas pelos seus familiares quando eles
proprios eram jovens.

A analise dos resultados do inquérito por entrevista a professora permitiu-nos
concluir que esta faz uso dos contos tradicionais nas suas praticas, afirmando que é
importante a sua utilizagdo, pois assegura que desenvolve os alunos intelectualmente
€ os reporta para o seu imaginario. A professora declara utilizou os contos tradicionais
sensivelmente duas vezes por més, realizando atividades para desenvolver a
compreensao do oral, propondo exercicios de interpretacdo de textos e exercicios
gramaticais, articulando estas atividades com outras areas do saber. Quando
perguntamos a professora quais as estratégias de desenvolvimento de compreensao
na leitura que mobilizava, esta ndo mencionou as estratégias mas, um conjunto de
atividades, o que aponta para o possivel desconhecimento das primeiras, bem como
para a forma de as operacionalizar na planificagdo das atividades em contexto de sala

de aula.
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A professora entendeu igualmente ser importante retirar uma licdo de moral,
para trabalhar a educagdo para os valores. Considerou relevante o trabalho
colaborativo com os encarregados de educacdo, bem como a participagdo dos
familiares na escola nas praticas de leitura, afirmando que os alunos ficam mais
motivados e predispostos para aprenderem e executarem as atividades propostas. A
professora demonstrou também interesse em utilizar os contos tradicionais no ambito
de tais praticas, entendendo que sao muito importantes para o desenvolvimento
intelectual e afetivo dos alunos.

Considerou ainda crucial a colaboragdo com os encarregados de educacéao e a
participagcdo dos mesmos em sala de aula.

Foi possivel inferirmos que a professora faz uso desta ferramenta de trabalho
que é o conto tradicional, para trabalhar os valores, os costumes. Com os mesmos
pretendia ampliar o imaginario e a criatividade das criangas, dando-lhes liberdade para
que se desenvolvam também intelectualmente. A professora realizava articulagbes
com as outras areas do saber e tinha por habito solicitar a participacdo dos familiares
em praticas de leitura na escola.

Com a realizagdo de um conjunto de atividades que se encontrava, a nosso
ver, enquadrado no nosso grupo de criangas, podemos concluir que foi bastante
produtivo, tanto para nés como para o grupo. Tentdmos dinamizar as sessbes com
uma sequéncia légica e com o grau de exigéncia adequado a faixa etaria das criangas,
de uma forma crescente. Verificamos que estas se divertiram muito e que gostaram da
a forma como trabalhamos com elas, demonstrando empenho e entusiasmo na
execucdo do que lhes era pedido. Acho que conseguimos motiva-las, deixando-as
focada no que estavamos a realizar e sempre a espera do que iria ser pedido numa
fase posterior. O nosso maior receio, relativamente a esta parte do trabalho, era
desiludir as criangas ou verificar que estas nao demonstravam interesse no que
irlamos apresentar e no que iriamos sugerir que executassem. Isso ndo aconteceu. As
criangas gostaram e correu tudo muito bem, a nosso ver. Foi a parte do trabalho que
mais prazer nos de ao executar, desde a selecédo do conto tradicional, a procura dos
objetivos e daquilo que pretendiamos ensinar as criangas, a parte da planificagéo e,
finalmente, a execugédo. Durante e apds a execugao verificdamos que o feedback foi
positivo por parte do grupo de criancgas, refletindo que valeu o esfor¢co a dedicagao, o

tempo despendido na planificagéao.
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Através do trabalho realizado conseguimos dar a resposta a nossa questao de
investigagdo: “Como podem os contos tradicionais contribuir para a promogédo da
leitura no 1.° Ciclo do Ensino Basico?”.

Resta-nos, assim, deixar possiveis pistas para trabalhos futuros que
possibilitem compreender que tipo de atividades as criangas gostam mais e que
estratégias de desenvolvimento da compreensdao da leitura o/a professor/a deve
mobilizar. Por exemplo, num trabalho futuro relativamente a pratica, podera ser
realizado um conjunto de atividades bastante diversificadas no que respeita ao conto
tradicional. Tal possibilitara comparar quais as atividades que motivam mais as
criancas, através de metodologia adequada, de modo a compreender o que as
criancas mais gostam. Entendemos que tal podera facultar uma informacgao riquissima,
permitindo refletir sobre a articulacdo entre as atividades a realizar e as estratégias
que as devem fundamentar.

Podemos finalmente, acrescentar que foi um gosto efetuar este trabalho,

permitindo aprender e acrescentar algo de novo a nossa pratica.
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ANEXO A - QUESTIONARIO

uestionario

O presente questionario realiza-se no ambito de um Relatdrio Final de Estagio do
Mestrado em Educagao Pré-escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior
de Educacao - Instituto Politécnico de Viseu, com o tema “O contributo dos contos tradicionais
para a formacdo de leitores no 1.2 Ciclo do Ensino Basico”. Todas as informacdes recolhidas
sdo confidenciais e destinam-se a fins meramente académicos. O que se pede é a sua opinido
relativamente ao tema referido.

Por favor, responda com sinceridade pois ndo hd respostas certas ou erradas. A sua
colaboracdo é crucial para a realizacao deste estudo.

Agradeco muito a sua disponibilidade.

Viseu, 2016

Diana Soares

Parte 1

1. Idade:

2. Sexo:

Masculino |:| Feminino |:|

82




3. Indique, por favor, quais sdo as suas habilitacGes literarias:

1.2 Ciclo do Ensino Basico

2.2 Ciclo do Ensino Basico

3.2 Ciclo do Ensino Basico

Ensino Secundario

Licenciatura

Mestrado

Doutoramento

ERNRERNRNREE

Outra(s). Qual?/Quais?

Parte 2

1. Costuma ler com o seu educando?

Sim |:| Nao |:|

Em caso afirmativo, responda as questdes 1.1 e 1.2.

Em caso negativo avance para a questdo 2.

83



1.1-Aproximadamente quanto tempo, por semana, dedica a leitura com o seu

educando?

Aproximadamente 30 minutos
Aproximadamente 1 hora
Aproximadamente 2 horas

Aproximadamente 3 horas

HREREEEE

Aproximadamente 4 horas

Outro:

1.2. Acha que o facto de ler com o seu educando pode contribuir para o motivar mais

para a leitura?

Sim |:| N3o |:|

2. Com que frequéncia se desloca aos seguintes locais para a pratica da leitura, com o seu

educando?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

Bibliotecas

Feiras do livro

Livrarias

Espagos exteriores

Espacos publicos

Outros:
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3. Costuma oferecer livros ao seu educando?

Sim |:| Nao |:|

Quais?

4. Tem por habito ler livros ao seu educando que eram da sua eleicdo quando era crianga?

sm || nao []

Quais?

5. Quando escolhe um livro para o seu educando fa-lo porqué?

Muitas vezes

Algumas vezes

Poucas vezes

Nunca

Faixa etaria

Gosto pessoal

Contetido do

livro

A pedido do

seu educando

Gosto do seu

educando

6. Tem por habito contar histdrias oralmente ao seu educando?

Sim

|:| N3o

[]
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Em caso afirmativo, responda a questdo 6.1. Em caso negativo, avance para a questao 7.

6.1. Quais?

7. 0O seu educando participa na escolha dos livros?

Sim |:| Nao |:|

8. 0O seu educando tem por habito pedir que lhe leia um livro?

Sim |:| N3o |:|

Muito obrigada pela sua disponibilidade!
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ANEXO B - OBJETIVOS DO INQUERITO POR QUESTIONARIO

Objetivos

Questoes

- Compreender como os familiares
podem contribuir para a motivacdo da

leitura.

- Compreender qual a importancia que os

encarregados de educacgao dao a leitura.

- Apurar os possiveis habitos de leitura
que os familiares tém com os seus

educandos.

- Compreender as possiveis
repercussdes do eventual apoio a leitura

por parte dos encarregados de educacgao.

- Com que frequéncia se desloca aos
seguintes locais para a pratica da leitura,

com o seu educando?

- Costuma oferecer livros ao seu

educando?

- Tem por habito ler livros que eram da
sua elei¢gdo quando era jovem?

- Tem por habito contar historias
oralmente ao seu educando?

- O seu educando tem por habito pedir

que lhe leia um livro?

- Costuma ler com o seu educando?
- Quando escolhe um livro para o seu

educando fa-lo porqué?

- Aproximadamente quanto tempo dedica
a leitura com o seu educando (por

semana).

- Acha que o facto de ler com o seu
educando pode contribuir para o motivar
mais para a leitura?

- O seu educando participa na escolha

dos livros?
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ANEXO C - ENTREVISTA

- Costuma incluir os contos tradicionais nas praticas letivas consagradas a leitura?

- De que modo (quais as atividades que planifica e com que periocidade)?

- Quais as estratégias de desenvolvimento da compreensao na leitura que costuma
mobilizar?

- Quando aborda os contos tradicionais considera relevante extrair uma licdo de moral
a partir dos mesmos?

- Considera relevante a articulacdo entre o trabalho realizado em sala de aula e o
papel desempenhado pela familia, em casa?

- Costuma solicitar a participacdo dos encarregados de educacio para promover os
habitos de leitura das criangas?

- Quando os encarregados de educacgao participam regularmente em praticas de
leitura com os seus educandos, considera que estes sdo mais motivados para

aprender?
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ANEXO D - GUIAO DA ENTREVISTA

Objetivos

Questodes

-Indagar possiveis formas de utilizacdo
dos contos tradicionais na sala de aula,

por parte do(a) professor (a).

-Inferir estratégias de desenvolvimento de
compreensao na leitura que possam ser

mobilizadas, por parte do(a) professor(a).

-Aferir a possivel participacdo dos pais

nas praticas de leitura

- Costuma incluir os contos tradicionais
nas praticas letivas consagradas a
leitura?

- De que modo (quais as atividades que

planifica e com que periocidade)?

- Quais as estratégias de
desenvolvimento da compreensdo na
leitura que costuma mobilizar?

- Quando aborda os contos tradicionais
considera relevante extrair uma licao de

moral a partir dos mesmos?

- Considera relevante a articulagao
entre o trabalho realizado em sala de
aula e o papel desempenhado pela
familia, em casa?

- Costuma solicitar a participacao dos
encarregados de educagdo para
promover os habitos de leitura das
criangas?

- Quando os encarregados de
educacao participam regularmente em
praticas de leitura com o0s seus
educandos, considera que estes sao

mais motivados para aprender?

89



90



