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Resumo:

O presente Relatorio Final de Estagio contempla o trabalho desenvolvido no ambito do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Este
encontra-se dividido em duas partes fundamentais, nomeadamente, uma que apresenta
uma reflexdo critica sobre toda a préatica desenvolvida e outra que diz respeito, a
investigacao sobre a tematica de (ndo)retencao escolar que tem como titulo Perspetivas
dos professores sobre os efeitos da (ndo)-retencdo escolar na aprendizagem dos alunos
do 1.° Ciclo do Ensino Basico. A reten¢do escolar € uma das maiores problematicas do
sistema de ensino portugués, pelo facto de 0 nosso pais ter as taxas mais altas dos
paises analisados pela OCDE (2012; 2013). Assim sendo, a problemética da nao-
retencdo dos alunos do ensino bésico, para anos ndo terminais, passou a ser
normalizada pelo Decreto-Lei n.° 17/2016, de 4 de abril. O CNE (2017) refere que os
alunos retidos sofrem um processo de regressdo na sua autoestima e da sua
socializacdo, conduzindo a niveis preocupantes de alienacdo face a escola, com
repercussfées no aumento dos indices de abandono escolar. Com este trabalho de
investigacdo temos como principal objetivo compreender as mudancas operadas no
Sistema, nas escolas e nas praticas e percec¢des dos professores sobre esta tematica
de ndo-retengdo. A investigacdo é de natureza qualitativa, foi realizada em duas escolas
localizadas em contextos distintos, estando uma localizada na zona centro do
Continente e a outra na Regido Autonoma dos Acores. Para a recolha de dados
recorremos a entrevista semiestruturada. Os resultados indicam que a expetativa da
ndo-retencdo cabe mais as familias e a sociedade e que os professores inquiridos se

mostram cautelosos com as medidas de ndo-retencgéo.

Palavras-Chave: N&o-Retencdo Escolar; Retencdo Escolar; Sucesso Escolar;

Insucesso Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Basico.



Abstract:

The present Internship Final Report it's found divided into two fundamental parts, namely
a critical reflection on all the practice developed and the other part concerns, a
investigation about the theme of (non)-school retention entitled Teacher’s perspectives

on the effects of the (non)-school retention of primary school student’s learning.

School retention is one of the biggest problems in the portuguese education system, due
to the fact that our country has the highest rates in the countries analyzed by the OCDE
(2012;2013). Therefore, the issue of no-retention of basic education students for no-
terminal years is now normalized by Decree-Law n.° 17/2016, of 4 April. The CNE (2017)
states that retained students undergo a process of regression in their self-esteem and
socialization, leading to worrying levels of alienation from the school, with repercussions

on the increase in school dropout rates.

With this research work, our main objective is to understand the changes in the System,
in schools and in the practices and perceptions of teachers on this theme of no-retention.
The investigation is of a qualitative nature, it was carried out in two schools located in
diferente contexts, one located in the center of mainland Portugal and the other in the
Autonomes Regions of the Azores. In terms of technique, we resorted to semi-structured
interviews, operationg with two case studies. The results indicate that the expectation of
no-retention is more for families and society, the inquired teachers are cautious with the

measure of no-retention.

Key-words: No-School Retention; School Retention; School Success; School Failure;

Primary School.
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Introducao Geral

O presente Relatorio Final de Estagio (RFE) foi desenvolvido no @mbito da unidade
curricular de Seminario de Investigacdo sobre as Praticas. A realizacdo deste Relatério
desenvolveu-se em duas partes, sendo que a primeira se reporta a uma reflexao critica
sobre as préaticas em contexto, como a Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo
do Ensino Basico (PES1.°CEB) e a Prética de Ensino Supervisionada em Educagéo
Pré-Escolar (PESEPE), e a segunda diz respeito ao trabalho de investigacao.

A escrita deste RFE é feita através da primeira pessoa do plural, ao longo de todo o
relatério que aborda o trabalho desenvolvido nestes dois anos de formacao, de modo a

obtermos uma leitura mais pessoal e um discurso mais fluente.

A Prética de Ensino Supervisionada (PES) é a etapa onde os alunos se confrontam
com a realidade e onde podemos colocar em pratica os conhecimentos construidos nas
diversas componentes da formacgéo inicial. Em conformidade com Piconez (2013) que
afirma “o contexto relacional entre pratica-teoria-pratica apresenta importante
significado na formag&o do professor, pois orienta a transformacdo do sentido da
formacéo do conceito de unidade, ou seja, da teoria e pratica relacionadas e ndo apenas
justaposta ou dissociadas” (pp. 10-11). Os alunos quando iniciam a PES podem sentir
necessidade de dar resposta a variadas competéncias que se encontram no
Regulamento do 2.° Ciclo do Estudo em Educacgédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do

Ensino Basico.

A primeira parte do RFE refere-se ao percurso formativo construido em contextos
de estagio desenvolvidos quer no 1.° CEB quer na EPE. Esta parte é apresentada
através da caracterizacdo dos locais de estagio, mantendo a sua identidade
confidencial, respetiva caracterizacdo das criancas/alunos, e, posteriormente, uma
apreciacao critica das competéncias desenvolvidas. Esta apreciagao foi construida a luz
dos Padrbes de Desempenho Docente, preconizados pelo Despacho n.° 16034/2010,
de 22 de outubro. Assim como, tivemos em consideracdo alguns documentos oficiais
como o Perfil Especifico de desempenho profissional do educador de infancia e do
professor do 1.° CEB (Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto), o Estatuto da Carreira
Docente (Lei n.° 16/2016) e o Regime juridico da habilitag&@o profissional para a docéncia
na Educacéo Pré-Escolar e nos Ensinos Basico e Secundario (Decreto-Lei n.° 79/2014,
de 14 de maio). Nesta apreciagdo sdo debatidas as varias dimensfes que estdo
articuladas com os estagios desenvolvidos ao longo das unidades curriculares de PES.
E fundamental um professor/ educador refletir sobre as suas pratica letiva, segundo as

palavras de Rodrigues (2012) o “professor reflexivo é aquele que pensa constantemente



sobre a sua pratica, pensa e repensa 0S SEUS SUCESSOS e 0S seus fracassos,
aproveitando a reflexdo para ajustar estratégias e melhorar/ alterar o processo ensino
aprendizagem” (p.2). No términus da primeira parte é apresentada uma sintese global

das reflexdes criticas.

A segunda componente do RFE é relativa a parte de investigacdo, na qual é
apresentado um estudo realizado a partir de varias questdes que surgiram ha
PES1.°CEB. Essas questdes foram essenciais para nortear este trabalho de
investigacao, as quais foram: de que forma os professores incluem um aluno retido na
turma?; quais sdo as estratégias que o docente pode utilizar para colmatar as
dificuldades dos alunos?; quais sdo os beneficios que a retencao trard ao aluno?. Nesta
seccao, surge a tematica abordada neste projeto de investigacdo que é a retencéo e
ndo-retencdo escolar. Esta investigacdo tem como principal objetivo, verificar de que
modo estéo os professores do 1.° CEB a acolher e a lidar com a ndo-retengéo escolar
nas suas praticas. Assim, o trabalho de investigacdo intitula-se Perspetivas dos
professores sobre os efeitos da (ndo)-retencéo escolar na aprendizagem dos alunos do
1.° Ciclo do Ensino Basico.

A pratica de retencao no nosso pais € algo bastante comum, que apresenta elevadas
taxas de retencdo em comparacdo com outros paises europeus, segundo dados
analisados pela OCDE (2012; 2013). Cada vez mais nas escolas tém se debatido a
tematica da retengéo, se realmente € benéfica, quais sdo as suas implicacdes, entre
outros aspetos. No entanto, compete aos interessados, sobre este tema, desenvolver
estudos que possam permitir a sua compreensao e nada melhor do que saber a opinido
de quem esta “no terreno” ha varios anos. Na nossa opiniao, os politicos da educacéao
devem ter em consideracdo a opinido dos professores do 1.° CEB, no que diz respeito
a aplicacdo desta medida. Nesse sentido, a realizacdo deste trabalho de investigacao
visa dar a sua contribuicdo, uma vez que irdo ser retiradas conclusdes relevantes

relativamente a medida de ndo-retencdo dos alunos no 1.° CEB.

A segunda parte do trabalho, tal como a primeira, encontra-se dividida em quatro
capitulos. O Capitulo I: Enquadramento teoérico, esta dividido em subcapitulos, como:
Retencédo Escolar: conceitos e efeitos; A pratica da Nao-Retencao Escolar; Sucesso e
Insucesso Escolar; Relacéo entre Retengdo e Sucesso/ Insucesso Escolar; Cultura e
“custo” da retencgao; Estratégias para melhorar o ensino e o0 desempenho dos alunos;
Enquadramento legislativo. O Capitulo Il, que diz respeito a Metodologia de
investigacdo, esta divido em varias seccdes, como: Delimitacdo do objeto de
estudo/enunciado do problema; Justificacdo e relevancia do estudo; Definicdo dos

objetivos da investigacdo; Tipo de investigacdo; Participantes e a sua caracterizacao;
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Técnicas e instrumentos de recolha de dados; Procedimento. O ultimo capitulo refere-
se aos resultados e a sua discussao. Primeiramente é apresentada a descricdo e analise
dos dados e, posteriormente, é apresentada a discussao dos dados obtidos; de seguida,
apresentamos uma concluséo do estudo. Para a realizacdo deste estudo foi necessario
entrevistar 16 (desséasseis) professores do 1.° CEB, de uma escola situada na zona
centro do Continente e outra escola localizada ha Regido Autonoma dos Acores, por ser
a area de residéncia da investigadora. Nesse sentido, entrevistamos 8 (oito) professores
de cada escola.

Por fim, expomos uma conclusdo geral do Relatério Final de Estagio, na qual é
apresentada uma reflexdo global de todo o percurso desenvolvido nestes dois anos de
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Ainda nesta
concluséo, sdo apresentadas as limitacoes do estudo e sugestdes para investigacdes
futuras.



Parte |- Reflex&o critica sobre as praticas em contexto



Nota Introdutéria

O presente Relatorio Final de Estagio foi desenvolvido com base numa andlise
critica do trabalho realizado no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico.

No ambito da formacéo na area de docéncia, o trabalho agora apresentado integra-
se nas unidades curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada (PES) no 1.° Ciclo do
Ensino Basico (I e Il) e Préatica de Ensino Supervisionada na Educacgéo Pré-Escolar (I e
I). Estas unidades curriculares de PES proporcionaram a investigadora a oportunidade
de vivenciar a experiéncia de como é ser Educadora de Infancia e Professora do 1.°
Ciclo do Ensino Béasico. Desta forma, permitiu-nos compreender as diferencas entre

ambos os papéis, assim como algumas caracteristicas que os aproximam.

Este documento tem como principal objetivo refletir e analisar o desempenho da
investigadora nas préaticas de ensino supervisionadas, assim como realcar aspetos
fulcrais que a permitiram crescer como futura profissional. No primeiro ano de mestrado
tive a oportunidade de estagiar no 2.° ano do 1.° CEB, durante o 1.° semestre. No 2.°
semestre iria estagiar no 4.° ano do 1.° CEB, porém, devido a COVID-19 tivemos de
adaptar o estagio curricular para microensino. O estagio de microensino foi algo novo
para a nossa turma e desenvolveu-se através do ensino a distancia o que tornou ainda
mais desafiante esta experiéncia. Em discussdo com os professores da unidade
curricular de PES concorddmos que este estagio deveria ser avaliado de duas formas.
As quais foram uma aula gravada, como as aulas do #EstudoEmCasa e outra aula

lecionada para os colegas de turma através de videoconferéncia “Zoom”.

No que diz respeito ao segundo ano do mestrado, a Pratica de Ensino
Supervisionada foi direcionada para a Educacdo Pré-Escolar, sendo que no 1.° e 2.°
semestre estagiamos na mesma sala de atividades, no entanto tivemos diversas
peripécias ao longo do ano letivo. No 1.° semestre ocorreu o confinamento do pais
devido a pandemia e foi necessario adaptar o ensino presencial para o ensino a
distancia. Relativamente ao 2.° semestre, tivemos um caso positivo de COVID-19 na
sala de atividades, por este motivo foi necesséario adaptar o ensino, novamente, para

ensino a distancia.

No final de cada semana de estagio nos dois niveis de ensino elaboravamos um
relatério semanal. Este relatorio permitia-nos refletir sobre as nossas praticas enquanto
professores, o que possibilitou o melhoramento das mesmas ao longo dos estagios

desenvolvidos. Segundo Schon (1992), a atitude de contemplar a reflexdo que levou o



docente a agir de uma determinada forma permite que o profissional consiga planificar

acOes futuras, tendo em atencao os aspetos que refletiu e que acha que deve melhorar.

Para a elaboracdo deste relatério foi necessério analisar o Despacho n.°
16034/2010, de 22 de outubro, o qual apresenta os padrbes de desempenho dos
professores. Neste documento oficial estdo definidas quatro dimensdes que definem o
perfil de um docente, as dimensdes sao: (i) a dimenséo profissional, social e ética; (ii) a
dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; (iii) a dimensdo da
participacdo na escola e relacdo com a comunidade educativa; (iv) a dimenséo do
desenvolvimento e formacao profissional ao longo da vida. Este documento normativo
nao consegue prever todas as peripécias que os professores podem ter ao longo da sua
profissédo. No entanto, no nosso entender este documento estaria mais completo se
abrangesse novas dimensdes ou completasse dimensdes mencionadas anteriormente.
Por exemplo, a ag&o informal do docente, desde o contacto com os encarregados de
educacdo como a relacdo que estabelece entre pares e o trabalho colaborativo.
Pensamos que estes aspetos seriam uma mais-valia para os profissionais de educacéo,

principalmente os que se encontram em inicio de carreira.



Capitulo I: Contextualizacdo e apreciacéo critica dos estagios desenvolvidos

As unidades curriculares de PES, de acordo com o Regulamento do curso de 2.°

Ciclo de Estudos em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico da

Escola Superior de Viseu, tém como objetivos:

a)

b)

d)

e)

)

h)

Promover uma formacdo educacional geral abrangendo os conhecimentos,
capacidades, atitudes e competéncias no dominio da educacao relevantes para
o desempenho como Educador de Infancia e Professor do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico;

Desenvolver competéncias pessoais e profissionais adequadas as diferentes
dimensbes de desempenho de Educador de Infancia e de Professor do 1.° Ciclo
do Ensino Basico;

Mobilizar conhecimentos, capacidades, atitudes e competéncias no ambito das
didaticas especificas relativas ao ensino em todas as areas curriculares da
Educacgéo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico para o exercicio da
profissao;

Desenvolver posturas reflexivas sobre os grandes problemas do mundo
contemporéaneo, da politica educacional e do papel da escola na sociedade;
Alargar a formacao cultural, social e ética a areas do saber e cultura diferentes
das do dominio de habilitacdo para a docéncia;

Incentivar a reflexdo sobre as dimens@es ética e civica da profissionalidade
docente no sentido de adequar a sua intervengéo educativa,

Fomentar a capacidade para a intervencéo em projetos de acgao, investigacao,
inovacgao e experimentacao cientifica e pedagdgica;

Desenvolver competéncias que permitam uma aprendizagem ao longo da vida

de um modo auténomo (art.® 2.9).

Ainda a propdésito, € crucial salientar que a PES segue as indicagfes que estdo

presentes no Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio, que refere:

a)

b)

c)

Inclui a observagéo e colaboracdo em situagBes de educacdo e ensino e a
pratica supervisionada na sala de atividades ou na sala de aula, nas instituicées
de educacéo de infancia ou nas escolas;

Proporciona aos formandos experiéncias de planificagéo, ensino e avaliacdo, de
acordo com as funcdes cometidas ao docente, dentro e fora da sala de aula;
Realiza-se em grupos ou turmas dos diferentes niveis e ciclos de educacéo e
ensino abrangidos pelo grupo de recrutamento para o qual o ciclo de estudos
prepara, devendo, se necessério, realizar-se em mais de um estabelecimento de
educacéo e ensino, pertencente, ou ndo, a0 mesmo agrupamento de 5 escolas

ou a mesma entidade titular, no caso do ensino particular ou cooperativo;



d) E concebida numa perspetiva de formacdo para a articulagdo entre o
conhecimento e a forma de o transmitir visando a aprendizagem;

e) E concebida numa perspetiva de desenvolvimento profissional dos formandos e
promove nestes uma atitude orientada para a permanente melhoria da

aprendizagem dos seus alunos (Capitulo Ill, art.® 11.°).

No que diz respeito ao 1.° ano de Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico, a PES centrou-se apenas no 1.° Ciclo do Ensino Basico.
Durante o 1.° semestre tivemos oportunidade de estagiar no 2.° ano do 1.° CEB. Foram-
nos designados dois dias de estagio (segunda-feira e terca-feira), das 9h as 12h e das
14h as 16h, numa escola que pertence ao concelho de Viseu. No 2.° semestre
supostamente iamos trocarmos de turma e de ano de escolaridade, iriamos ter
oportunidade de estagiar no 4.° ano do 1.° CEB. Devido a COVID-19 néo foi possivel.
Por este motivo, no 2.° semestre tivemos de adaptar o estagio para um formato de
microensino. O microensino é constituido pela unido da palavra micro que diz respeito
a algo que se realiza com um reduzido numero de alunos num periodo de tempo mais
curto, com a unido da palavra ensino que se refere a um momento especifico de

aprendizagem (Ruivo, 1988).

O estagio com a metodologia de microensino foi planificado com base no estagio do
1.° semestre, isto &, as planificacdes foram pensadas exclusivamente para o grupo de
alunos com que tinhamos tido contacto. Apesar de neste semestre ndo termos tido
contacto com alunos, tornou-se bastante rico a nivel de aprendizagens, pelo facto de
termos tido oportunidade de ver outros colegas de turma a lecionar. Mesmo que fosse
de forma invulgar, isto é, através de aulas gravadas ou aulas por videoconferéncia. Apds
finalizarmos as intervengdes estipuladas, reuniamos com os professores da PES e com
0S nossos colegas. Estas reunibes permitiam-nos crescer a nivel pessoal e profissional,
pois, ocorria uma discussao critico-reflexiva a nivel de postura corporal, linguagem e até

mesmo ideias novas para futuras planificagfes.

Relativamente ao 2.° ano de Mestrado, a Pratica de Ensino Supervisionada foi
direcionada para a Educacao Pré-Escolar, durante todo o ano letivo permanecemos na
mesma sala de atividades. No entanto, durante este ano letivo tivemos de estar em
constante adaptacdo devido ao confinamento que o pais teve de ultrapassar e a
guarentena devido a um caso positivo do grupo de criangas de estagio. Por este motivo,
o0 estagio do 2.° ano de Mestrado teve diversas adaptacdes de ensino presencial para

ensino a distancia.



1. 1.°Ciclo do Ensino Bésico

O 1.° ano de Mestrado em Educacado Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, destina-se & PES1CEB. Sendo que, o estagio desenvolvido no 1.° semestre
teve a duracdo de dez semanas. No entanto, duas destas semanas destinaram-se a
observacdo, de modo a conhecermos a orientadora cooperante, a turma e a propria
escola. Na terceira e na décima semanas de estagio lecionamos em grupo, as restantes
semanas tivemos oportunidade de intervir individualmente. Este estagio decorria todas

as segundas e tercas-feiras.

A turma em que tivemos oportunidade de lecionar pertencia ao 1.° Ciclo do Ensino
Béasico, mais propriamente, no 2.° ano do 1.° CEB. Esta turma era constituida por 24
alunos, sendo que 12 eram do sexo masculino e 12 do sexo feminino, com idades
compreendidas entre os 7 e 0os 8 anos de idade. A turma estava integrada na
comunidade educativa e ndo existia qualquer situagédo que prejudicasse esta integracao.
Conseguimos afirmar isto, pelo facto de no projeto de envolvimento da familia. Os pais
dirigiram-se a sala de aula para falar um pouco sobre a sua profissdo e houve uma boa
interagdo entre alunos, encarregados de educacdo e professores. Em relagdo a
interagdo com a restante comunidade educativa, isto é, outras turmas, pessoal docente
e ndo docente, foi possivel verificar na festa de Natal da escola. Pois, houve interacdo
entre varias turmas e os alunos nao tiveram nenhum tipo de atitude que prejudicasse a

sua interacdo com a comunidade educativa.

Existia um pequeno grupo de 5 alunos que necessitavam de um professor de apoio,
por terem um ritmo de trabalho mais lento. A formacéo deste grupo de trabalho tinha o
intuito de combater dificuldades dos alunos, estes trabalhavam maioritariamente em
grupo, de modo a poderem aprender uns com os outros num trabalho mais colaborativo,
de forma que todos os elementos do grupo se ajudassem mutuamente, permitindo assim
um desenvolvimento de capacidades cognitivas e sociais (Rodrigues, 2012) mais
consolidado em aprendizagens e desenvolvimento de competéncias essenciais de

referéncia.

Na turma verificava-se a existéncia de um aluno que beneficia de um curriculo
especifico. Segundo o Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, o aluno em questdo
apresentava caracteristicas que o enquadravam com um perfil de aluno portador de
Necessidades de Saude Especiais (NSE). O aluno foi diagnosticado com uma
Perturbacdo Motora Permanente Congénita (Ataxia Cerebelosa Autossémica
Dominante), limitando-o ao nivel de fun¢des neuromusculoesqueléticas, ou seja,

apresentava limitagbes ao nivel da expressdo verbal articulatéria, mobilidade e



movimento. Este aluno foi acompanhado por uma professora de Ensino Especial, que
utiizava o método analitico das vinte e oito palavras no processo de ensino-

aprendizagem da leitura e da escrita.

O segundo semestre do 1.° ano de Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico, iria decorrer numa turma do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino
Basico. Porém, devido a COVID-19, as escolas fecharam e iniciou-se o ensino a
distancia, motivo pelo qual ndo foi possivel realizar este estidgio. No entanto, os
professores da unidade curricular PES Il optaram por propor a realizacdo do estagio
através de microensino a distancia. O microensino tem como principais objetivos: treinar
o professor com técnicas de ensino ja aplicadas, habituar o professor a autoavaliar-se,
incentivar o autoaperfeicoamento, suscitar interesse por novos procedimentos didaticos,
orientar a experimentacdo de novos procedimentos didaticos e conduzir para a
assimilagéo e desenvolvimento de habilidades essenciais para o ensino (Nerci, 1986).
Este modelo de ensino permitiu-nos aprender entre pares, pois, tivemos oportunidade
de ver como alguns colegas de turma lecionam e o modo como planificavam as
atividades. Assim como, nos permitiu ter a experiéncia de gravar aulas e lecionar uma
aula através de videoconferéncia. Nem todos os profissionais de educagao tiveram na

sua formacdo inicial esta oportunidade, o que ainda enriquece mais esta experiéncia.

A unidade curricular de PES Il esteve interligada com a unidade curricular de
Didaticas Especificas do 1.° Ciclo do Ensino Basico Il, na qual foi-nos proposto a
elaboragéo de uma estratégia de ensino que poderiamos escolher o tema e, de seguida,
prosseguiamos a planificagdo dos varios momentos para implementar a estratégia. O
tema do nosso grupo foi o tempo, no qual teve quatro momentos de intervencao, estes
momentos foram de curta durac¢do, ou seja, duravam apenas trinta minutos, sendo que

a aula foi dividida com quinze minutos para cada area disciplinar.

Nas aulas da unidade curricular de Didaticas Especificas do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico I, foi-nos solicitado para escolhermos um tema para as planificagcdes do estagio
de microensino. O nosso grupo escolheu a tematica do tempo, pois, queriamos tentar
enquadrar o maximo de componentes do curriculo e, surgiu-nos ideias sobre esta
temética sobre as diversas componentes do curriculo. O objetivo principal do trabalho
era tentar fazer integracdo curricular a partir de uma cancdo e, posteriormente,
prosseguir para Expresséo e Educacgéao Fisico-Motora, Portugués, Matemética e Estudo
do Meio. Esta metodologia de microensino era algo novo, ainda mais por ser realizado
a distancia. Como tal, foi uma experiéncia bastante desafiadora e tivemos de fazer
varias pesquisas sobre atividades de video aulas e video conferéncias. Nas aulas de

#EstudoEmCasa, inicialmente sentimos dificuldades a nivel de como iriamos prosseguir
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a aula sem ter o feedback dos alunos. Esta aula teria de ser lecionada através de um
método mais expositivo. Relativamente as video aulas, 0os nossos colegas de turma é
gue fizeram o papel de alunos, por este motivo nao foi possivel compreender o processo

de aprendizagem desenvolvido pelos alunos.

A primeira intervencdo foi realizada através de uma aula gravada, em que
leciondmos a 4rea de Expresséo e Educacdo Fisico-Motora e Portugués. A segunda
intervencdo foi realizada através de uma aula por videoconferéncia com a plataforma
Zoom, na qual tivemos a participacdo dos meus orientadores da PES Il e alguns colegas
de turma que interpretaram o papel de alunos. Um aspeto menos positivo da
metodologia de microensino é o facto de os nossos colegas de turma mesmo que
tentassem fazer papel de alunos, ndo era a mesma coisa. Pois, sentimos falta das
interacdes que os alunos tinham para connosco, visto que havia maior partilha de ideias
e duvidas. Portanto, a nossa interagdo com 0s nossos colegas nao refletia a nossa

interag&o com 0S nossos alunos.

No final de todas as intervengdes realizdvamos individualmente um relatério critico
sobre a prética letiva. E importante na pratica da docéncia o professor e professor
estagiario refletirem sobre a sua leciona¢do, mesmo que esta seja realizada de forma
individual ou coletiva. Esta reflexdo permite um aperfeicoamento nas praticas letivas e
pedagdgicas, assim como permite adequar o ensino aos alunos, pois cada turma tem
as suas caracteristicas (Cadorio & Siméo, 2013). As reflexdes semanais
proporcionavam uma retrospetiva sobre a pratica desenvolvida nas diversas
intervencgdes. Atraves das reflexdes conseguia verificar aspetos mais bem conseguidos
e outros menos bem conseguidos. Por exemplo, denotava que quando planificava certas
atividades, achava que ia demorar mais tempo, por vezes, também acontecia o oposto.
No entanto, com as reflexdes conseguimos compreender quais 0s tipos de atividades
gue os alunos demoravam mais tempo ou menos tempo, como também se era
necessario planificar mais ou menos atividades. Assim como, permitiu-me conhecer os

alunos e os interesses dos mesmos.

Segundo o Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, a qualidade de ensino é o
ponto fulcral no desenvolvimento e na aprendizagem dos alunos. A funcédo principal do
docente é ensinar, que é considerada uma acéo intencional, com orientacdes para
promover a aprendizagem, nomeadamente as Aprendizagens Essenciais da Diregéo-
Geral de Educacédo. No entanto, é crucial ter a no¢do que os alunos s6 aprendem se
estiverem dispostos a isso. O professor pode ensinar sem que o aluno aprenda. Pode
existir qualidade de ensino como é referido no Despacho n.° 16034/2010, de 22 de

outubro e mesmo assim o aluno ndo querer aprender. Cabe ao docente tentar contornar
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essas circunstancias e procurar estratégias que possam ajudar a estimular a
aprendizagem do aluno. A profissdo de docente tem inimeras incertezas, dilemas,
complexidades e grande responsabilidade, pois o docente é o principal responsavel pela
aprendizagem dos alunos. A definicdo de padrées de desempenho docente tem como
principal objetivo orientar os professores, de modo que estimule a autorreflexédo, assim
como a avaliacdo do seu desempenho para os professores se tornarem profissionais
criticos e que os padrdes de desempenho docente ajudem, de certo modo, a enriquecer

a profissdo docente.

Os padrdes de desempenho pretendem definir as caracteristicas da docéncia e as
vérias tarefas profissionais que o professor tem de desempenhar, pois 0 docente tem
de enfrentar as exigéncias colocadas aos mesmos, assim como as transformacoes esta
constantemente a sofrer. E importante referir que os padrdes previstos no Despacho n.°
16034/2010, de 22 de outubro ndo conseguem prever na totalidade todas as situacdes
pela qual os professores podem passar. O documento normativo € meramente
informativo para os professores, contudo é impossivel que 0 mesmo consiga prever
todas as situacdes que o docente passara na sua profissionalidade. Este documento
tem uma linha concetual e procura normalizar um padréo geral do desempenho tendo
por base uma determinada linha tedrica concetual, todavia na préatica ndo se consegue
antecipar a forma exata e definitiva dos varios desafios que o docente pode ter que
ultrapassar. Com isto, ndo pretendemos referir gue o0 documento normativo esta errado,
apenas ndo se encontra completo e é impossivel prever todas as situacdes que podem
ocorrer na pratica. Pelo facto de que cada pratica é diferente, pois cada grupo de alunos

tem as caracteristicas Unicas e até mesmo 0s contextos escolares sao desiguais.

A definicdo dos padrfes de desempenho docente divide-se em quatro dimensoes,
designadamente a dimenséo profissional, social e ética, a dimenséo desenvolvimento
do ensino e da aprendizagem, a dimenséo participagdo na escola e relacdo com a
comunidade educativa e, por fim, a dimenséo formagé&o profissional ao longo da vida.
Sdo dimensdes que normalizam e caracterizam o modo como o docente deve atuar.
Ainda assim, podemos completar estas dimensdes com aspetos mais informais que a
profissdo de docente enfrenta. Como contactos com os pais/ encarregados de
educacao, através de mensagens, chamadas, entre outros, com o intuito de informar
algo sobre o seu educando, bem como estabelecer e consolidar a relacéo que o docente

mantém com o pessoal docente e ndo docente.

A primeira dimensédo, segundo o Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro diz

respeito a dimensédo profissional, social e ética, remete para a responsabilidade da
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pratica da docéncia, na qual se destaca a atitude que o docente tem em relagédo a sua

profisséo, promovendo a qualidade do ensino e da escola.

7

A profissdo de professor tem uma enorme responsabilidade, pois é o principal
responsavel pela aprendizagem dos alunos, como tal, antes das minhas intervencdes
realizava uma pesquisa sobre os contelidos que iria abordar, de forma a auxiliar a minha
pesquisa utilizava os Programas e Metas Curriculares do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
mais concretamente, o Programa e Metas Curriculares Matematica-Ensino Basico,
Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, Organizacéo Curricular
e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Béasico- Estudo do Meio e, por fim, o documento
Organizacdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico- Expresséo e
Educacao: Fisico-Motora, Musical, Dramatica e Plastica. De modo, a verificar os
objetivos que eram essenciais 0s alunos conseguirem alcancar para construirem a

aprendizagem pretendida com as atividades propostas.

Na PES | tivemos oportunidade de intervir em grupo e, de forma individual, na PES
Il aintervencdo foi realizada apenas de forma individual. Porém, o trabalho desenvolvido
nas praticas foi realizado de forma colaborativa com o meu grupo de estagio, mesmo
guando as intervencgdes se realizavam individualmente, a planificacdo das atividades
era realizada em grupo. Por vezes, sentiamos alguma dificuldade para abordar
determinado conteddo e com o trabalho colaborativo conseguiamos colmatar essas
dificuldades. O trabalho colaborativo foi, principalmente, essencial na PES I, pelo facto
de que as intervencgdes tinham de estar articuladas, que foi um dos objetivos que o meu

grupo de estagio conseguiu alcancar.

Esta primeira dimenséo refere-se a responsabilidade do docente, no sentido em que
este é responsavel pelos seus atos, como tal, cabe ao professor refletir sobre a sua
pratica letiva. Na PES | ap0s uma semana de intervengdo, era necessario realizar os
relatérios semanais, estes tinham como principal objetivo a reflexdo das préticas
realizadas nessa mesma semana. Na PES Il tivemos apenas duas intervengdes, através
de uma aula gravada e aula de videoconferéncia. A pratica do 2.° semestre realizou-se
com a metodologia microensino entre pares, por este motivo os tépicos mencionados a
seguir tiveram algumas alteracdes, no que diz respeito aos alunos. Estes relatérios
continham os seguintes tépicos: Informacdo sobre o desempenho das criancas
relevante para planificagbes com a turma; Apreciacdo de opc¢bes de organizacdo do
ambiente educativo relevantes para planificagdes com a turma; Destagues sobre o meu/
nosso desempenho; Desafios futuros do meu/ nosso desempenho; Outros aspetos a

destacar. O ambiente educativo esta a disposi¢do do adulto como dos alunos/criancas,
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no entanto, sé se estiver organizado com uma intencionalidade e bem equipado é que

se tornara benéfico para os envolventes (Zabalza, 1998).

Os relatérios foram essenciais para 0 meu crescimento como profissional, pois com
a reflexdo com os orientadores das PES, assim como com 0s meus colegas de turma,
€ possivel denotar aspetos positivos da minha prestacdo como também aspetos em que
€ necessario melhorar, as criticas foram construtivas e, de certo modo auxiliaram a
minha reflexdo e a repensar nas praticas futuras, assim como de que forma posso
melhorar a minha prestacdo como docente. Um professor que seja reflexivo é um
profissional que pensa constantemente sobre a sua pratica letiva e que as suas acbes
surgem através dessa reflexdo constante, pode-se considerar um professor que faz a

avaliagdo de si mesmo, dos seus pares e dos alunos (Mendes, 2017).

A dimensao profissional, social e ética retrata a importancia do compromisso no
desempenho do profissional, um aspeto que o profissional de educacgéo deve ter em
conta € a importancia da relagcédo professor/aluno/alunos e, até mesmo com os pais/
encarregados de educagdo. Uma boa relacdo com todos 0s responsaveis pela
aprendizagem do aluno, pode ajudar na construcao da aprendizagem do préprio aluno.
A relacéo professor/ aluno ajuda a conhecer as caracteristicas de cada individuo, como
ja conhecia os alunos da PES I, pois na licenciatura estagiei com aquela turma, este
aspeto ajudou-me imenso nas estratégias que obtive para a motivacdo dos alunos,
como por exemplo, utilizar cangfes para a introducdo de um tema, utilizar materiais

didaticos, livros-album, entre outras.

Ainda a propésito, sobre esta dimensao profissional, social e ética. O legislador nédo
da uma importancia focalizada na questédo de na relacdo docente com 0s seus pares.
Contudo, penso que é um aspeto fundamental para refletir. Durante toda a minha pratica
tive a oportunidade de trabalhar de forma colaborativa em grupo. No entanto, nas
escolas existe um grande conflito de trabalhar em colaboragdo com outros professores,
0 gue nao devia acontecer. No nosso entender verificamos que cada vez mais vivemos
numa sociedade individualista, porém, era importante o legislador dar maior énfase a
este aspeto. Poderia também ajudar os profissionais a verem de forma diferente a
interajuda entre pares, pelo facto de ajudar um colega de trabalho ndo gera
concorréncia, mas sim admiracdo. A formacao inicial de professores ensina-nos a
trabalhar em colaborativamente, a partir do momento que temos um colega de estagio.
Apesar de na pratica quando terminarmos o curso, podemos nao ter um colega dentro
da sala de aula, ndo invalida que ndo possamos trabalhar de forma colaborativa com
outros pares. Estes aspetos sdo importantes para levarmos para a nossa vida futura

como bons profissionais.
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A segunda dimenséo do Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro refere-se ao
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem e abrange trés pontos fulcrais: a
planificacdo, operacionalizacdo e a regulacdo do ensino e das aprendizagens. A
planificacdo surge para auxiliar a acdo do docente de forma orientada, coerente e
articulada na forma de trabalhar com os diferentes elementos curriculares. Ou seja, é
necessario que os objetivos e dominios de contelddo que se pretende que os alunos
desenvolvam se encontrem articulados com as atividades planificadas. Na planificacdo
de atividades é essencial ter em consideracdo as caracteristicas dos alunos,
necessidades e contextos (Apéndice 1). A operacionalizacdo refere-se a conducgéo e
organizacdo das atividades de ensino, assim como a uma boa gestdo dos varios
processos de comunicacgao e interacdo na sala de aula que visam a aprendizagem dos
alunos. O ultimo ponto, diz respeito a regulacdo, que permite analisar as atividades de
ensino-aprendizagem e reorientar as mesmas, com o intuito de melhorar a pratica
docente, bem como os resultados dos alunos. No entanto, a aprendizagem so6 se torna
bem-sucedida se o aluno estiver disposto a aprender, isto €, o aluno pode ter todas as
condicdes para aprender e ndo querer aprender. E crucial ter em atencdo este aspeto

muito importante.

Y

No que se refere a planificagdo tem de haver um conhecimento cientifico,
pedagogico e didatico antes de planificar qualquer atividade, relativamente a uma
determinada é&rea disciplinar. A planificacdo é um elemento essencial na profissédo do
docente, esta permite um encadeamento de ideias, atividades e interagbes (Arends,
2008). Todas as planificagcbes foram realizadas com base nos Programas e Metas
Curriculares do 1.° Ciclo do Ensino Basico, tendo em conta as caracteristicas da turma.
O ato de planificar o trabalho pedagdgico e didatico € um dos principiais fatores de uma
boa gestdo e desenvolvimento curricular. No entanto, nem sempre na pratica
conseguimos cumprir exatamente como planificAmos e, por vezes, é necessario criar
atividades na hora ou até mesmo alterar a metodologia de ensino. E importante termos
esta nocédo de flexibilidade quanto a planificacdo. E uma ferramenta essencial para o
docente, mas devemos ter a nogdo que pode ser preciso alterar o0 modo como se
leciona, sempre que denotarmos que ndo estamos a conseguir proporcionar um

ambiente de aprendizagem aos nossos alunos.

A interdisciplinaridade, materiais didaticos, momentos ladicos, ensino exploratério,
a utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacédo (TIC) em sala de aula, foram
uma preocupacdo nossa para a planificacdo das varias atividades. Os materiais
didaticos que construimos foi com o intuito de os utilizar de modo a poder ensinar

através do Ensino Exploratério. Um exemplo foi a “Roda da tabuada” (Apéndice 2). Esta
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roda continha as operacdes e o produto da tabuada do 4, na qual os alunos teriam de
experimentar colocar o produto na operacao correta. Na area disciplinar de Portugués
utilizei livros-album (Anexo 1) nas PES | e Il, foi um instrumento didatico que os alunos
gostaram imenso e denotava-se 0 envolvimento dos mesmos na histoéria. Considera-se
que os livros-album sdo uma boa estratégia para utilizar com a turma em questéo. Outra
estratégia que adotamos foi na area disciplinar de Expressdo e Educacdo Musical,
entoar can¢des antes de introduzir um determinado tema, essa cancao tinha de conter
alguns conceitos do conteudo que iriamos abordar. A utilizacdo de materiais didaticos
era uma mais-valia para trabalhar com este grupo de alunos, conseguiamos ter
percecdo da curiosidade e motivacdo para conhecer novas histérias, manipularem
materiais didaticos e gostavam imenso de entoar cang¢des. Utilizavamos estas pequenas
estratégias para introduzir ou rever algum contetdo que foi abordado anteriormente.
Com a utilizacdo destes materiais podemos verificar que os alunos ao estarem

motivados e curiosos, estimulava a aprendizagem dos contetdos.

Em relacdo ao aluno que beneficia de um curriculo especifico, como referimos
anteriormente, 0 mesmo era acompanho/ apoiado por uma docente especializada em
Educacgédo Especial, porém na prética letiva tentavamos incluir o aluno nos contetdos
que a turma estava a trabalhar, no entanto, este necessitava de ter, por exemplo, fichas
adaptadas de modo que seja mais percetivel as questdes que Ihe sédo colocadas no
Apéndice 3 encontra-se um exemplo de uma ficha realizada especificamente para o
aluno em questdo, de modo a comparar a adaptacdo das questdes colocadas no
Apéndice 4 encontra-se a ficha para os restantes alunos da turma. As escolas inclusivas
sdo escolas para todos os alunos, estas implicam um sistema educacional que
reconheca e tenha em atencgéo as caracteristicas individuais de cada um, assim como

respeitar as necessidades dos alunos/ criangas (Carvalho, 2000).

A dimenséo participacdo na escola e relagdo com a comunidade educativa diz
respeito a organizacdo da escola, como também a relagéo da escola com a comunidade
educativa. O docente, sendo um profissional de educagdo, esta integrado na
organizacao da escola, pelo que através da organizacdo educativa e curricular, trabalha
colaborativamente com 0s seus colegas, assim como integra-se na comunidade
educativa. Nas nossas intervencbes ndo tivemos oportunidade de participar, por
exemplo, na constru¢do dos documentos orientadores da vida da escola, assim como
apresentar propostas que poderiam contribuir para a melhoria do desempenho da
escola, entre outros aspetos, pelo facto de ser professora estagiaria. Porém, tivemos
uma participagdo indireta, porque consultimos e analisamos o0s documentos

orientadores da escola em questdo. Com esta analise, conseguimos ter percecédo dos
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projetos que estavam e iam ser desenvolvidos naquele ano letivo e conhecer um pouco
da escola de estagio. Todavia, considero que participamos na escola e, de certo modo
obtivemos alguma relacdo com a comunidade educativa. Apesar da nossa participacao
na escola ter sido secundaria, foi uma experiéncia bastante enriquecedora. No entanto,
como futura profissional pretendo participar em outros aspetos da comunidade

educativa.

O primeiro contacto que tivemos com a comunidade educativa foi um teatro que se
realizou no 1.° semestre, ou seja, na PES |, 0 mesmo intitulava-se como “Aldeia dos
sonhos” era uma peca baseada na época festiva Natal. No decorrer do teatro tivemos a
oportunidade de comunicar com outros alunos da escola, assim como alguns
professores que nao conheciamos. Apesar de ndo termos criado relagdo com a
comunidade educativa, foi o primeiro contacto que tivemos com outros alunos e
professores, que € uma mais-valia para a nossa integracdo da escola, como professoras

estagiarias.

Na PES I tivemos oportunidade de participar num projeto da escola que se intitulava
“Cantar os Reis” (Anexo 2), que decorreu no dia 6 de janeiro de 2020, no proprio dia dos
Reis, concretizando a tradicdo da escola de estagio que tinha como intuito percorrer
parte da cidade com alunos e professores para cantar os Reis nos estabelecimentos
publicos. Neste dia tivemos oportunidade de interagir com a comunidade educativa,
outras turmas e professores, assim como privilegiar, ainda que pontualmente, o contacto

informal com alguns encarregados de educacao.

Na Pratica de Ensino Supervisionado | 0 nosso grupo de estagio ficou incumbido de
desenvolver um projeto que envolvesse a familia, o qual utilizamos o contetdo das
Profissdes para construir este projeto. O projeto em si tinha como principal objetivo a
participacdo dos pais na aprendizagem deste contetdo. Os encarregados de educacao
partiihavam a sua experiéncia com a turma (Anexo 3). Com este projeto tive
oportunidade de ter contacto direto com os pais/ encarregados de educacédo, que foi
uma experiéncia nova, diferente e gratificante, pois denota-se uma harmonia diferente

do trabalho de sala de aula.

A quarta e Ultima dimenséao é relativa ao desenvolvimento e formacao profissional
ao longo da vida, que se encontra presente no Despacho n.° 16034/2010, de 22 de
outubro. A profissdo de docente requer um trabalho por parte do profissional de varios
conhecimentos especificos e autonomia para lecionar, sendo fatores que requerem uma
atualizacdo e permanente reconstrucdo do conhecimento profissional. Este

conhecimento engloba saberes e competéncias a nivel do curriculo, assim como da
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didatica, dos conteudos, dos processos de ensino e da adaptacdo que € necessario o
professor conter seja a nivel das necessidades dos alunos como também a nivel dos

diferentes contextos.

A profissdo de docente esta constantemente em evolugao, por diversas razdes. Tais
como alteracdo dos programas, -caracteristicas de alunos diferentes, mais
responsabilidades quanto professores titulares de turma, entre outros. A formacao
continua dos professores nao se define sé pela disseminacdo de conhecimento, mas
também pelo facto de ter que saber como administrar situacbes complexas de
aprendizagem. O docente deve ser um profissional capaz de se distanciar das suas
praticas, de formaliza-las, de resolver problemas, de enfrentar situacdes inesperadas,
para escolher e desenvolver estratégias pedagogicas (Boterf, 2010). Durante os
estagios curriculares tive oportunidade de aprender com as orientadoras cooperantes,
deram-me oportunidade de experienciar o mais proximo possivel o que sera a minha
futura profissdo. No entanto, existem aspetos que ndo me foram possiveis alcancar.
Como por exemplo, construir um plano de turma, organizar uma reunido de pais,
participar na elaboracéo do projeto educativo, construir fichas de avaliagdo, entre outros.
Porém, sei que no estagio curricular ndo iria conseguir participar de forma direta em
todas as acdes que competem aos professores. Estes sdo conhecimentos que irei
adquiri com a experiéncia profissional. Quanto a formagdo continua, sempre que ha
possibilidade tento adquirir novos conhecimentos através de seminarios, palestras e

formacdes. De modo a complementar a minha formac&o inicial de docente.

A investigadora considera que a formagédo continua do docente é importante, pois
apesar de ainda nao estar inteiramente formada para lecionar, tenho como objetivo
apostar na minha formagéo em palestras, seminérios e formagdes para conseguir obter
maior conhecimento, de forma a melhorar a minha prestagdo como futura profissional
de educacédo. No que diz respeito as palestras/ seminarios, ja participei em varias, vou
destacar aquelas que eu considerei mais relevante, pelo facto de ter construido novas
aprendizagens. O seminario Aprender em Comunidade (Anexo 4) que foi organizado
pela Associacao de Viseu dos Portadores de Trissomia 21, foi um seminario importante
para a minha formacdo, pois até a data ainda ndo tinha abordado problemas de
desenvolvimento e aprendizagem. A palestra Entender Autismo (Anexo 5) organizada
pela Associacao Vencer o Autismo, como o proprio nome indica retrata de um problema
de desenvolvimento. Como futura professora, senti necessidade de obter
conhecimentos sobre estes problemas para conseguir comunicar da melhor forma com

alunos que possuam estes problemas de desenvolvimento.
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A dimenséo desenvolvimento e formacéo profissional ao longo da vida presente no
Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, estd em conformidade com o Decreto-Lei
n.c 22/2014, de 11 de fevereiro. Este decreto refere-se ao Regime Juridico da Formacéao
Continua de professores, o qual pretende: reforcar a ideia de que a organizacéo e a
gestdo do ensino e 0 sucesso educativo constituem um nucleo central da atividade
docente; a formacdo continua auxilie a melhoria da qualidade de desempenho dos
professores; a formacgao continua possibilite a melhoria da qualidade do ensino, assim
como articular-se com os objetivos de politica educativa local e nacional. Pelo facto de
ter em consideracao estes aspetos regidos pelos legisladores nas minhas perspetivas
profissionais, é que considero crucial a formacdo continua, como tal sempre que

possivel tento enriquecer ainda mais a minha formacao.

No ano de 2018, nos Olhares sobre a educacéo VI (Anexo 6) tive oportunidade de
ter exposto um trabalho de grupo realizado em contexto creche que se intitulava como
“Para melhor aprender em contexto creche: estudo exploratério sobre condigdes
essenciais ao bem-estar das criangas”, este trabalho consistia na elaboracdo de um

projeto que pretendia melhorar a sala em que tivemos oportunidade de estagiar.

A palestra sobre o Plano Estratégico Nacional de Seguran¢a Rodoviaria (Anexo 7)
promovida pela Direcdo-Geral da Educacdo, € uma das palestras que considero
essenciais para a minha aprendizagem, pois este tema € abordado em varios anos do
1.° Ciclo do Ensino Basico e a forma como é abordado pode vir a ter influéncia na

construcao da aprendizagem dos alunos.

A formacao que tive muito gosto em obter foi sobre Suporte Bésico de Vida (Anexo
8), esta é crucial para qualquer profissional, ndo apenas e s6 para profissionais da
educacao, pelo facto de ser necessério auxiliar um aluno, funcionario ou docente se
tiverem assisténcia de alguém que contenha esta formacao pode vir a ajudar imenso a

pessoa.

A Ultima formacdo que pretendo mencionar intitulava-se como Era uma vez. Os
contos infantis: uma ferramenta psicoeducativa (Anexo 9) realizada pela Dr.2 Leandra
Cordeiro, esta formacao baseou-se na apresentacao de livros infantis e no modo como

se deve contar histérias de formas diversificadas.

As formagdes que mencionei anteriormente sd8o as que senti que me
proporcionaram aprendizagens enriquecedoras, sobre tematicas que ainda nao tinham
sido abordadas ou complementavam conceitos que ja tinham sido mencionados em
algumas unidades curriculares da minha formacao inicial. Durante 0 meu percurso

académico, suscitou-me curiosidade sobre problemas de desenvolvimento e
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aprendizagem e, s6 tivemos oportunidade de abordar apenas numa unidade curricular.
No entanto, com as formacbGes que tive oportunidade de assistir, penso que
complementaram essas aprendizagens desenvolvidas na unidade curricular e, sdo uma
mais-valia para as minhas praticas letivas. Em relacdo a formacéo de Suporte Basico
de vida, € algo que considero bastante importante obter, ndo s6 na profissdo de docente
como em todas as profiss@es. Esta formacao ensinou-me pequenos aspetos que podem
fazer diferenca para salvar a vida de um individuo. No que diz respeito a formacédo Era
uma vez. Os contos infantis: uma ferramenta psicoeducativa, deu-me a oportunidade de

conhecer novas ferramentas para utilizar nos contos de histérias.

2. Educacéao Pré-Escolar

No 2.° ano do Mestrado em Educagéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, a Pratica de Ensino Supervisionada destina-se a Educacéo Pré-Escolar durante
todo o ano letivo. Esta Pratica divide-se em duas unidades curriculares as quais sao:
Pratica de Ensino Supervisionada em Educacgéo Pré-Escolar (PESEPE) | e Il. Apesar
do estagio curricular se dividir em duas unidades curriculares diferentes, o contexto onde

tivemos oportunidade de estagiar foi sempre 0 mesmo.

Antes de descrever sobre 0 meu contexto de estagio, é importante referir o principio

geral da Educacao Pré-Escolar, segundo a Lei n.° 5/97, de 10 de outubro

a educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educac¢éo bésica no processo de
educacdo ao longo da vida, sendo complementar da ac¢ao educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita cooperacéo, favorecendo a formacgéo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena insercdo na

sociedade como ser auténomo, livre e solidario (art.° 2 do capitulo I1).

O grupo de criancas do nosso contexto de estagio, era um grupo heterogéneo
constituido por dezanove criangas, sendo que com a situacdo de COVID-19, apenas
frequentavam a Educacgéo Pré-Escolar (EPE) doze criangas. Neste grupo existiam duas
criancas com Perturbagdo do Espetro do Autismo, ou seja, estas criancas eram
abrangidas pelas medidas seletivas definidas pelo Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de
julho. O grupo de criancgas era considerado multicultural, pois existiam criancgas indianas,
de raca negra e de etnia cigana. A heterogeneidade existente nesta sala permitiu que
as criancas se ajudem mutuamente umas as outras, pois havia variedade de faixas
etarias e encontravam-se em diferentes niveis de aprendizagem, com interesses e
caracteristicas distintas, entre outros. Estes aspetos permitiram que ocorresse uma
partilha mutua de diferentes estimulos que podem provocar uma aprendizagem mais

alargada (Spodek & Saracho, 1998). Em conformidade com o Ministério da Educacgéo
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(2016), o trabalho colaborativo, isto é, o trabalho entre pares e em pequenos grupos séo
benéficos para as criancas, pois possibilitam a oportunidade de se confrontarem com
diferentes pontos de vista, assim como aprendem a resolver 0s seus problemas ou
dificuldades. O trabalho colaborativo alarga as oportunidades educativas, pelo facto de
gue permite uma partilha de aprendizagens, por outras palavras, todos os envolvidos no
trabalho contribuem para o desenvolvimento e aprendizagem dos mesmos. Este grupo
de criancas tinham um bom relacionamento entre pares, quer entre criangas, quer entre
adultos e demonstram especial gosto e interesse para atividades gue envolviam trabalho

colaborativo.

O grupo revelava bastante interesse pelas areas de: Conhecimento do Mundo,
Expressao e Comunicagdo, mais concretamente o Dominio da Educacéo Artistica e
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Um aspeto que denotdmos desde
o0 inicio da nossa pratica supervisionada era que o grupo demonstrava ter dificuldades
a nivel de interacao social. No entanto repardmos numa enorme evolugao por parte das

criancas ao longo do ano letivo.

O grupo de criangas proporciona uma interacao social e de socializagao através da
relacdo entre as criancgas, entre criancas e adultos e entre adultos, sendo que esta é a
base de todo o processo educativo. Ha diversos fatores que influenciam a forma como
o grupo de crian¢as funciona, como € o caso das caracteristicas individuais das
criangas, 0 maior ou menor numero de criangas de cada sexo, a diversidade de idades
ou a dimensdo do grupo. Estes fatores podem também ser influenciados pelas
condi¢gBes institucionais em que o jardim de infancia se insere, assim como das

caracteristicas demograficas da populagéo (Ministério da Educacgéo, 2016).

No meu contexto de estagio ndo era possivel ir o grupo completo ao Jardim de
Infancia (J1), devido a normas do agrupamento de escola ao qual o JI pertence. Por este

motivo, ia apenas um membro do grupo em cada semana de estagio.

No primeiro semestre tivemos oportunidade de estagiar presencialmente duas
semanas, no entanto nao foi possivel terminar o estagio com formato de ensino
presencial devido ao confinamento derivado do COVID-19. Como tal o ensino passou
para formato a distancia, no qual funcionava com sessdes assincronas, isto &, 0 N0sso
grupo de estagio durante trés semanas trabalhou de forma colaborativa com a
orientadora cooperante e planificavam atividades para enviar aos pais. Este modelo de
ensino tem diversas limitacbes, nomeadamente ndo é possivel o (a) educador (a)
acompanhar o processo de ensino e aprendizagem das criancas. Apenas tem o

feedback enviado pelos pais, através de fotografias, registos graficos, videos, entre
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outros. Outra limitagdo é que nem todos 0s pais participavam no ensino a distancia, o
gque se tornava ainda mais dificil de perceber como estava a crianca a aprender. Os
recursos que existem para o ensino a distancia poderiam nao ser de facil acesso aos
pais, por este motivo sentimos que este formato de ensino se tornou um pouco
repetitivo, quanto aos recursos didaticos utilizados. Porém, considero que o ensino a
distancia pode ter um grande potencial ao nivel de interag¢ao crianca-pais, pelo facto de
que com as atividades propostas, os pais podiam sentir que também sdo um elemento
essencial ha construcdo de aprendizagens do seu educando, assim como compreender

gque a escola também necessita da sua intervencao na educacéo dos seus filhos.

No que diz respeito ao segundo semestre, como foi referido anteriormente, decorreu
na mesma sala de atividades que o primeiro semestre. Este semestre iniciou-se com
uma semana de observacao e trés semanas de ensino presencial. Infelizmente, o grupo
de criancas entrou em confinamento devido a um caso positivo de uma crianca,
provocando um isolamento profilatico e mediante o qual tivemos de enveredar,
novamente, pelo ensino a distancia. Neste semestre tivemos dois desafios diferentes
em relacdo ao semestre anterior, que eram criar dois projetos um de familia e outro
projeto que se enquadrava na unidade curricular de Didéaticas Especificas de Educacao
de Infancia Il. Em relagcéo ao projeto de familia, ndo era algo novo para 0 nosso grupo
de estagio, pelo facto de que no estagio do 1.° CEB tivemos oportunidade de criar um.
Em contrapartida, este projeto teria de ser desenvolvido de outra forma que nado a
presencial, dai ser um desafio maior, pelo facto de que nao tivemos contacto direto com
os pais. Relativamente ao projeto desenvolvido na unidade curricular de Didaticas, foi
uma metodologia nova para nés, 0 que nos levou a pesquisar e estudar a metodologia

de projeto.

Relativamente & organizacdo do ambiente educativo da sala de atividades em que
tive oportunidade de estagiar, pode destacar-se que é um local que sofreu diversas
alteracdes devido & pandemia. A sala de atividades ndo tinha cantinhos. Apenas tinha

dois instrumentos de regulag&o o quadro de presencas e o quadro de atividades livres.

As atividades que as criancas podiam desempenhar, segundo o quadro de
atividades livres, eram o recorte e a colagem, a moldagem com plasticina, a realizacao
de um jogo didatico na manta ou na mesa de trabalho, assim como fazer desenhos e
pinturas com aguarelas, como se pode verificar no Anexo 10. O quadro de atividades
livres servia como meio para o planeamento de atividades realizado pela prépria crianca
(Hohmann & Weikart, 2011). Este instrumento de regulacdo permite que as criancas
aprendam a tomar decisdes sobre as suas a¢des, assim como estimular a autoconfianca

e autonomia das criangas.
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O outro instrumento de regulagcdo que estava presente na sala de atividades era o
quadro de presencas (Anexo 11), todavia este ndo estava a ser utilizado devido a uma
decisdo da orientadora cooperante que referiu que com a pandemia as criancas ja
sofreram demasiadas adaptacdes. Porém, o quadro de presencas permitia que as
criancas desenvolvessem beneficios que “ajudam a construir a consciéncia do tempo a
partir das vivéncias e dos ritmos” (Oliveira-Formosinho et al., 2013, p.153). Além disso,
0 quadro de presencas € um instrumento de recolha de informacéo “que decorrem da
pratica pedagdgica e que podem ser utilizados como memoérias para reconstruir e
compreender o processo educativo e as aprendizagens das criangas” (Ministério da
Educacdo, 2016, p.14).

Segundo Alarcdo e Roldao (2008), “a reflexdo passa assim a funcionar como
instrumento de auto-avaliacdo reguladora do desempenho e geradora de novas
guestdes” (p.30). A reflexdo critica das praticas permitia-me ter consciéncia das minhas
facilidades e dificuldades, assim como a das crian¢as, podendo adequar as minhas
intervencdes face as necessidades e refletindo sobre as estratégias de ensino mais
apropriadas para o grupo de crianc¢as. Ao longo das minhas intervencdes sentia cada
vez mais a necessidade de refletir sobre as mesmas. De acordo com a autora Alarcao
(1996), os professores reflexivos “sdo aqueles que sdo capazes de criticar e desenvolver
as suas teorias sobre a pratica ao reflectirem sozinhos ou em conjunto, na accao e sobre
ela assim como as condi¢des que a modelam” (p.100). As reflexdes criticas permitiam
avaliar as criangas, desde o nivel de bem-estar das mesmas, assim como o nivel de
implicacdo nas variadas atividades. Estas reflexdes ajudam a compreender se as
atividades planificadas iam de encontro os interesses das criangas, bem como conhecer
as caracteristicas pessoais de cada uma. A autoavaliacdo realizada nas reflexdes, ndo
se dirige apenas as criangas. As reflexdes semanais serviam para nos autoavaliarmos

0 nosso desempenho no decorrer do dia.

Para a reflexdo sobre as praticas foi necessario efetuar uma analise profunda ao
Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, que se refere aos padrbes de desempenho
do docente. Esta analise é crucial, para que seja possivel proceder a reflexao da minha
prestacdo ao longo de todo o estagio curricular deste ano letivo, deste modo pretendo
focar os aspetos em que estive melhor, nos que tive dificuldade e outros aspetos que
sdo necessarios melhorar. Esta reflexao critica tem como principal objetivo desenvolver
uma atitude critica sobre as minhas praticas letivas, assim como melhorar a forma como

leciono, de modo a promover a minha evolugdo como profissional.

Segundo o Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, a qualidade de ensino é o

ponto fundamental no desenvolvimento e na aprendizagem das criancas e dos alunos.
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Os padrbes de desempenho pretendem definir as caracteristicas da docéncia e as
véarias tarefas profissionais que o professor tem de desempenhar, no entanto estes
padrBes podem ndo conseguir prever na totalidade todas as situacdes pelas quais 0s

professores podem passar na sua profissionalidade.

Relativamente a dimensdo Vertente profissional, social e ética, o Despacho n.°
16034/2010, de 22 de outubro, aponta como a dimensdo em que se “sobressai o
compromisso com o desempenho profissional’. Tendo em conta esta dimenséo, é
fundamental destacar que todas as planificacdes ao longo das intervengdes que foram
realizadas, tendo como base as Orientacdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar

(OCEPE), estabelecidos pelo Ministério da Educacéo.

Naquele encalgo, € importante destacar que antes de qualquer intervencao realizava
pesquisas, de forma a aprofundar os conhecimentos a serem abordados e tentava
encontrar as estratégias mais adequadas para aquele grupo de criancas. Com esta
pesquisa e preparacdo, sentia-me mais confiante e confortdvel nas minhas
intervencgdes, pois sentia que deste modo iria conseguir captar a atencdo das criancas

e o interesse das mesmas para promoverem a sua aprendizagem.

A propdsito, ao longo das Praticas Supervisionadas desenvolvidas na Educacao
Pré-Escolar, mesmo nos momentos de intervencao individual, existiu sempre um
trabalho colaborativo entre o grupo de estagio. Todos os aspetos como ideias,
momentos de intervengdo, eram sempre discutidos com a minha colega de estégio,
ainda mais pelo facto de que s6 uma de nos é que poderia ir ao estagio e era importante
colocar a colega a par sobre o que se tinha passado naquela semana, pois, por vezes,
as criangas demonstravam interesse em algo numa semana e era um ponto de partida
para a planificagdo da pessoa que ia intervir na semana seguinte. Desta forma, acho
crucial referir que através da parceria em todo o trabalho desenvolvido e o ambiente de
grupo de estagio tornou-se mais favoravel, que possibilitou um crescimento individual e

profissional de ambas.

Nos indicadores presentes no Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro,
designadamente o “reconhecimento de que o saber préprio da profissao se sustenta em
investigagdo atualizada” e a “atitude informada e participativa face as politicas
educativas”, foram possiveis essencialmente pelas leituras realizadas, trabalhos de
pesquisa ao longo dos semestres nas outras unidades curriculares, pelo facto de que

ajudaram nas implementacdes das praticas.

No que concerne ao indicador presente no Despacho n.° 16034/2010, de 22 de

outubro da “reflexao critica sobre as suas praticas profissionais”, foi possivel atingir este
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indicador através das reflexdes criticas semanais sobre as préticas (Apéndice 5), estas
permitiam-nos refletir de forma critica sobre a nossa prestacado. As reflexdes também
nos permitiam refletir sobre os interesses e dificuldades das criangas, assim como
pensar sobre o que funcionou e o que nao funcionou e perceber o porqué, de forma a
arranjar novas estratégias para conseguir superar as dificuldades. Para Rodrigues
(2012) o “professor reflexivo € aquele que pensa constantemente sobre a sua pratica,
pensa e repensa 0sS Seus sucessos e 0s seus fracassos, aproveitando a reflexdo para

ajustar estratégias e melhorar/ alterar o processo ensino aprendizagem” (p.2).

Quanto a dimensao do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, presente no
Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, relaciona-se com a operacionalizacdo do
“eixo central da profissdo docente e envolve a consideracdo de trés vertentes
fundamentais: planificacdo, operacionalizagdo e regulacdo do ensino e das
aprendizagens’. E fundamental mencionar que todas as planificagdes eram previamente
pensadas pelo grupo de estagio e a orientadora cooperante, tendo em conta tinham em
conta as Orientagbes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar, bem como os
interesses e necessidades do grupo em questdo. Todavia, nem sempre a planificagdo
foi seguida a risca, pois, por vezes, havia necessidade de ser adaptada ou até mesmo
néo fazer a atividade orientada se o bem-estar das criancas tivesse em causa, tal como
afirma Arends (2008) “comparar a planificagdo da aula a um mapa de estrada, para se
chegar a um destino é necessario: traga-se um caminho, embora durante o percurso
pode ocorrer desvios e no final chegar ao sitio pretendido” (p.44). Por vezes,
verificAvamos que era necessario adaptar as estratégias, principalmente com as
criangas com Perturbacéo do Espetro do Autismo. Como nunca tinha tido contacto direto
com criangcas com esta caracteristica, senti algumas dificuldades na adaptacédo das
atividades, o que me fez progredir este aspeto foi compreender os interesses das

criangas e utiliza-los nas minhas préticas.

As planificagfes do ensino presencial eram diferentes das do ensino a distancia, isto
é, tivemos de adaptar as planificacdes com base no nosso contexto, de forma a fazer
sentido para 0 nosso grupo de criangas. Planificar para um ensino a distancia foi um
desafio enorme, pois ndo conheciamos bem o grupo de criangas e 0s meios que cada
crianca tinha disponivel. Ainda assim, de um modo geral penso que dentro das
tematicas que foram propostas pelo agrupamento que cumprimos com o que foi
solicitado, porém senti que o ensino a distancia por ser apenas e s através de sessdes
assincronas tornou-se um pouco repetitivo, pois utilizamos varias vezes as mesmas

ferramentas didaticas. Pelo facto de que a orientadora cooperante tinha receio que os
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pais ndo conseguissem aderir as mesmas, por este motivo tivemos de fazer inUmeras

adaptac0es.

No que diz respeito a avaliagcdo das criancas foi-nos proposto duas estratégias
distintas, isto €, a avaliacdo diaria e a avaliacdo individualizada. A avaliacao diaria foi
possivel apenas no estagio presencial, pelo facto de que no ensino a distancia nao
tinhamos contacto direto com as criangcas para as avaliar. A avaliacdo diaria dizia
respeito a uma tabela do bem-estar e implicacéo de cada crianca, diariamente, esta era

avaliada através da observacédo (Apéndice 6).

Durante o segundo semestre, tivemos oportunidade de conhecer a metodologia de
trabalho de projeto. Esta pedagogia de projeto € algo que deve fazer parte das praticas
na Educacgéo Pré-Escolar, ou seja, sabemos que o trabalho de projeto deve ter como
alicerces, os interesses das criancgas, devido a este facto é que esta pedagogia deve
ser integrada na Educacao Pré-Escolar, sendo que as atividades planificadas com base
no interesse das criancas havera maior implicagdo das mesmas no processo de
aprendizagem, o que lhes permitird ter experiéncias mais significativas (Katz & Chard,
2009). Na perspetiva de Vasconcelos (2000), os educadores de infancia devem
considerar o trabalho de projeto como um caminho para a construgdo de conhecimentos
gue se faz com a colaboracdo entre todos. Assim sendo, os educadores de infancia
devem partilhar os seus saberes com as criancas para que seja possivel a partilha de

saberes entre todos os envolvidos no processo de aprendizagem.

Esta metodologia de trabalho de projeto surgiu na minha formag&o como algo novo,
mas achei bastante interessante de trabalhar com as criancas. No entanto, o tema do
meu trabalho de projeto n&o surgiu com base nos interesses das criancas. Este surgiu
com uma questdo da orientadora cooperante colocada a uma crianca que questionou
gue profissdo aquela crianga queria ter no futuro e o resto do grupo comegou a
responder. Esta questéo foi feita com o intuito de a orientadora cooperante perceber se
era uma boa tematica para construir a unidade curricular do més de maio. Apesar de
néo ter sido possivel as criancas escolherem o tema, pois, nés educadoras estagiarias
temos de nos adaptar aos contextos, tudo 0 que as criancas demonstravam interesse o
nosso grupo de estagio aproveitava para planificac6es futuras. Gostei imensamente
desta experiéncia e poder ver a alegria das criancas a conhecer novas profissoes,
inclusive a profissao dos seus pais, pois no inicio as criangas ndo sabiam o que 0s pais

desempenhavam.

Quanto ao indicador presente no Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, a

“promocao do desenvolvimento cognitivo e da criatividade dos alunos e incorporagéo
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dos seus contributos”, suscitou um trabalho bastante intenso ao longo de ambos os
semestre, pelo facto de que as criancas demonstram bastante interesse pelas atividades
de Artes Visuais, assim como pela area da Matematica. Na profissdo de construtor
solicitei as criancas uma pesquisa sobre a profissdo, outra vertente, pois as criancas
conheciam apenas 0s construtores de prédios e também existem os construtores de
legos. Como tal, pedi as criancas para construirem algo em legos e o resultado esta

presente no Anexo 12.

No que se refere a dimenséao da participacéo na escola e relacdo com a comunidade
educativa, referida no Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, esta constitui um
ponto fundamental na funcdo dos professores, que devem adquirir e desenvolver nas
suas praticas letivas. Com a pandemia que o mundo inteiro est4 a enfrentar, esta
dimensao tornou-se um pouco mais dificil de concretizar, pois a escola de estagio tinha
algumas restricbes sobre a entrada de pessoas na sala de atividades, s6 poderiam
entrar na sala de atividades a orientadora cooperante, a assistente operacional, as
criancas e as educadoras estagiarias. No entanto, o meu grupo de estagio tentou
adaptar-se e arranjou forma de entrar em contacto com as familias, além do ensino a
distancia que ocorreu, que permite um maior contacto com as familias, pedimos
algumas atividades para as criancas realizarem com o0s pais. Para as criancas terem
uma educacao dita de qualidade é essencial que todos os individuos que fazem parte
da vida da crianga tenham nocédo da necessidade de participarem e de se envolverem
nos processos educativos (Ministério da Educagdo, 2021). Na perspetiva de Lemos
(2015), além de haver necessidade de participacdo e envolvéncia terd que existir
também uma partilha de saberes variados que pertencem ao patriménio pessoal de

cada individuo.

Nesta dimenséo e seguindo o indicador do Despacho n.° 16034/2010, de 22 de
outubro, é importante que o docente se envolva “em agdes que visam a participacdo de
pais e encarregados de educagdo e/ou outras entidades da comunidade no
desenvolvimento da escola”. No estagio curricular, tive oportunidade de envolver os pais
e familias em algumas atividades como por exemplo: pedir as criancas que verificassem
a cor dos olhos dos pais e dos av0s para a construcdo de uma tabela sobre a informacao
genética dos olhos da crianca; no projeto da unidade curricular Didaticas Especificas de
Educacao de Infancia Il que tinha como tema as profissGes, 0 nosso grupo de estagio
pediu as criancas para perguntarem aos pais qual era a sua profissdo para
posteriormente poderem explicar no Jl aos colegas, em forma de ajudar esta explicacdo

as criangas podiam construir cartazes, desenhos, videos ou fotografias (Anexo 13).
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E importante referenciar que existia uma boa relacdo entre orientadora cooperante
e pais, pois esta relacao foi notéria com a participacéo que os pais tiveram. No entanto,
um aspeto menos positivo é que nem todos os pais participaram nas atividades

propostas, assim como no ensino a distancia alguns pais nao participaram.

No projeto As profissdes tinhamos de partilhar um pouco do trabalho desenvolvido
a comunidade educativa, o qual podiamos patrtilhar alguns cartazes sobre profissées
gue abordamos com as crian¢as no placar de cortica fora da sala de atividades. Todavia,
no final da implementacdo do nosso projeto criimos um mural com as profissdes dos
pais de todo o jardim de infancia, este estava exposto na porta de entrada do jardim, no
gual os pais podiam ver expostos os trabalhos que realizaram com os seus educandos
(Anexo 14).

A ultima dimensdo diz respeito ao desenvolvimento e formacgéao profissional ao longo
da vida, a profissdo de docente requer um trabalho por parte do profissional de varios
conhecimentos especificos e autonomia para lecionar, estes fatores requerem uma
atualizacdo e permanente pesquisa do conhecimento profissional. Neste sentido e
seguindo o indicador do Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro “desenvolvimento
de estratégias de aquisicdo de conhecimento profissional (cientifico, pedagogico e
didactico”, tive a oportunidade de assistir em videoconferéncia a sessao de exposicéo
das novas brochuras feitas pelo Ministério da Educacéo, que sdo sobre a participacao
e envolvimento das familias, mais concretamente construcéo de parcerias em contextos
de educacéo de infancia e sobre a planificacdo e avaliagdo na Educacgéo Pré-Escolar.
Estes documentos oficiais foram uma mais-valia para a criagdo do projeto de familia,
pois deram referenciais teodricos fundamentais para a elaboracdo das planificacbes
inseridas no projeto de familia (Apéndice 7). Assim como, na parte de avaliagdo das

criangas.

Outro aspeto que pretendo realgcar sobre a minha formacdo profissional, foi a
formacdo que senti interesse em obter Formagédo Pedagogica Inicial de Formadores.
Com esta formacéo, tive a oportunidade de aprender diversos aspetos que de certo
modo senti que estavam a complementar a minha formacé&o como futura professora/
educadora (Anexo 15). Esta formacéao possibilita-me a oportunidade de dar formacao a
adultos, como a alunos que frequentam cursos profissionais sobre acdo educativa, por
exemplo. Esta foi a primeira formacéo que tive oportunidade de obter. No entanto, como
gostei imenso da experiéncia pretendo repetir a experiéncia com outras formacoes.
Pois, como referi anteriormente, esta formagao de certo modo complementou a minha
formacéo inicial de professora/ educadora, pelo facto de que tive oportunidade de ser

administradora de uma disciplina do moodle, criar testes, dar formacéo a adultos, poder
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partilhar experiéncias com outros adultos que sdo encarregados de educacéo, entre

outros aspetos.

Segundo Barros e Nobrega (2016) a “formagado aplicada de forma sistematica
contribuird de forma satisfatoria para a dindmica do trabalho docente proporcionando
aos professores a oportunidade de desenvolver suas praticas fazendo as devidas
reflexBes, andlises de forma gradual, sequencias e continua” (p.4), o que se pode
verificar que a formacéo continua do docente € parte integrante da sua profissionalidade

e deve ser algo que perdure durante toda a sua pratica letiva.
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3. Sintese Global da reflexdo

Ao longo destes dois anos de formacdo desenvolvemos inimeras aprendizagens
como futuras profissionais. As aprendizagens desenvolvidas eram enraizadas e
articuladas entre si, desde os momentos de partilha e reflex&o, tanto nas PES como nas
restantes unidades curriculares que fazem parte do plano curricular do Mestrado em
Educacgédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Posto isto, ndo posso
deixar de gratular o apoio prestado por todos os professores que, de uma forma ou de
outra, contribuiram para a minha formag&o como ser humano e como futura professora/
educadora. Apesar destes dois anos terem sido 0s mais atipicos que ja vivemos até
agora, foram anos de muitas experiéncias, adaptacdes e aprendizagens. No que
concerne aos contextos de estagio, posso afirmar gue houve sempre respeito matuo,
trabalho colaborativo entre grupo de estagio e orientadoras cooperantes e partilha de
aprendizagens. O trabalho colaborativo foi sem ddvida uma mais-valia para a minha
aprendizagem, pelo facto de haver partiilha de experiéncias de lecionacao,
aprendizagens e conhecimentos, que completavam os contetdos que tinha adquirido
na teoria. Além disso, as PES proporcionaram-me a oportunidade de atuar como futura
professora e educadora, contactar com realidades completamente diferentes, poder

interligar a teoria com a pratica, aumentar a capacidade critica e de reflexao.

Através da elaboracdo desta reflexdo critica sobre as préaticas inseridas nas
unidades curriculares de PES no 1.° CEB | e Il e na PES de EPE | e Il, consegui refletir
exaustivamente sobre pontos fulcrais da minha formag&o inicial de professora/
educadora. Alguns desses pontos sdo, por exemplo, a importédncia do papel do
professor/ educador para o contributo do desenvolvimento e aprendizagem dos alunos/
das criancas, a importancia da relagdo com toda a comunidade educativa, a importancia

da formacéo continua, entre outros.

Deste modo, realcamos que todas as intervencdes realizadas nas unidades
curriculares de PES ao longo destes dois anos focaram-se, essencialmente, na
aprendizagem dos alunos e das criangas, proporcionando um desenvolvimento global,
tendo em consideracdo as caracteristicas individuais de cada um. Nas varias
intervencgdes tanto no 1.° CEB como na EPE tentdmos proporcionar diversos momentos
de aprendizagem, respeitando o ritmo da turma/ do grupo em questdo. Como também
tentamos ir de encontro aos interesses dos alunos/ das criangas, sendo que no 1.° CEB
sentimos que foi mais dificil, tendo em conta que existem programas que sao
necessarios a serem lecionados durante o ano letivo. No entanto, aprendemos que ser
professor ndo deve ser alguém que transmite contetdos, pelo facto de que o professor

s6 ensina se o aluno tiver disposto a tal. Durante as nossas praticas tivemos a
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consciéncia que também é crucial trabalhar com os alunos e com as criancas valores

como, por exemplo, respeito, amor, equidade, sinceridade, tolerancia, entre outros.

De uma forma geral, podemos referir que demos o nosso melhor em prol dos alunos
e das criancas que tivemos oportunidade de conhecer em contexto de estigio. Assim
como, pensamos ter correspondido aos objetivos que nos foram colocados nas
unidades curriculares de PES. Todas as experiéncias que tivemos fizeram-nos crescer
imenso tanto ao nivel pessoal como profissional. Estas experiéncias contribuiram para
uma visao diferente da profissdo de docente e, consequentemente despertou novos
interesses para uma formag&o continua, de forma a estar em constante atualizacdo. E
de realcar a importancia que as PES tiveram durante a nossa formacdo inicial e nos
proporcionaram diversas aprendizagens. Além disso, é necessario evidenciar que
também nos identificamos com as quatro dimensfes propostas pelos Padrbes de
Desempenho Docente. Este documento foi uma mais-valia para a nossa orientacao
enquanto estagiarias. Porém, como foi referido anteriormente, ndo prevé todos os

aspetos que os professores irdo ter ao longo da sua carreira.
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Parte II- Trabalho de investigacao

32



Nota Introdutéria

Na formacéo inicial de professores o trabalho de investigacdo é muito recorrente,
por ser uma estratégia que se pretende que ocorra um desenvolvimento profissional, a

nivel da temética como também do sentido critico e de reflexao.

O presente trabalho de investigagdo surgiu na base da proposta e regulamentacéo
do Ministério da Educacédo da medida de Nao Reten¢do no Ensino Basico. Por ser um
tema recente e por ter surgido dividas a investigadora no estagio curricular sobre esta
temética. Achamos pertinente investigar a mesma, de forma a encontrar respostas e

pareceres dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

O projeto de investigagcdo estad organizado por diferentes capitulos. Inicialmente
comegcamos com a apresentacdo do enquadramento tedrico, com o intuito de
compreender 0s conceitos associados a esta tematica. Em articulagéo, apresentamos
alguma legislagéo sobre a retencéo, de forma, a ajudar a compreender a evolugédo da
mesma ao longo dos anos. Seguidamente, o tépico apresentado diz respeito ao
enunciado do problema da investigagéo, justificacdo da escolha e objetivos do estudo.
No terceiro topico esta presente a metodologia, tipo de investigagéo, técnicas utilizadas
na recolha de dados, apresentacéo e discussédo dos dados e, por fim, as conclusbes

desta investigagao.

A investigacao € de natureza qualitativa, sendo que optamos pela técnica de recolha
de dados do inquérito por entrevista. O tipo de entrevista é semiestruturada, como tal
foi necessario elaborar um guido, de modo a conduzir e orientar o entrevistador com
questbes que estdo interligadas com os objetivos da investigacdo. Os participantes
deste estudo, como o préprio titulo da investigacao indica, sdo os professores de 1.°
Ciclo. Os informantes-chave escolhidos para a elaboracdo deste estudo sdo oriundos
de duas escolas e de locais diferentes. Uma das escolas pertence ao concelho de Viseu,
por ser a cidade onde estd inserida a instituicdo de ensino da investigadora. A outra
escola pertence a Regido Autonoma dos Acores, por ser a area de residéncia da
investigadora. Inicialmente pensdmos em entrevistar oito professores, sendo que seriam
quatro de cada escola. Posteriormente, chegdmos a conclusdo que seria mais benéfico
para o0 nosso estudo entrevistar dezasseis professores, sendo que oito seriam da escola

que pertence ao concelho de Viseu e oito da escola da Regido Autonoma dos Agores.

Durante o processo de investigacdo tivemos algumas peripécias, como por exemplo,
professores que inicialmente se disponibilizaram para a realizagc&o das entrevistas e, no

momento de agilizar uma data referiram que ja ndo tinham disponibilidade. No entanto,
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conseguimos ultrapassar esses desafios e realizdmos dezasseis entrevistas como era

esperado.

Posteriormente, sdo apresentados os resultados da nossa investigacdo e a
discussdo dos mesmos. Por fim, é apresentada as conclusdes que retiramos deste
estudo. Apesar de que € um tema que tem bastante potencial de debate, pelas inmeras

opinides divergentes que existe sobre o mesmo.
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Capitulo I: Enquadramento tedrico
1. Retencéo Escolar: conceito e efeitos

A retencéo escolar tem vindo a ser uma teméatica muito discutida desde o século XX,
tem sido alvo de varios estudos, cujos autores procuram saber os efeitos que o processo
de retencdo traz ao nivel dos alunos, quer a nivel de desenvolvimento de
aprendizagens, quer ao nivel do desenvolvimento emocional dos alunos e, do sistema

educativo.

A retencao é definida por autores que tem a ideologia de que o sistema de ensino é
mais eficaz, pelo facto de que cria elementos mais homogéneos e garante maior

responsabilidade por parte das instituicdes de ensino (Pereira & Reis, 2014).

A retencao escolar tem inimeros conceitos, segundo Brophy (2006) e, Cannon e
Lipscomb (2011) este conceito corresponde a um aluno que se mantém no mesmo nivel
de ensino durante um ano adicional, ou seja, ndo avanca para um nivel de ensino
superior com os pares da sua idade. A intencionalidade de uma retencdo € que aos
alunos com baixo desempenho, um ano extra ir4 ajudar a alcancar as competéncias
necessarias daquele nivel de ensino (Nunes et al., 2016; Xia & Kirby, 2009). Nunes et
al. (2016) mencionaram que os alunos retidos nos primeiros anos de escolaridade,
pretende-se que nesse ano adicional consigam ganhar maturidade, adquirir

conhecimentos basicos e competéncias necessarias para poderem prosseguir de ano.

Em contrapartida, existem autores que definem o conceito de retengdo com outras
perspetivas. Pereira e Reis (2013) e Rebelo (2009) referem que a medida de reter os
alunos sanciona os alunos de maior ou menor grau de desempenho. O recurso a esta
medida pode diminuir a autoestima dos alunos, revolta-los e até mesmo levar ao
abandono escolar. A retengcdo escolar tem imensos impactos na vida de um aluno,
desde a nova adaptacdo a uma turma, nova adaptacdo a um professor, a ideia de
fracasso, entre outros impactos que pode surgir (Brophy, 2006; Xia & Kirby, 2009).
Como Jimerson (2001) indicou a retengdo dos alunos n&o contribui necessariamente
para a aprendizagem do mesmo como também ndo significa que o aluno consiga
alcancar os objetivos pedagoégicos que sao solicitados nesse ano de ensino. No entanto,
podera ter o efeito oposto e aumentar a probabilidade de ocorrer abandono escolar e,
consequentemente diminuir a autoestima do aluno, pela ideia de fracasso. Podendo
ainda provocar um efeito negativo nos seus resultados académicos, na adaptacao
emocional a esta nova realidade, no comportamento do aluno e assiduidade, na
interagdo social e na atitude que o aluno apresenta em relacdo a escola. Estas

consequéncias levam a que o aluno sinta necessidade de aprovagao e reconhecimento
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por parte dos outros, com isto leva a graves problemas na sua autoestima (Kolhberg,
1984).

A retencdo estd a comecar a ter efeitos opostos do que era esperado pelos préprios
professores, sendo que este conceito esta a tornar-se uma penalizacao para o aluno e
para a comunidade educativa. “A este propdsito vale a pena referir o facto de a retencao
escolar precoce poder provocar um decréscimo da autoestima do aluno e conduzir quer
ao enfraquecimento da vinculacéo a escola quer a tendéncia para interagir com pares
desviantes” (Simdes et al., 2008, p. 148). Esta medida de reter os alunos foi com o
intuito de causar um efeito de remediacdo e recuperacdo de aprendizagens por parte

do aluno.

Os alunos que ficam retidos ou ja ficaram retidos pelo menos uma vez na sua
formacao académica tém expetativas muito inferiores em relagcéo aos alunos que nunca
passaram por uma processo de retencdo. Estas consequéncias podem perpetuar-se
durante a vida inteira dos alunos a varios niveis. Como, por exemplo, financeiro,
capacidade criativa e produtiva (Flores et al.,, 2013). Com a retencdo os alunos
experienciam a frustracdo, falhanco, vergonha, humilhagéo, sentimentos negativos que
interferem diretamente no processo de aprendizagens e no préprio comportamento
(Rebelo, 2009). Os autores que ndo defendem a medida de retencdo procuram
estratégias eficazes para combater o insucesso escolar dos alunos, pelo facto de que a

retencdo ndo parecer beneficiar os alunos (Ferreira et al., 2015).
Segundo Holmes e Matthews (1984, p. 232),

Aqueles que continuam a reter alunos na escola fazem-no, apesar da evidéncia
cumulativa dos estudos que mostra que o potencial de efeitos negativos supera
consistentemente o dos positivos. Porque esta evidéncia cumulativa de estudos aponta,
de modo consistente, para efeitos negativos da retencéo, o 6nus da prova, para mostrar
gue ha uma ldgica a mové-los e a indicar sucesso dos seus planos quando muitos outros

destes falharam, recai legalmente sobre os proponentes de planos de retencgéo.

Pagani et al. (2001) fizeram um estudo para estudar os efeitos da retengdo no
desempenho escolar e 0 comportamento dos alunos, a médio e a longo prazo. As
conclusdes retiradas do estudo verificaram que a retencdo trouxe consequéncias de
longa duracdo, tanto a nivel do desempenho dos alunos, como também no seu
comportamento. Concluiram que estas consequéncias denotavam-se mais no sexo
masculino do que no sexo feminino. Referem ainda que nos primeiros anos ha maiores
indicios de abandono durante a adolescéncia, dado que as dificuldades de
aprendizagem dos alunos ndo ficavam resolvidas. Com isto, havera maior risco de

retencao (Jimerson et al., 1997; Owings & Kaplan, 2001; Pagani et al., 2001). Jimerson
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et al. (1997), acrescentam que a questdo geogréafica pode também ter um peso relevante
na explicacdo da probabilidade de retencdo. Porém, sdo aspetos que varios autores
evidenciam que a retencdo ocorre, devido as caracteristicas individuais de cada
individuo. A retencao escolar em muitos casos surge como uma estratégia punitiva “para
alunos desajustados em relacdo aos padrbes estabelecidos sobre maturidade

emocional e comportamento “(Luz, 2008, p. 11).

Apbs a retencdo os alunos experienciam frustracdo, humilhagdo, vergonha, entre
outras emocdes negativas. Estas emocfes interferem diretamente no processo de
ensino e aprendizagem e o estado emocional dos alunos. Durante o ano adicional, isto
€, 0 ano de repeticdo os alunos podem sofrer repressdes dos colegas, dos pais e em
alguns casos até dos professores. Por outro lado, podem se descuidar do curriculo por
ter contedidos que nao sao novos para os alunos (Rebelo, 2009).

Existem autores que defendem a retengdo, como o caso de Linhares (2005), refere
que a retencdo ndo € uma experiéncia agradavel para o aluno. Porém, defende que a
retencdo pode servir para que 0 mesmo aprenda a importancia de estudar e desenvolva
métodos eficientes no ano adicional. Isto s6 acontece se o aluno tomar consciéncia das
suas atitudes no ano em que sofreu a retencdo. Por outro lado, Linhares (2005),
menciona que a familia e a prépria escola tém responsabilidade na retengéo do aluno.
A familia pela falta de acompanhamento do seu educando e, a escola por nao estar
adequada ao aluno que sofreu uma situagcdo de retencdo. A autora acrescenta ainda
que, ndo é uma questdo de culpabilizar a escola ou a familia, € uma questdao de

responsabilidade perante aquele aluno.

2. A pratica da Ndo-Retencdo Escolar

A politica da ndo-retencéo escolar surgiu nos anos 90, fundamentada por ideologias
gue defendem que a educacao € um direito de todos os cidaddos (Horta, 1998). No
Nosso pais temos um ensino publico com essa finalidade, para que seja possivel todos
os individuos terem uma educacdo de qualidade. Como tal, é necessario dar

oportunidades aos alunos, respeitando as caracteristicas individuais de cada um.

Nos anos 70 a escola comecou a ser mais valorizada, no que diz respeito a
permanéncia dos alunos na escola. Atualmente, os alunos tém acesso universal a
escola. No entanto, processos seletivos tém dificultado o percurso escolar e aumentado
as taxas de retencdo e abandono escolar (Gloria & Mafra, 2004). O Ministério da
Educacéo né&o pretende que os alunos abandonem a escola, como tal verificaram que
era necessaria uma mudanca no ensino do nosso pais. A mudanca deve-se a

“necessidade de se assumir o principio de equidade na educacgao escolar e da escola
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enquanto lugar de progresso para a crianga, considerando-se 0 sucesso dessa crianca
como meta mais valiosa” (Gatti, 1993, p. 6). Com o intuito de reduzir desigualdades
escolares e para evitar as retencdes e abandono escolar, a ndo-retencdo no Ensino
Basico esta a ser repensada. No entanto, esta medida pode ser vista como uma
aprovacao automética, sem a devida garantia de que eles tenham adquirido o dominio

das competéncias escolares (Gloria & Mafra, 2004).

A retencdo e a ndo-retencdo escolar sdo tematicas antindOmicas, que causam
diversas discuss@es entre os professores. Alguns professores consideram benéfico a
retencdo e que se o0 ensino portugués aderir a medida de nao-retencdo irdo estar a
facilitar as aprendizagens. Outros professores tém uma opinido contraria, que referem
que é necessario dar oportunidade a todos os alunos para poderem progredir no seu
percurso escolar e evitar o abandono. Na opinido da investigadora e como futura
profissional de educacdo é uma teméatica essencial de ser abordada. De forma a
compreender qual serd a melhor medida a ser tomada para que seja possivel promover
processos de ensino e aprendizagem aos alunos, tendo em conta as suas
caracteristicas individuais. Como tal, a ndo-retencdo escolar deve ser uma medida que
0 nosso pais devia adotar, essencialmente nos primeiros anos de escolaridade.
Contudo, ndo deveria ser proibida a medida de retencdo em casos excecionais, como
falta de assiduidade, por exemplo. Pois, o docente ndo consegue ter percecdo das
aprendizagens e o empenho do aluno. Sendo que, se os alunos ndo comparecem na
escola no 1.° CEB deve-se a falta de valorizacdo por parte pais/ encarregados de
educacao em relagdo a escola. Qualquer mudanga no sistema de ensino requer tanto
das instituicdes como do pessoal docente e ndo docente um modo de apropriagéo,

transformacéo pessoal e uma mudancga na cultura escolar (Certeau, 1993).

O principal proposito da ndo-retencdo escolar € garantir o direito de o aluno viver o
seu percurso escolar com o seu grupo de idade, sem interrup¢des, valorizando os seus
conhecimentos e a sua cultura (Gloria, 2003). O ensino deve acompanhar as mudancas
da sociedade, como tal a escola deve valorizar as experiéncias dos alunos para poder
abordar contetdos. O sucesso escolar ndo deve ser apenas visto como um aluno que
consegue obter bons resultados ao nivel do curriculo. As instituicdes de ensino devem
formar cidaddos, quer ao nivel do conhecimento cultural, quer ao nivel de valores
civicos. Como tal, a ndo-retencéo néo deve ser vista como uma medida de facilitismo,
mas sim uma nova oportunidade para os alunos com mais dificuldade sem recorrer a
processos negativos para a sua autoestima e confiangca. Em concordancia com Conboy
et al. (2013), é possivel diminuir a incidéncia de retencao se o sistema de ensino

portugués desenvolvesse as seguintes estratégias: desenvolvimento profissional dos
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professores; reorganizacdo do sistema escolar; servicos e suportes dirigidos
diretamente a quem precisa; melhorar o uso da avaliacao de conhecimentos para apoiar

o desenvolvimento de um bom ensino.

3. Sucesso e Insucesso Escolar

Quando é abordado o tema retencdo escolar, automaticamente € feita uma
associacdo com o insucesso escolar, pois este conceito significa mau resultado, mau
éxito, fracasso desastre. O oposto de insucesso escolar € 0 sucesso escolar, este tem
o significado de um acontecimento, facto ou éxito. Estes termos sucesso e insucesso
escolar sdo associados as palavras bom e mau, respetivamente, no qual o bom € algo
com gualidade e o0 mau é algo que ndo tem qualidade, ndo ha talento ou arte é
considerado imperfeito (Medeiros, 1993). O sucesso escolar é entendido como um aluno
gue é certificado na escola com notas excelentes, consequentemente o insucesso é
veiculado pela ndo certificacdo escolar de um determinado nivel de escolaridade
(Formosinho & Machado, 2008).

A propdsito, Pires et al. (1991) definem o insucesso escolar como a denominacao
utilizada pelos profissionais de educacdo, os responsaveis pela administracdo e os
politicos para se referirem a taxa de retencdes escolares que séo contabilizadas no final
de cada ano letivo. Ainda para os autores Martins e Parch&o (2000), o termo insucesso
escolar pode ser visto de duas formas. Uma das formas é quando os alunos ndo atingem
as metas, no final dos ciclos no tempo estimulado. Se o insucesso escolar for encarado
neste sentido pode trazer consequéncias como reprovacao/ retencdo, repeténcia e até
mesmo abandono escolar. Ainda sob a perspetiva destes autores, o0 insucesso escolar
é relativo a (in) adequacdo dos conteldos abordados na escola e a ndo conjugacao
destes fatores com as necessidades do sistema social (sistema politico, econémico e

cultural).

O insucesso escolar também pode ser entendido pela acumulagédo das retengfes
como uma antecipacgdo do abandono escolar. Um aluno que tenha ficado retido durante
um ou mais anos tem maior tendéncia de abandonar a escola e, isto pode traduzir-se

também em insucesso escolar (Justino et al., 2014).

Ao longo da histéria tem ocorrido uma tentativa para explicar o fenomeno do
insucesso escolar, para tentar explicar estes conceitos, identifica-se trés teorias
explicativas, como a Teoria dos “dotes” ou “dons” e fatores relacionados com os alunos,
a Teoria handicap sociocultural e fatores relativos a familia e a Teoria socioinstitucional

e fatores relativos ao sistema escolar.
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Em relagdo a Teoria dos “dotes ou dons”, os conceitos de sucesso/ insucesso
escolar sdo explicados através dos dons/ capacidades naturais dos alunos, como a sua
inteligéncia, a componente genética e hereditaria (Benavente, 1990). Esta teoria baseia-
se “na descricdo das dificuldades e perturbacdes individuais: classificam-se as criancas
em categorias segundo as doencas de que sofrem: débeis, disléxicos, etc. ou
perturbacdes de toda a ordem que supostamente explicariam as dificuldades escolares”
(Benavente, 1976, p.37).

Segundo os autores Pires et al. (1991), a primeira causa do insucesso escolar sdo
as caréncias do aluno apresentam e influenciam o seu processo de ensino e de
aprendizagem. Pode ocorrer a inexisténcia de aptidbées por parte do aluno, que
possivelmente determinam o insucesso escolar. Isto pode acontecer tanto em alunos
com Necessidades de Saude Especiais com origem psicossoméatica ou através de

origem intelectual.

No que diz respeito a Teoria do handicap sociocultural e fatores relativos a familia,
€ sustentada por explicagcdes de natureza sociol6gica. Na qual tanto 0 sucesso como o
insucesso escolar dos alunos séo justificados devido a fungéo social, isto é, a cultura
que os alunos possuem até ao exato momento que dao entrada na escola e ndo apenas

aos dons individuais (Benavente, 1990).

Esta teoria considera que os alunos de meios pobres tém experiéncias muito
diversificadas dos alunos que pertencem as classes médias e altas. Pereira e Martins
(1978) consideram que os alunos de meios populares ficam em desvantagem em
relacdo aos alunos que pertencem as outras classes (média e alta), por défice de
experiéncias enriguecedoras. Os autores defendem que se os alunos nao forem
devidamente estimulados podem ter consequéncias como um desenvolvimento
intelectual mais lento, que por sua vez, levara a ter um QI mais baixo. Em contrapartida,

se houver estimulos aumentara o potencial intelectual dos alunos.

Relativamente a Teoria socioinstitucional e dos fatores intrinsecos ao sistema
escolar, refere-se ao modo como a escola esta organizada, da enfase a variaveis
relacionadas com a escola, com as praticas pedagogicas e com o curriculo (Ribeiro et
al., 2006). Para Benavente (1976, p. 25) é necessario procurar os fatores de insucesso
“na estrutura da escola, nos programas, na organizacao de ensino, no contetdo das
matérias, nos ritmos de aprendizagem, nos meios pedagdgicos utilizados, na formacéao

dos professores, e na relagao professor/ aluno”.

Além disso, seguindo o pensamento de Perrenoud (2004) existem também

situacdes de selecdo natural que algumas escolas fazem nas matriculas dos alunos,
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guando rejeitam a sua entrada na escola. Algumas instituicbes de ensino consideram
apenas alunos brilhantes. O sucesso escolar é medido através da avaliacdo dos alunos
e, por vezes, consideram importante a aprendizagem estipulada pelo sistema, nédo tendo
em conta outro tipo de aprendizagem adquirida pelo aluno. Como por exemplo, valores

sociais (Perrenoud, 2004).

s

O termo insucesso escolar € a denominacdo utlizada frequentemente por
professores, responsaveis pela administracdo das escolas, educadores e os proprios
politicos para indicar as percentagens de reten¢des escolares no final dos anos letivos
(Pires et al., 1991).

O conceito de insucesso escolar expressa uma situacao na qual ndo se atingiu um
objetivo educativo em que “cada crianga é considerada boa ou ma aluna em fung¢ao dos
resultados, obtidos e dos progresso efectuados no cumprimento dos programas de
ensino” (Benavente, 1976, p. 9). Os termos insucesso e sucesso escolar estdo
fortemente associados a ideia de que os principais responséaveis sédo os professores,
isto interpretado pelo publico em geral e os proprios encarregados de educacao. No
entanto, “quando algum ou alguns dos objectivos da educag¢do escolar ndo séo
alcancados. Ora, a educacgéao escolar tem como finalidade instruir, estimular e socializar

os educandos” (Pires et al., 1991, p. 187).

4. Relagdo entre retencdo e sucesso/ insucesso escolar

Os alunos ao iniciarem o seu percurso escolar com retencoes, logo no 1.° CEB, ha
uma maior probabilidade de ocorrer o insucesso e abandono escolar, “considerando que
os conhecimentos e competéncias bésicas indispenséveis as aprendizagens nos ciclos
seguintes nao estdo consolidados” (Justino et al., 2014, p. 38). O que se verifica que a
presenca de retencdo nos primeiros quatro anos de escolaridade sao fatores que levam
ao insucesso e abandono nos anos posteriores (Almeida, 2013; Justino et al., 2014). Os
alunos que tem tendéncia para abandonar os estudos, apresentam precocemente
problemas de comportamento nos primeiros anos de escolaridade (Jimerson et al.,
1997). Ainda assim, os alunos que apresentam “mais dificuldades de aprendizagem,

tém mais repeténcias e apresentam mais atitudes negativas em relagdo a escola”
(Simdes et al., 2008, p. 148).

A origem social também esté envolvida diretamente com o insucesso e o abandono
escolar. Para Ribeiro et al. (2006), isto provocard uma menor qualificacdo profissional,
0 que pode comprometer o futuro dos alunos. Se compromete o futuro dos individuos
pode levar a baixa participagdo sociocultural e pobreza das familias portuguesas
(Ribeiro et al., 2006).
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De acordo com Flores et al. (2013) e tendo em consideragé&o o estudo de PISA 2009,
que comparavam as scores da componente letiva de Portugués e Matemética de alunos
do 9.° ano do 3.° Ciclo do Ensino Bésico. As conclusdes retiradas deste estudo foram:
os alunos que ndo apresentavam retencdes no seu percurso escolar obtiveram
resultados mais elevados do que os alunos que ja tinham ficado retidos pelo menos uma
vez. A retencdo ndo esta a ter o efeito pretendido para dar oportunidade de adquirir
novas aprendizagens num ano extra de escolaridade (Flores et al., 2013). Outro estudo
com dados PISA 2012 em que os alunos tinham de responder a questao “qual a sua
expectativa de formagao?”. Os resultados do estudo divergiram bastante, no que dizia
respeito se os alunos ja tinham ficado retidos ou ndo. Os alunos que nunca passaram
pelo processo de retencdo, ou seja, mais de 70% tem como ambicdo/ objetivo
prosseguir estudos para o0 ensino superior. Em contrapartida, 30% dos alunos que ja
tinham tido pelo menos uma retencdo, a sua ambigcéo seria tirar um curso profissional
(Flores et al., 2013, p. 382).

Podemos evidenciar que a retencao € ineficaz, pelo facto de que coloca riscos para
a equidade em diferentes contextos sociais (OCDE, 2013). Uma intervencdo de
retencdo poderd levar os alunos a correrem o risco de insucesso e de inadaptacéo
emocional e comportamental. Rebelo (2009), alude que os professores devem conhecer
bem os seus alunos, de modo a utilizar estratégias adequadas de prevencdo de

dificuldades.

O processo de retencdo como ja foi referido anteriormente esta interligado com o
insucesso e 0 abandono escolar. Algumas consequéncias do insucesso escolar, a nivel
da componente letiva é que os alunos com mais dificuldades académicas tém cada vez
mais problemas em adquirir novas aprendizagens, por falta de bases. Para Lopes
(2013), o ensino deve ser o melhor possivel, de forma a diminuir o insucesso académico.
Além disso, refere que quando surgem as primeiras dificuldades nos alunos é

necessario haver uma intervencéo imediata, de forma a colmatar as mesmas.

5. Cultura e “custo” da retencgao

Em Portugal ainda esta muito presente a cultura de retengéo, o que néo corresponde
a nova visao de uma educacao dita permanente, na qual se pretende que todos tenham
uma educagéo com qualidade (Decreto-Lei n.° 54/ 2018, de 6 de julho). Neste Decreto-
Lei também se encontra presente a ideologia de dar prioridade para que ocorra uma
politica educativa que permita a igualdade de acesso a escola publica, promovendo,

assim, o sucesso educativo dos alunos, assim como a igualdade de oportunidades.
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A prética de retencao é especialmente utilizada nos paises como a Bélgica, Franca,
Espanha, Luxemburgo e Portugal. Estes paises tém mais de 35% de estudantes com

15 anos de idade que ja repetiram pelo menos um ou mais anos (OCDE, 2013).

Segundo Eurydice (2013), a existéncia de cultura de retencdo é um dos principais
motivos que leva a esta pratica em alguns paises. Como a ideia de retencéo se encontra
enraizada, pelo facto de acharem que um ano de repeticdo € benéfico para os alunos.
Esta ideologia de retencao é partilhada por alguns professores, comunidade escolar e
a propria sociedade. Porém, tem se colocado em causa se esta cultura de retencédo é
realmente benéfica para os alunos. Justino et al. (2014) referem que nos primeiros anos
de escolaridade é onde se registam maiores taxas de retencéo, pelo facto de ndo haver
articulacdo das aprendizagens com as culturas escolares. No entanto, estes autores
ndo concordam que se deva proibir a retengdo, mas sim prevenir a mesma contrariando

a cultura de retengéo.

A cultura de retencéo deve-se também a ideia que existe na prépria comunidade
educativa de que reter um aluno ira trazer beneficios ao nivel do caracter. A alternativa
a cultura de retencao € dar tempo de trabalho e ensinar a estudar os alunos que
apresentam ter maiores dificuldades. A alternativa passa também por diversificar os
métodos pedagdgicos de ensino e, € necessario que os professores e 0s encarregados
de educacdo acompanhem os alunos para poderem exigir resultados escolares. E
importante garantir qualidade das aprendizagens para todos os alunos (Rodrigues,
2012; Rodrigues, 2014).

Além dos inumeros efeitos negativos que a retencdo escolar pode ter na vida de
aluno é também dispendiosa e ineficaz (OCED, 2012). Além disso, é necessario avaliar
0s custos para o sistema de ensino da retengéo e do proprio abandono escolar. Pois, a
“ineficiéncia associada a estes fendmenos tem repercussdes que vao muito para além
da ndo observancia do principio da equidade e dos efeitos sociais que resultam da

espiral do atraso educativo” (Justino et al., 2014, p. 91).

De acordo com Flores et al. (2013), repetir um ano tem custos dispendiosos para o
nosso pais. Ao nivel do Orgcamento de Estado cada aluno quando fica retido custa em
média cerca de 4415€ por ano. Além de que se considerarmos que aos “15 anos 35%
de alunos reprovaram pelo menos uma vez ao quais se juntam 7,5% com duas ou mais
repeticdes, o custo direto para o pais € de cerca de 200.000.000€ por ano” (Flores et
al., 2013, p. 381).

Posto estes argumentos, € possivel evidenciar as grandes desvantagens e o

impacto que as retengdes escolares podem vir a ter na vida de um aluno. Existem varias
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alternativas para combater as dificuldades dos alunos, sem ter necessariamente que
reté-los. Pois, é evidente que a retencao pode causar o abandono escolar ou até mesmo
ter maior probabilidade de aumentar o nimero de retencbes do aluno. Na opinido da
investigadora a ndo retencdo € uma medida que pode vir a auxiliar os alunos e a motiva-
los para a continuacdo da construcdo das aprendizagens, sem ter de passar pelo

processo de retencao.

6. Estratégias para melhorar o ensino e o desempenho dos alunos

E possivel combater o insucesso escolar sem recorrer necessariamente a retencao,
pois a forma como esta é aplicada nao parece beneficiar os alunos (Pagani et al., 2001).
Existem diversas estratégias de superacdo que podem ser adotadas no ensino
portugués. E crucial intervir com estratégias pedagoégicas de superacdo desde muito
cedo. Por exemplo, com a criacdo de equipas multi e transdisciplinares, programas de

intervengdo precoce na escola e para além desta (Rebelo, 2009).

Os programas de intervencdo e prevencdo podem iniciar-se na Educagédo Pré-
Escolar com o intuito de acompanhar e supervisionar o desenvolvimento de criangas
com atrasos e situacdes de risco. Este programa tem como objetivo que as criangas
consigam adquirir competéncias necessdrias para obter sucesso escolar. Outro
programa que pode ser Util para a prevencao da retencao escolar é o programa de
promocao social e desenvolvimento académico. Este propfe que a escola seja
organizada de modo a ir ao encontro das diferengas individuais dos alunos. Outra forma
de promover o sucesso escolar dos alunos € criar escolas de Verdo que tem como
principal objetivo dar oportunidades adicionais aos alunos para além do horéario normal
das aulas. Pode existir também turmas com idades diferentes (looping), de forma a
construir estruturas alternativas as turmas ditas normais, pois permitem maior
flexibilidade de apoio aos alunos. Além disso, os alunos podem ter mais de 2 anos o
mesmo professor para procurar colmatar as dificuldades dos alunos. A escola também
pode criar maior envolvimento parental, de modo que os pais/ encarregados de

educacao consigam participar mais na educagéo dos seus filhos (Rebelo, 2009).

Em conformidade com Rodrigues (2010), todas as instituicbes de ensino deviam ser
obrigadas no final do 1.° periodo, depois de terem conhecimento dos resultados
escolares, deviam estabelecer planos de trabalho suplementar com os alunos com mais
dificuldade. Sendo que a retencdo escolar deve ser vista como medida de ultima
instancia, ap0s esgotadas todas as estratégias pedagogicas de recuperacdo. Ainda

sobre a perspetiva de Rodrigues (2010), é necessario compreender as necessidades do
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aluno numa fase inicial, de forma a colmata-las para evitar a retencéo escolar e, até

mesmo o abandono do sistema educativo.

O Despacho Normativo n.° 24- A/ 2012, de 6 de dezembro, tem como intuito a
normatizacdo da avaliacdo do ensino basico, tentando minimizar os efeitos de retencéo
no percurso escolar dos alunos. Neste mesmo Despacho, estéo presentes medidas para
a Promocdo do Sucesso Escolar como também situacbes especiais de avaliacao.
Algumas medidas que podem ser tomadas para diminuir as consequéncias que a
retencao escolar pode trazer no processo académico dos alunos sdo: Apoio ao Estudo,
Estudo Acompanhado nas aulas, Turmas Ninho, Turmas Mais, encaminhar os alunos

para percursos escolares alternativos, entre outros.

Através da existéncia de equipas pluridisciplinares nas instituicées de ensino e criar
Centros de Recursos Psicopedagoégicos nas zonas onde h& escolas. Também é
necessario haver espacos lidicos para que os alunos possam conviver com outras
pessoas e consigam explorar e aprender de forma diversificada. Estas pequenas
mudancas poderdo conduzir ao sucesso escolar (Medeiros, 1993).

Alguns relatérios internacionais que dizem respeito a aprendizagem dos alunos no
nosso pais, classificam-nos com poucos niveis de competéncias académicas em
comparagado com os alunos de outros paises europeus. Por este motivo, o Ministério da
Educacao esta a propor uma nova mudancga no ensino em Portugal que consiste na nao
retencdo escolar dos alunos do Ensino Basico, com o objetivo de ajudar os alunos a

combater o insucesso escolar, sem os excluir e ndo abandonarem a escola.

Em Portugal estdo em vigéncia alguns programas com o intuito de obter maior
sucesso escolar. Segundo o Programa Nacional de Combate ao Insucesso e Abandono
Escolar, algumas das medidas que estdo a ser implementadas em Portugal passam
essencialmente, por supervisionar o tempo de estudo do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino
Basico, a partir do momento que séo identificadas dificuldades nos alunos. Outra medida
é o facto de o tempo de estudo e o apoio ser mais individualizado e especificos para 0s
alunos com mais dificuldades e, que de certo modo tém mais probabilidade de ficarem
retidos. Outros projetos e programas a decorrer em Portugal séo por exemplo: a Escola
Mével, o Ensino a Distancia para a Itinerancia, o Ensino a Distancia, Turma Mais, Fénix,
Tipologia Hibrida, entre outros (CNE, 2015).

O Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho e o Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho
estdo em vigor e vieram melhorar o ensino portugués, pelo facto de existirem “modelos
curriculares flexiveis, no acompanhamento e monitorizagao sisteméaticas da eficacia do

continuo das intervencdes implementadas, no didlogo dos professores com 0s pais ou
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encarregados de educacao e na opgdo por medidas de apoio a aprendizagem”, por
também adequarem as respostas educativas as necessidades de cada aluno (Decreto-
Lei n.° 54/2018, de 6 de julho). Estes decretos tém como intuito criar uma “escola
inclusiva, promotora de melhores aprendizagens para todos os alunos e a
operacionalizacdo do perfil de competéncias que se pretende que 0S mesmos
desenvolvam, para o exercicio de uma cidadania ativa e informada ao longo da vida”
(Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho). No entanto, é necessario as escolas terem
autonomia suficiente para adequar o curriculo aos contextos especificos e as

necessidades dos seus alunos (Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho).

7. Enquadramento legislativo

Neste subcapitulo pretende-se enaltecer alguns aspetos que consideramos
relevantes, no que diz respeito a legislacdo educativa portuguesa relativa a pratica da
retencdo e insucesso escola. Na Tabela 1 podemos encontrar alguns decretos-lei,
despachos, recomendages, portarias e pareceres, sobre a temética retengéo escolar.

Esta tabela encontra-se pela ordem cronoldgica para ser mais percetivel a sua evolugao.
Tabela 1

Quadro Legislativo de referéncia sobre as politicas de préaticas de retencéo escolar em

Portugal

Lei/Decreto-Lei/ Despacho/
Recomendacéo/ Portaria/ Parecer
Lei n.° 46/86 - Lei de Bases do Sistema
Educativo, de 14 de outubro
Despacho Normativo n.° 98-A/92, de 20
de junho
Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro

Descrigcdo

Duracéao da escolaridade obrigatéria, que
se iniciou no ano letivo 1987-1988.
Aprova o sistema de avaliagdo dos alunos
do ensino bésico.

Aprova a reorganizagdo curricular do
ensino basico.

Estabelece o regime de escolaridade
obrigatéria de 12 anos para criangas e
jovens com idades compreendidas entre
0s 6 e 0s 18 anos.

Lei n.° 85/2009, de 27 de agosto

Despacho Normativo n.° 24-A/2012, de 6
de dezembro

Recomendacdo n.° 2/2015, de 25 de
marcgo

Decreto-Lei n.° 17/2016, de 4 de abiril

Regulamenta a avaliacdo do ensino
basico.

Recomendacdo sobre Retencdo Escolar
nos Ensinos Basico e Secundério.
Estabelece os principios orientadores da
avaliacdo das aprendizagens nos ensinos
Bésico e Secundéario. O qual retrata a
retencdo dos alunos no ensino basico:
para os anos ndo terminais de ciclo,
poder4d ocorrer a titulo excecional.
Verificando-se que a retencdo compete
ao professor titular de turma no 1.° Ciclo
do Ensino Basico.
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Despacho Normativo n.° 1-F/2016, de 5 | Regulag&o sobre o regime de avaliagcéo e
de abril certificagéao das aprendizagens
desenvolvidas pelos estudantes do
ensino basico, assim como medidas de
promocdo do sucesso educativo tendo
em conta as aprendizagens dos alunos.
Resolucdo do Conselho Nacional de | Cria o Programa Nacional de Promocéao
Ministros n.° 23/2016, de 11 de abril do Sucesso Escolar.

Parecer n.° 5/2016, de 18 de novembro | Parecer sobre a organizagdo da escola e
promoc¢ao do sucesso escolar.

Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho Estabelece o regime juridico da educacao
inclusiva.
Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho Curriculo dos ensinos basico e

secundario e os principios orientadores
da avaliacdo das aprendizagens.
Portaria n.° 223-A/2018, de 3 de agosto | Regulamentacdo de ofertas educativas
do ensino basico presentes no n.° 2 do
artigo 7.° do Decreto-Lei n.° 55/ 2018, de
6 de julho.

Iniciamos a tabela com a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14
de outubro), que podemos evidenciar que a escolaridade obrigatéria aumentou ao longo
do tempo. Denota-se uma valorizagdo da escola ao longo dos anos. No entanto, as
taxas de retengéo e de abandono escolar ainda séo elevadas no nosso pais. Cabe ao
sistema de ensino portugués arranjar estratégias para que isto ndo aconteca. E crucial
respeitar as individualidades de cada aluno, para isso acontecer os professores nao
devem avaliar todos os alunos da mesma forma. Nem todos tém as mesmas
capacidades, por exemplo. ha alunos que tem mais aptiddo para o Portugués do que
para a Matematica. E necessario ter estas consideracdes pelos nossos alunos, pois no
pretendemos que 0s mesmos abandonem o ensino portugués. Pelo contrério, €

preferivel os alunos aprenderem consoante as suas capacidades.

No que diz respeito ao Despacho Normativo n.° 98-A/92, de 20 de julho, sendo que
aprova o sistema de avaliacdo dos alunos do ensino basico. De acordo com o ponto
51.°, a retencdo assume um “caracter eminentemente pedagdgico”. Além disso, decorre
a avaliacdo sumativa extraordinaria, se a avaliagdo sumativa do termino do 2.° Periodo
se indicar que o aluno ira sofrer uma retencdo, serd necessario elaborar um plano
recuperacao. A avaliacao especializada ocorre se se verificar que o aluno ja teve alguma
retencdo no ciclo, podendo estar sujeita a ratificacdo do Conselho Pedagdgico. Segundo
o ponto 53.° a retengao escolar s6 acontece quando se “verifica um grande atraso em
relag@o aos objetivos e capacidades definidas, a nivel central e local, para esse ano ou

ciclo”.
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O Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro aprovou a reorganizagao curricular do
ensino basico. Este Decreto surgiu com o objetivo de promover uma educacdo para
todos. Para isso foi necessario recorrer a algumas medidas, como “os curriculos
alternativos, a constituicao de territérios educativos de intervencao prioritaria”, entre
outras. Este Decreto-Lei segue os principios orientadores da organizacdo e da gestao
curricular do ensino béasico, de acordo com 0s objetivos consagrados na Lei de Bases
do Sistema Educativo. Além disso este Decreto-Lei promove o0 estudo
acompanhamento, “visando a aquisicdo de competéncias que permitam a apropriacéo
pelos alunos de métodos de estudo e de trabalho”. No que se refere a retencéo, o
Decreto-Lei refere que cabe ao docente titular no 1.° ciclo “identificar as aprendizagens
nao realizadas pelo alunos”, podera determinar a “reteng¢ao do aluno no mesmo ano de

escolaridade, exceto no 1.° ano de escolaridade”, pois ndo € permitido haver retencoes.

A Lein.° 85/2009, de 27 de agosto tem como intuito definir o regime de escolaridade
obrigatdria para criancas e jovens que se encontram em idade escolar, bem como tem
presente os deveres que os encarregados de educacado devem ter em consideracao

para com o seu educando.

O Despacho Normativo n.° 24-A/2012, de 6 de dezembro pretende regulamentar a
avaliacdo do Ensino Basico. Este documento define as condi¢des que levam ao aluno
nao progredir, além de que no artigo 20.° estdo presentes as medidas de promoc¢ao do
sucesso escolar e situacdes especiais de avaliagdo. Este Despacho ainda menciona,
no que se refere a reorientagdo do percurso escolar, sempre que se verificar retengoes,
os alunos deverdo ser acompanhados pelo servico de orientagdo escolar.
Nomeadamente, percursos curriculares alternativos, programas integrados de

educacao e formacao, entre outros.

No que se refere a Recomendagdo n.° 2/2015, de 25 de margo denota-se uma
preocupacdo por parte do Ministério da Educacdo e Ciéncia e o CNE em relagédo a
retencdo escolar no ensino béasico. Nesta Recomendagéo evidencia-se que “existe uma
maior probabilidade de retencdo de alunos com piores condi¢cdes socioeconémicas,
bem como de alunos provenientes de paises estrangeiros.” Além de que referem que a
retencao potencializa comportamentos indisciplinados, “fruto de uma baixa autoestima,
desenquadramento em relagao a turma de acolhimento”, o que dificulta a aprendizagem

do aluno retido.

O Decreto-Lei n.° 17/2016, de 4 de abril indica que a progressao e retencdo em
casos em que o aluno néo desenvolve as aprendizagens estipuladas para o ano de

escolaridade que frequenta, o professor titular de turma deve propor medidas
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necessarias para superar as dificuldades do aluno, de modo a evitar a retencdo. Se o
aluno ndo desenvolver as aprendizagens definidas para o ano de escolaridade, a titulo
excecional, o professor titular de turma pode determinar a retencao do aluno no mesmo

ano de escolaridade.

Relativamente ao Despacho Normativo n.° 1-F/2016, de 5 de abril e a Portaria n.°
223-A/2018, de 3 de agosto podemos evidenciar que o legislador indica que a avaliacdo
sumativa é a principal responsavel pela tomada de decisdo sobre a progressdo ou
retencdo do aluno. Esta decisdo “s6 pode ser tomada apds um acompanhamento
pedagdgico do aluno, em que foram tracadas medidas de apoio face as dificuldades” do

aluno.

A Resolugdo do Conselho de Ministros n.° 23/2016, de 11 de abril ndo se refere
diretamente para a tematica de retengéo ou ndo-retencao, com esta resolucao pretende-
se promover um ensino de qualidade para todos e o combate ao insucesso escolar,
tendo em consideracdo a igualdade de oportunidades e o aumento da eficiéncia e
qualidade das instituicdes publicas. O Parecer n.° 5/2016, de 18 de novembro tem
semelhang¢as com o documento legal mencionado anteriormente, porém, o intuito deste
Parecer € a promoc¢éao do sucesso escolar dos alunos, de modo a evitar o abandono e

a retencdo dos mesmos no ensino portugués.

O Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho estabelece principios e normas que
garantem a inclusdo de todos os individuos, respeitando a diversidade, necessidades e
potencialidades de todos os alunos. Além disso, potencializa recursos especificos para
responder as necessidades educativas de todas as criangas e jovens. O Decreto-Lei n.°
55/2018, de 6 de julho garante a igualdade de acesso a escola publica com o objetivo
de haver igualdade de oportunidades. Apesar de nestes dois decretos-lei a ndo-retencéo
nao esta de forma implicita, encontra-se em aspetos como respeito e igualdade de

oportunidades para todos que séo 0s principais objetivos da ndo-retencéo.
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Capitulo Il: Metodologia da investigacao

Este capitulo esta divido em varias sec¢des, nomeadamente: Delimitacdo do objeto
de estudo/ enunciado do problema; Justificacéo e relevancia do estudo; Definicdo de
objetivos da investigacdo; Tipo de investigacdo; Participantes e a sua caracterizacao;
Técnicas e instrumentos de recolha de dados; Procedimento.

1. Delimitac&o do objeto de estudo/enunciado do problema

A realizacdo deste RFE que esté inserido no Mestrado em Educacao Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, tem como objetivo principal estudar a problematica
da (N&o) Retencéo Escolar no 1.° CEB. Sendo esta uma medida relativamente recente.
O projeto de investigacao tem como titulo Perspetivas dos professores sobre os efeitos
da (Nao) Retencédo Escolar na aprendizagem dos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Ao longo dos anos a problematica de retencédo tem sido assumida como uma
preocupacdo no Sistema de Ensino Portugués, pelo facto de anualmente mais de
150 000 alunos ficam retidos no sistema educativo portugués no mesmo ano de
escolaridade. Apesar das recomendacdes e documentos legislativos apelarem para a
excecionalidade da medida de reter os alunos. Foram realizados imensos estudos sobre
esta tematica e os resultados obtidos iam de encontro que a retengéo escolar, na maior
parte dos casos, ndo promovia aprendizagem nos alunos. Por exemplo, em 2012 cerca
de 35% de jovens portugueses com 15 anos ja tinham sido retidos pelo menos uma vez
e mais de 7,5% apresentaram no seu percurso académico mais de uma retengéo (CNE,
2015). Outro estudo realizado, foi no ano de 2015 que mais 30% dos alunos que ja
tinham sido retidos pelo menos uma vez durante o seu percurso educativo (CNE, 2017).
Com estes estudos comprova-se que 0s percursos académicos destes alunos sdo
marcados por retengdes e que estas iniciam-se em niveis de escolaridades muito
precoces (CNE, 2014, 2016). Além disso, os resultados dos alunos que ja ficaram
retidos, pelo menos uma vez, sdo significativamente inferiores aos alunos que nunca
foram retidos. O que se pode traduzir que o (S) ano (s) de repeténcia ndo permitiram
uma recuperacao de aprendizagens como é esperado com a pratica de retencdo escolar
(CNE, 2015, 2020).

Tendo em conta as diretrizes apresentadas, o Ministério da Educacéo pretende
aludir os professores do Ensino Basico para a Nao Retencdo Escolar. Justino et al.
(2014) defendem que a solucao néo é proibir a retencao, mas prevenir a mesma. Por
acharmos este tema bastante atual e importante de ser debatido, propusemos um
estudo para compreender de que modo estéo os professores do 1.° CEB a acolher/ lidar

com a N&o Retenc¢do nas suas praticas letivas.
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Consequentemente, a pergunta de partida desta investigagdo é: Como estdo 0s
professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico a acolher e lidar com a proposta do plano de

nao-retencéo no Ensino Basico?

2. Justificacdo e relevancia do estudo

Este tema surgiu no 1.° semestre do 1.° ano de Mestrado em Educagéo Pré-Escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, na PES I. A investigadora estagiou huma turma
de 2.° ano do 1.° CEB que estava inserida numa escola que pertence ao concelho de
Viseu. Tal como defendido por Baptista e Sousa (2011), o tema foi escolhido através da
experiéncia do investigador e 0s seus respetivos interesses, tendo sido este
considerado um assunto pertinente, atual e possivel de desenvolver através de uma

investigacao.

Esta turma contemplava um aluno que beneficiava de um curriculo especifico, tendo
sido considerado um aluno NSE, abrangido pelas medidas contempladas no Decreto-
Lei n.° 54/2018, de 6 de julho. O aluno em questdo tinha um diagndstico de uma
Perturbagcdo Motora Permanente Congénita (Ataxia Cerebelosa Autossémica
Dominante). Esta perturbacgéo limita-o ao nivel de fun¢gdes neuromusculoesqueléticas,
por outras palavras, o aluno tem limitacdes ao nivel de movimento, expressao verbal
articulatoria e mobilidade. Este aluno tinha um acompanhamento de uma professora
especializada em Educacao Especial, que utilizava o método analitico das vinte e oito

palavras, de modo a ajudar o aluno a construir aprendizagens de leitura e escrita.

O tema surgiu devido ao facto de o aluno estar a aprender sob o método das vinte
e oito palavras. O aludido motivo, conduziu a que, por vezes, a investigadora sentisse
dificuldades em criar atividades inclusivas, onde o aluno se sentisse motivado e
interessado e incluido. Porém, a professora de Ensino Especial deu-nos algumas
sugestdes de atividades que podiam ser realizadas para o aluno. Nesse mesmo
semestre obtivemos a informagéo de que o Ministério da Educacéo propbs a medida de
nao reter os alunos do Ensino Basico, o que causou algumas duvidas. Como por
exemplo: De que forma os professores incluem um aluno retido na turma?; Quais sao
as estratégias que os professores podem utilizar para colmatar as dificuldades dos
alunos?; Quais os beneficios que a retengéo trara ao aluno?. Foram estas questdes e
esta experiéncia que suscitaram interesse sobre esta tematica. Posto isto e, em
discussdo com os orientadores decidimos investigar este tema. Com este estudo
pretendemos assim esclarecer estas duvidas e outras que foram surgindo durante o

processo investigativo. Ao mesmo tempo pretendemos adquirir conhecimentos e
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estratégias para conseguir ajudar os alunos no processo de ensino/ aprendizagem, que

de certo serdo benéficas para as futuras praticas letivas da investigadora.

As praticas educacionais sao reguladas por variadissimos fatores, nomeadamente
representacdes na comunidade educativa ou por fatores sociopoliticos que estabelecem
que a pratica de retencdo traz beneficios para o aluno (Beswick et al., 2008). Em
contrapartida, varios autores evidenciam que a aplicacao desta medida de retencéo, é
baseada numa decisdo que reter 0 aluno cumpre ou ndo com 0s requisitos a nivel do
curriculo. No entanto, ndo tém em consideracéo o foco do problema do aluno, isto é, as
caracteristicas ndo observaveis dos alunos (Bonvin, 2003; Pereira & Reis, 2013). Em
concordancia com estes autores, consideramos que existem outros fatores que levam
a retencdo do aluno. Quando ocorre uma retencao, a sociedade foca-se apenas que o
aluno ndo atingiu as competéncias necessarias para prosseguir de ano de escolaridade.
Todavia, quando ocorre uma retencao € necessario repensar o porqué de o aluno néo
ter conseguido adquirir aprendizagens. Com isto, pode haver outros fatores externos,
como, por exemplo, falta de acompanhamento familiar, o préprio meio que o aluno esta

inserido, algum problema de desenvolvimento e aprendizagem, entre outros.

3. Definicdo dos objetivos da investigacdo

A investigacdo orientou-se pela questdo-problema: Como estdo os professores do
1.° Ciclo do Ensino Basico a acolher e lidar com a proposta do plano de nao-retencao
no Ensino Basico? De forma a encontrar resposta a esta questdo delineAmos os

objetivos apresentados.

3.1. Objetivo Geral
e Compreender como estdo os professores do 1.° CEB a acolher e lidar
com a (ndo)retencao escolar, numa escola que pertence ao concelho de
Viseu, comparativamente a outra escola que pertence a Regido

Auténoma dos Acores.

3.2. Objetivos Especificos

e Compreender se os professores do 1.° CEB tém conhecimento mais ou
menos substancial sobre a Nao Retencédo Escolar.

e Perceber, na perspetiva dos professores do 1.° CEB, quais sdo as
vantagens e desvantagens da Retencdo e Nao Retencdo Escolar.

e Verificar de que modo os professores procedem a inclusdo dos alunos
Retidos/Nao Retidos.

e Aferir as estratégias que os professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico

utilizam para acolher a (Ndo) Retencao Escolar.
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e Compreender se os professores interligam o Sucesso/ Insucesso Escolar
a Retencéo Escolar / Nao Retencédo Escolar.
¢ Identificar quais sdo as estratégias pedagdgicas desenvolvidas pelos

professores para a otimizacéo do Sucesso Escolar dos alunos.

4. Tipo deinvestigacado

A pesquisa realizada nesta investigacdo tem um cariz qualitativo, também conhecida
como investigacao interpretativa e compreensiva, que engloba um conjunto de diversas
abordagens, como é o caso da observacdo participante, etnografia, antropologia,
interacionismo simbdlico e a teoria dos papeis e da fenomenologia da percecéo
(Lessard-Heébert et al., 2013), prendendo-se que a presente investigacdo adote uma
inspiracdo compreensiva e interpretativa a luz de algumas daquelas abordagens. Os
mesmos autores referenciam que este tipo de investigacdo permite uma maior
proximidade entre o investigador e os participantes. A etnografia enquanto método de
observacao participante € uma investigacéo que se caracteriza pelas interacdes sociais
entre o investigador e os individuos durante um periodo de tempo, visto que os dados
séo recolhidos de forma sistematica (Bogdan & Taylor, 1975). A antropologia procede
de uma concecao do mundo ou da forma original de colocar questdes (Lévis-Strauss,
1985). O termo interacionismo simbdlico comecou a ser utilizado como rétulo para
abordagens distintas para o estudo do grupo humano, a vida e conduta humana
(Blumer, 1969). No que se refere a fenomenologia da percecao é pressuposta por todos
0s atos que tomamos (Merleau-Ponty, 1999). Considerando o horizonte espacial e
temporal da nossa investigagdo, consideramos que adota uma mera inspiracédo

antropol6gica e etnografica.

Na recolha de dados, operamos com a entrevista do tipo semiestruturada aplicada
a professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Segundo Bogdan e Biklen (2013, p.134), a
entrevista € “utilizada para recolher dados descritos na linguagem do préprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como

0s sujeitos interpretam aspetos do mundo”.

Assim, mais especificamente, para a concretizacdo desta investigacao realizdmos
um estudo através da técnica de recolha de informacdo qualitativa com recurso ao
inquérito por entrevista semiestruturada. Estas foram realizadas a professores do 1.°
Ciclo do Ensino Basico. Tendo em conta os objetivos da investigacdo optamos por
utilizar esta metodologia de recolha de dados. Considerando que esta era técnica que
melhor se adequava ao objetivo principal, que foi recolher perspetivas dos professores

sobre a (ndo) retencdo no 1.° Ciclo do Ensino Basico. A investigacao qualitativa alinha-
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se com os pressupostos do paradigma interpretativo e compreensivo, pelo facto de
recorrer a perspetiva dos individuos, assim como permitir que se privilegiem intencdes

de acdo repleta de multiplos sentidos e significados (Brandao et al., 2017).

A investigacao qualitativa possui cinco caracteristicas, segundo os autores Bogdan
e Biklen (2013), Carmo e Pereira (2008) e Coutinho (2013), as quais sao: a fonte direta
de dados € o ambiente natural, sendo que o investigador é o instrumento principal; é de
caracter descritivo, pelo facto de os dados recolhidos serem em forma de palavras e
imagens, ao contrario da investigacdo quantitativa; os investigadores sentem principal
interesse pelo processo do que propriamente dos préprios resultados; ha tendéncia para
analisar os dados de forma indutiva; os investigadores interessam-se pelas perspetivas
das pessoas sobre a tematica. De forma a completar as caracteristicas deste tipo de
investigagdo, é crucial mencionar que o investigador com dados qualitativos “esta
principalmente interessado em compreender o fendmeno do ponto de vista do
participante” (Fortin, 2003, p. 222).

Ainda sobre a perspetiva de Fortin (2003), existem véarias etapas do processo de
investigagao qualitativa. Estas etapas podem efetuar-se simultaneamente ou de forma
interativa. As etapas sao: 1) formular um problema, a partir de uma situagdo concreta
ou de um conceito; 2) enunciar questdes orientadoras com vista a explorar os pontos
fulcrais da investigacao; 3) escolha das técnicas e instrumentos de recolha de dados; 4)
escolha de participantes; 5) a colheita e andlise dos dados obtidos; 6) elaboragéo de
hip6teses interpretativas a partir dos dados obtidos, com foco a dar resposta a questao
problema. Porém, refere que nem sempre as investigacdes qualitativas conseguem
cumprir desta forma como esta estipulado. Pode ser algo que o investigador idealize, no

entanto, o processo de investigagdo raramente segue um modelo fixo.

Uma investigacdo qualitativa pode originar imensos dados, que sdo o resultado
de notas textuais transcritas de entrevistas, notas reflexivas, diarios de campo,
fotografias, filmes ou grupos focais, que apdés a andlise dos mesmos ocorre a

interpretacéo e discussao que originam novas evidéncias (Ribeiro et al., 2006).

Segundo Coutinho (2013), ndo é facil encontrar uma definicdo univoca para o termo
investigacdo qualitativa, pelo facto de que esta muitas das vezes é vista como uma

investigacdo que ndo é quantitativa. No entanto, para Denzin e Lincoln (1994)

A investigacdo qualitativa utiliza uma multiplicidade de métodos para abordar uma
problematica de forma naturalista e interpretativa, ou seja estuda-se o problema em
ambiente natural, procurando interpretar os fenédmenos em termos do que eles significam
para os sujeitos (...) experiéncia pessoal, entrevista, histérias de vida, introspecéo- que

descrevem rotinas e significados nas vidas dos sujeitos (p. 105).
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A metodologia qualitativa permite ao investigador saber como os participantes
“interpretam as diversas situacdes e que significado tem para eles” (Latorre et al., 1996,
p. 42), procurando “compreender o mundo complexo do vivido desde o ponto de vista
de quem vive” (Mertens, 1998, p. 11). No caso desta investigacdo pretendemos
conhecer/ analisar as perspetivas dos professores do 1.° CEB quanto a Nao Retencao

Escolar.

5. Participantes e a sua caracterizacao

O presente estudo teve como participantes, como o préprio titulo indica, professores
do 1.° CEB. A investigacdo foi realizada em duas escolas diferentes e de areas
completamente distintas. Uma das escolas pertence ao concelho de Viseu, por ser o
local onde esté localizada a Escola Superior de Educagéo. A outra escola pertence a
Regido Auténoma dos Acores, por ser a area de residéncia da investigadora. Sendo que
esta ideia de realizar a investigacdo em duas escolas diferentes e duas zonas distintas,
surgiu devido a analise da Recomendacéo- Retencdo Escolar nos Ensinos Basicos e
Secundarios (Recomendacgéo n.° 2/2015, de 25 de margo). Esta Recomendagéo refere
que “a retencdo tem expressdes dispares nas varias regides do pais, com maior
relevancia nas Regides Auténomas dos Acores e da Madeira e na Regiao de Lisboa”
(CNE, 2015, p. 6). Por este motivo e também por ser a area de residéncia da
investigadora decidimos fazer a investigagdo deste modo.

E de ressalvar que realizamos as entrevistas a 16 professores, sendo 8 de cada
escola. Os informantes chave foram escolhidos pelo critério de obtermos respostas de
professores dos 4 anos do 1.° CEB, assim como entrevistamos 2 professores de cada

ano de escolaridade de ambas as escolas.

Para a caracterizacdo dos participantes foi tido em conta o sexo, a idade, 0s anos
de servico e ha quanto tempo estéo a lecionar na escola em questdo. E importante
referir que os nomes utilizados para a caracterizacdo dos professores séo ficticios, de
modo a manter a confidencialidade e anonimato dos professores que se
disponibilizaram a fazer a entrevista. De acordo com Tuckman (1994), os participantes
tém o direito de manter a sua confidencialidade se assim for a vontade dos mesmos.
Como entrevistamos professores de duas escolas diferentes, optamos pela
caracterizacdo também ser de forma diferente, ou seja, na Tabela 2 estdo
caracterizados os professores da escola que pertence ao concelho de Viseu e a Tabela

3 refere-se aos professores da escola da Regido Autbnoma dos Agores.

A Tabela 2 evidencia a caracterizacdo dos professores da escola que pertence ao

concelho de Viseu onde se consta que a maioria € do sexo feminino (87,5%), isto é,
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apenas uma pessoa € do sexo masculino. Relativamente a idade dos professores varia
entre 45 anos e 64 anos, sendo que a média das idades é de 51 anos aproximadamente.
Em relacdo as habilitacdes académicas apenas uma pessoa tem Mestrado as outras 7
tem o grau de Licenciatura (87,5%). No que diz respeito aos anos de servico dos
professores varia de 22 anos a 40 anos, ou seja, a média dos anos de servico € de 27
anos e 6 meses. O tempo de permanéncia na instituicdo diverge entre 1 més e 16 anos,
sendo que da uma média de 6 anos aproximadamente. No que se refere ao ano de
escolaridade que estéo a lecionar, foi uma preocupacdo da nossa parte ter 0 mesmo
namero de anos de escolaridade. Com isto, podemos verificar que temos 2 professores

que lecionam cada ano do 1.° CEB.
Tabela 2

Caracterizacdo dos participantes de uma escola do concelho de Viseu

Nome Sexo Idade Habilitacbes Anos Tempo de Ano de
académicas de lecionacdo escolaridade
servigo na de
instituicdo  lecionacéo
Rita F 45 Mestrado 24 anos 4 anos 1.°ano
anos
Micaela | F 56 Licenciatura 32 anos 12 anos 4.°ano
anos
Inés F 45 Licenciatura 23 anos 1 més 3.2 ano
anos
Sandra | F 45 Licenciatura 22 anos 1 més 1.°ano
anos
Marlene | F 47 Licenciatura 25 anos 4 anos 4.°ano
anos
Carla F 50 Licenciatura 25anos 5 anos 2.°2ano
anos
José M 57 Licenciatura 29 anos 7 anos 2.°2ano
anos
Elisa F 64 Licenciatura 40 anos 16 anos 3.2ano
anos

A caracterizacdo dos professores de uma escola da Regido Autbnoma dos Acores
encontra-se na Tabela 3. Ainda assim, podemaos verificar que, a semelhanca da Tabela
2, a percentagem do sexo feminino é de 87,5%, ou seja, s6 um dos participantes
pertence ao sexo masculino. No que se refere as idades dos participantes podemos
verificar que esta varia entre 0s 44 anos e 54 anos, apresentando uma média de 46
anos e 6 meses. No que corresponde as habilitacdes académicas, apenas um sujeito
tem Pés-Graduacao, os restantes tém o grau de Licenciatura (87,5%). No que esta
relacionado com os anos de servigo, temos uma média de 23 anos e 6 meses, sendo

gue esta varia entre 0os 21 e os 32 anos. Em relagéo ao tempo que lecionam na escola
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em questdo, este varia entre 1 més e 27 anos, assim sendo a média é de
aproximadamente 12 anos. Por fim, no que se refere ao ano de escolaridade, tivemos a
mesma preocupacdo que na escola que pertence ao concelho de Viseu, tendo tido a

oportunidade de entrevistar 2 professores de cada ano do 1.° CEB.
Tabela 3

Caracterizacéo dos participantes de uma escola da Regido Autbnoma dos Acores

Nome Sexo Idade  Habilitacdes Anos Tempo de Ano de
académicas de lecionagdo escolaridade
servico na de
instituicdo lecionacéo

Lisa F 54 Licenciatura 32 anos 27 anos 3.2ano
anos

Marla F 47 Licenciatura 21 anos 21 anos 2.ano
anos

Filipe M 46 Licenciatura 22 anos 8 anos 4.°ano
anos

Joana F 45 Licenciatura 22 anos 18 anos 3.2 ano
anos

Julia F 45 Licenciatura 24 anos 15 anos 2.°ano
anos

Maria F 46 Licenciatura 24 anos 1 més 1.°ano
anos

Margarida | F 44 Licenciatura 22 anos 3 anos 1.°ano
anos

Ana F 45 Pos- 21 anos 7 anos 4.%ano
anos Graduacgéo

6. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Em conformidade com Bogdan e Biklen (2013) e Fortin (2003), a entrevista consiste
numa conversa com intencionalidade, normalmente ocorre entre duas pessoas,
podendo, por vezes, envolver mais pessoas. A entrevista € dirigida por uma das pessoas
com o intuito de obter informacdes sobre as questdes de investiga¢do formuladas. Ainda
assim, “o contacto entre entrevistador e entrevistado, possibilita que o primeiro possa
adaptar as questbes e/ou pedir informacdo adicional sempre que tal se revele
importante” (Coutinho, 2013). A técnica de entrevista tem uma maior flexibilidade que,
por exemplo, 0 questionario. As entrevistas podem ser utilizadas de duas formas.
“Podem constituir a estratégia dominante para a recolha de dados ou podem ser
utilizadas em conjunto com a observagdo, analise de documentos e outras técnicas”
(Bogdan & Biklen, 2013, p. 134). A entrevista normalmente tem trés funcionalidades: i)

método exploratorio para investigar conceitos, relagdes entre varidveis e conceber
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hipoteses; ii) principal instrumento de uma investigagéo e; iii) complemento de outros

instrumentos de recolha de dados (Fortin, 2003).

A técnica de entrevista também apresenta algumas desvantagens, pois as
informacdes recolhidas tém sempre alguma subjetividade. Consequentemente, pode

comprometer os resultados da investigacédo (Moreira, 2009).

Existem trés tipos de entrevistas: i) estruturada; i) ndo estruturada e; iii)
semiestruturada. Esta classificacdo, por vezes, suscita algumas duavidas nos
investigadores, no que concerne a selecdo da que podera, de facto, ser mais eficaz para
0 seu estudo. A entrevista ndo estruturada tem um caracter alargado e ambiguo, que
permite o desenvolvimento do préprio raciocinio sobre um tema geral que nao tem
necessariamente de conter um quadro de referéncia particular, principalmente da parte

do investigador ou entrevistador (Ghiglione & Matalon, 2001).

\ 7

No que se refere a entrevista estruturada é um tipo de entrevista em que o
entrevistador conhece todos os temas sobre os quais tem de obter reagfes por parte do
inquirido, mas a ordem e a forma como os ird4 introduzir séo deixados ao seu critério,
sendo que o entrevistador tem apenas de orientar o inicio da entrevista (Ghiglione &
Matalon, 2001).

Na entrevista semiestruturada € necessario ter um esquema ou uma grelha de
organizagao para a implementagao das entrevistas. A ordem por que sdo efetuadas as
questdes fica ao critério do entrevistador, pois, o entrevistado pode abordar as tematicas
de forma espontdnea. Como este tipo de entrevista requere um guido, esta pode
influenciar o entrevistado, pelo facto de que é imposto um quadro de referéncia.
Portanto, podemos referir que este tipo de entrevista ndo é tdo ambiguo como o tipo de
entrevista ndo estruturada (Ghiglione & Matalon, 2001; Moreira, 2009). As questbes
presentes no guido da entrevista devem ser formuladas, de modo a permitir que o
entrevistado discorra e verbalize as suas perspetivas, ideologia, tendéncias e reflexdes
sobre a temdtica apresentada (Ribeiro, 2008). Além disso, as entrevistas
semiestruturadas permitem uma maior comparatividade e da estruturacdo dos dados
entre os varios sujeitos (Bogdan & Biklen, 2013; Flick, 2005).

Neste estudo utilizdmos a técnica de entrevista semiestruturada, onde, antes da
realizacao de cada entrevista, pedimos autorizac&o aos professores para a gravacao da
mesma. As entrevistas que se realizaram através de videoconferéncia foram gravadas
por video e audio, no que se refere as entrevistas realizadas de forma presencial,
gravamos através de audio. No diz respeito a analise das entrevistas, estas foram

transcritas conforme recomendado por Bryman (2012). Como método de analise de

58



dados foi utilizada a analise de contetdo, que segundo Bardin (2016) é caracterizada
por um conjunto de técnicas de analise de comunicacdes que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos. Salientamos que “a andlise do conteudo procura conhecer
aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se debrucga” (Bardin, 2016, p. 50).
Apbs a transcricdo das entrevistas, a investigadora optou por construir categorias e
subcategorias através de uma tabela, de forma a analisar as entrevistas. Na Tabela 4
podemos encontrar o exemplo da tabela utilizada para a analise das entrevistas. Como
fizemos 16 entrevistas, optamos por analisa-las de modo individual. A investigadora ao
analisar as entrevistas verificou que existiam aspetos que se realgavam como “palavras,
frases, padrBes de comportamento, formas de 0s sujeitos pensarem e acontecimentos”
e, nesse sentido, optou por agrupar esses aspetos em categorias, subcategorias e
indicadores, tal como preconizado por Bogdan e Biklen (2013, p. 42).

Tabela 4
Andlise de conteldo das entrevistas

Categorias Subcategorias

C1- Retencao VS néo-retencao Sc1- Conhecimento da ndo-retencdo
Sc2- Perspetivas sobre a retencdo e nao-
retencao

C2- Processo de retencéo Sc3- Dificuldades operacionais da (néo)
retencao

Sc4- Justificacdo da ideia de (ndo)
retencao

Sc5- Inclusédo de alunos retidos

Sc6- Fatores de retencéo

4

C3- A retencao como “alvo a abater’ Sc7- Relagédo da (ndo) retencdo com as
aprendizagens

Sc8- Relagdo da (ndo) retengdo com
avaliacao

C4- A Nao-Retencéao Escolar Sc9- Como sentido de mudanca e
inovagéo curricular

Sc10- Como novo quadro de expetativas
socioeducativas no alinhamento da
incluséo

Scll- Como novissimo movimento

pedagdgico
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Sc12- Como simbolo de facilitismo

C5- Sucesso e insucesso escolar Sc13- Conceitos (des) articulados com a
ideia de (ndo) retencéo

Sc14- Causas, efeitos e consequéncias
Sc15- Estratégias para a otimizacdo do

sucesso escolar

7. Procedimento

De forma a iniciar a pratica da nossa investigacao foi necessario repensar e reunir
um conjunto de procedimentos. Numa fase inicial foi necessario criar um guido de
entrevista (Apéndice 8), este foi criado com o intuito de corresponder aos objetivos da
investigacdo e, de forma a dar resposta as questdes que nortearam a mesma. Numa
segunda fase repensamos 0 nimero de entrevistados que necessitariamos ter, de modo
a obter uma recolha de dados que permitisse responder as questdes orientadoras do
projeto de investigagdo. Inicialmente pensamos em entrevistar oito professores, sendo
gue seriam quatro de cada escola. Posteriormente, chegamos a conclusdo que seria
mais benéfico aumentar o nimero de entrevistados, de forma a ter mais variedade de
respostas. Posto isto, optdmos por entrevistar dezasseis professores, oito de uma
escola que pertence ao concelho de Viseu e oito de uma escola que pertence a Regido

Auténoma dos Acores.

Apos a selecdo das escolas onde estavam alocados os professores selecionados
para entrevistar, passamos ao contacto com os professores. Na escola que pertence ao
concelho de Viseu, primeiramente abordamos os professores de forma presencial e, de
seguida, solicitamos-lhes os e-mails. Questionamos, também, se preferiam que se
efetuasse as entrevistas, de forma presencial ou por videoconferéncia. Com a situacao
pandémica, deixdmos a escolha dos participantes, com o intuito de os deixar mais a
vontade. Os professores desta escola referiram que tinham principal preferéncia em que
a entrevista se realizasse por videoconferéncia. Em seguida, enviamos e-mail aos
professores com o intuito de agendar a entrevista. Uma vez que ndo obtivemos o
namero de respostas esperadas, tentamos o contacto via telefone e novamente por e-
mail. Alguns professores referiram que n&o tinham disponibilidade para ser
entrevistados, portanto tivemos de respeitar a sua deciséo. Por via telefone ligamos para
a escola em questdo e, pedimos o contacto de outros professores. Com isto,
conseguimos 0 numero necessario de participantes para fazer as entrevistas que

faltavam.
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No que diz respeito a escola da Regido Auténoma dos Agores, procedeu-se de forma
diferente. Primeiramente tivemos de pedir uma autoriza¢ao por escrito ao presidente do
agrupamento (Apéndice 9) para nos dirigirmos a escola para ter um primeiro contacto
com os professores do 1.° CEB. Dada a autorizacao, falamos de forma presencial com
os professores e, estes preferiram ser entrevistados de modo presencial. No momento
em que falamos de forma presencial, agendamos a data para a realizacdo das

entrevistas.
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Capitulo Ill: Resultados e discussao

1. Descricdo e analise de dados

Nesta secdo apresentamos a descricdo e analise de dados das entrevistas, de forma

a organizar os dados recolhidos optamos por analisar cada entrevista individualmente

numa sé tabela. Primeiramente apresentamos as entrevistas de uma escola que

pertence ao concelho de Viseu e, posteriormente a andalise das entrevistas realizadas

numa escola dos Acores. Para entendimento na identificacdo de cada professor,

substituimos 0s seus nomes, para que o anonimato fosse preservado, por nomes

ficticios.

Tabela 5

Descricao dos dados relativos a entrevista da professora Rita (Viseu)

Subcategorias

Indicadores

Categorias
Cl- Retengdo VS néao-
retencao

C2- Processo de retencéo

Scl-
da ndo-retencéo

Conhecimento

Sc2-

sobre a retengdo e

Perspetivas

nao-retencdo

Sc3-

operacionais

Dificuldades
da

(n&o)retencao

“(...) opa, nés costumamos ler
muitas leis, mas nem tudo o
que estd no papel coincide
com a realidade. (...) S6 que
as realidades sao diferentes,

cada escola sentimos um

7

bocadinho que ¢é uma
realidade completamente
diferente.”

“Pois, eu ndo sou a favor nem
sou contra. Isto depende
muito de ca esta...do aluno.
Se o0 aluno conseguir adquirir
as competéncias necessarias
para poder prosseguir para o
outro ano, 6timo. Se nao, acho
gue sou a favor da retencgéo.
(...) Chegar a um 4.° ano sem
saber ler nem escrever, € uma
balburdia.”

“‘Eu considero um processo
dificil.”
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C3- A retengao como “alvo

a abater”

Sc4- Justificacdo da

ideia de (n&o)retencao

Sc5-  Inclusdo de

alunos retidos

Sc6- Fatores de

retencao

Sc7- Relacdo da
(n&o)-retencdo com as
aprendizagens

Sc8- Relacdo da
(ndo)-retencdo  com

avaliacéo

“Sim, porque ca esta eu
guando retenho h& uma
justificacdo plausivel. (...) As
vezes 0s colegas dizem-me
gue foi o melhor que eu fiz,
porque realmente ele
aprendeu e mudou a sua
atitude.”

“Os que vem retidos integram-
se bem na turma, interagiram
comigo e com os colegas. Nao
tenho tido o azar de ter que
seguir outro tipo de estratégia.
Quando vem da mesma
escola, os colegas ja falam
connosco a dizer como é que
sd0 0s pais como é que ndo
sdo, como € que nés devemos
agir ou nao agir.”

“(...) o meio familiar quando
nao é o mais adequado. (...)
as vezes é porque o aluno ndo
ter gualquer tipo de

conhecimentos.”

“(...) os programas se fossem
diferentes se calhar também
era uma mais-valia. Eu acho
que s+e 0 programa fosse
diferente mais abrangente
nessas idades é uma forma de
diminuir as retengbes. Eu
ainda assim nao considero

facilitismo.”

63



C4- A N&o-retencdo

Escolar

C5- Sucesso e insucesso

escolares

Sc9- Como sentido de

mudanca e inovacao

curricular

Scl10- Como novo

quadro de expetativas

socioeducativas no
alinhamento da
inclusdo

Sclil- Como

novissimo movimento

pedagdgico

Sc12- Como simbolo

de facilitismo

Sc13- Conceitos (des)

articulados com
ideia

de (ndo) retencéo

a

“‘Eu penso que ndo. (...) que
para mim ndo me traz
mudang¢as nenhumas.”

“Eu acho que é mais é a nivel
da sociedade em geral (...) Ha
pais que sao a favor da nao-
retencdo. Mas isto da ndao-
retencdo é mais a nivel da
sociedade. (...) H& pais que
sado contra a retencdo que
mesmo sabendo que o filho
ndo sabe de nada, véo até as
Ultimas...fazem pressao nos
professores e no
agrupamento que o filho tem
de passar.”

“(...) filmes, cang¢des que eles
vao memorizando e fixando.
Contar historias, pronto é
motiva-los para tal. (...) escola
virtual e depois eles adoram ir
ao computador...Quiz’s.”

“(...) as vezes da essa ideia,
ndo é?! N&o vamos reter
porque é mais facil deixar o
aluno ir. (...) Mas é, porque
assim nao ha burocracias, nao
ha papeis, ndo ha pais a ser
chamados. E muito mais facil
claro.”

“(...) o sucesso, para mim o
sucesso escolar € um aluno
gue desde 0 1.° ano até ao 4.°
ano tem um percurso escolar
espetacular...comportamento,

0 saber estar, o saber viver em

64



Tabela 6

Sc14- Causas, efeitos

e consequéncias

Sc15- Estratégias
para a otimizacdo do

sucesso escolar

sociedade, o estar com o0s
colegas, com a comunidade
educativa em geral.”

‘O insucesso escolar para
mim é aquele aluno que anda
aqui com altos e
baixos...ham...comeca bem e
depois desce, € um aluno que
desmotiva facil.”

‘Isto depois a nivel da
sociedade vai ter um impacto.
Se formos com um curriculo
que tem altos e baixos ir4
prejudicar de certa forma.”
“1.° ano para eles se tornarem
mais autbnomos, comegamos
a trabalhar os manuais eles
tém que saber se desenrascar
e saber qual é qual € que nao
é. (...) E preciso ajudar
bastante na autonomia, € uma
mais-valia para obter sucesso

escolar.”

Descricao dos dados relativos a entrevista da professora Micaela (Viseu)

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Cl- Retencdo VS

retencao

nao-

Scl- Conhecimento da “estamos jaum bocadinho a

nao-retencao

trabalhar com o Projeto
Maia (...) evitar mesmo a
retencdo de alunos e dar-
Ihe mais algum tempo para
poderem adquirir
competéncias necessarias

em final de ciclo.”
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C2- Processo de retencéo

C3- Aretencédo como “alvo a

abater”

Sc2- Perspetivas sobre

a retencdo e néo-
retencao

Sc3- Dificuldades
operacionais da
(n&o)retencéo

Sc4- Justificacdo da

ideia de (ndo)retencéo
Sc5- Incluséo de alunos

retidos

Sc6- Fatores de
retencao

Sc7- Relagéo da

(ndo)retencdo com as

aprendizagens

Sc8- Relacdo da
(ndo)retencao com
avaliacao

“Eu sou a favor da Nao

Retencao, logo no
momento em gue a crianga
apresenta dificuldades. (...)
sO serei a favor, se no final
de ciclo o aluno néo tiver
adquirido as aprendizagens
essenciais que se pretende
no final de ciclo.”

“Um processo de retengao
é dificil (..

profissional custa sempre

.) E qualquer

fazer a retencdo e que
tentem ir até ao limite para

evitar a retencéo”.

“O aluno integrou-se muito
bem, porque também ja era
um aluno da escola.”

“A falta de conhecimentos,
a familia pode também ter
um peso neste aspeto.”

“Eu

possivel, mas é possivel se

considero que é

houver trabalho
colaborativo, mais docentes
terreno.

no Portanto,

turmas também mais
reduzidas (...) o numero
de

também dificulta o trabalho

exagerado alunos

individualizado”
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C4- A Néao-retencédo Escolar

C5- Sucesso e insucesso

escolares

Sc9- Como sentido de

mudanca e inovacao
curricular
Sc10- Como novo

guadro de expetativas
socioeducativas no
alinhamento da incluséo
Sc11- Como novissimo

movimento pedagdgico

Sc12- Como simbolo de

facilitismo

Scl3- Conceitos
(des)articulados com a

ideia de (n&o)retencao

“(...) requer mais trabalho
por parte do professores,
porque depois tem de fazer
trabalho adaptado para
essa crianga’.

‘A nao-retencdo atende
mais as expetativas dos

pais.”

“(...)

conteudos

trabalhar por
(...) Dando
tempo em que a crianca
faga a sua evolugédo, de
acordo

com a sua

maturidade e a sua
capacidade de trabalho.”

“Na minha opinidao nao, isso
pode diferentes leituras.
Mas na minha opiniéo nao.
nao

Porque ¢é assim

facilitismo, mas sim dar
oportunidade a crianga (...)
de

perante uma retencio.”

ndo ficar frustrada
“Sucesso escolar considero
toda a progressao que o
aluno vai fazendo,
considero a progresséo ano
de aprendizagem (...)"

“Insucesso é quando pela
parte do professor e do
aluno ndo conseguimos
atingir o que pretendemos e
ha insucesso. Depois de

todas as metodologias
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Tabela 7

Sc14- Causas, efeitos e
consequéncias

Sc15- Estratégias para
a otimizacéo do sucesso

escolar

utilizadas e a crianga ndo

aprende ha insucesso.”

“(...)

deles (...) diversificar as

pesquisa da parte

atividades (...) explicitem

sempre 0 seu raciocinio”.

Descricdo dos dados relativos a entrevista da professora Inés (Viseu)

Categorias

Subcategorias

Indicadores

C1l- Retengdo VS nao-
retencao

C2-Processo de

retencao

C3- Aretencédo como “alvo a

abater”

Scl- Conhecimento da
nao-retencéo

Sc2- Perspetivas sobre

a retencdo e néao-
retencao

Sc3- Dificuldades
operacionais da
(n&o)retencao

Sc4- Justificagdo da

ideia de (n&o)retencao

Sc5- Inclusao de alunos

retidos

Sc6- Fatores de
retencao

Sc7- Relacdo da

(n&o)retencdo com as

aprendizagens

“(...) sim, digamos que sim.”

“A favor da nao-retencao.

Porque acho que a
avaliacdo ndo tem que ter
uma finalidade.”

“E dificil tem uma série de

burocracias.”

“‘Nos casos onde eu estive
presente ou fiz parte do
processo de retengao sim.”
“Depende (...) de como foi-
Ihe explicado todo esse
processo de retengdo, se
ele percebeu que seria

benéfico”.

ndo haver

“(...)

retencdes vamos ter que

para

facilitar muito mais as

aprendizagens”.
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C4- Nao-retencao Escolar

C5- Sucesso e

escolares

insucesso

Sc8- Relagéo da
(ndo)retencado com
avaliacao

Sc9- Como sentido de

mudanca e inovacao
curricular
Sc10- Como novo

quadro de expetativas
socioeducativas no
alinhamento da incluséo
Sc1l- Como novissimo

movimento pedagogico

Sc12- Como simbolo de
facilitismo
Sc13-

(des)articulados com a

Conceitos

ideia de (n&o)retencao

Sc14- Causas, efeitos e

consequéncias

“(...) vai trazer mudancas
ao nivel da avaliacao (...)
vai exigir dos professores
uma maior preparacdo de
materiais (...) vai exigir uma
dos

maior formacéao

professores, muito mais
trabalho, mais burocracia”.

“Acho que hoje em dia esta
da

numa pressdo

sociedade”.

“(...) quando avaliamos os
temos a
de

niveis entre

alunos

preocupacéo nao
estabelecer
eles para os seriar, mas
feedback

daquilo que eles sé@o ou nao

dar-lhes  um
capazes de fazer”.

“N3o, de todo.”

“(...) sucesso escolar nao
estd diretamente ligado

com as aprendizagens
académicas (...) O sucesso
para mim sera em que
aguela crianca que sinta
gue efetivamente melhorou

0 seu caminho”.
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Tabela 8

Sc15- Estratégias para

a otimizacédo do sucesso

escolar

“...)

diversificadas  (...)

estratégias
Os
trabalhos de casa sao

individualizados”.

Descri¢cdo dos dados relativos a entrevista da professora Sandra (Viseu)

Subcategorias

Indicadores

Categorias
C1l- Retencdo VS néo-
retencao

C2- Processo de retencéo

C3- Aretengcédo como “alvo a

abater”

C4- A Néao-retencdo Escolar

Scl1l- Conhecimento da
nao-retencéo

Sc2- Perspetivas sobre

a retencdo e néo-
retencao

Sc3- Dificuldades
operacionais da
(n&o)retencao

Sc4- Justificacdo da

ideia de (n&o)retencao
Scb5- Incluséo de alunos

retidos

Sc6- Fatores de
retencao

Sc7- Relagéo da

(n&o)retencdo com as

aprendizagens

Sc8- da

(n&o)retencdo com as

Relacdo

aprendizagens
Sc9- Como sentido de
mudanga e inovagéo

curricular

“Sim, sim...sim.”

“‘Depende dos casos, mas
mais pela n&do-retencdo do
que a retencao.”

“E um pouco dificil”.

“Imaturidade, mas sem
sombra de duvida.”

“(...) eu acho que se
trabalharmos mais,

havendo mais recursos
humanos e um ensino mais
individualizado e se a
crianga estiver apta para e
aberta para a

aprendizagem sim”.

“(...) implica em que haja
um maior esforco e um

maior trabalho por parte do
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C5- Sucesso e insucesso

escolares

Tabela 9

Sc10-Como

quadro de expetativas

novo
socioeducativas no
alinhamento da inclusao
Sc11l- Como novissimo

movimento pedagdgico

Sc12- Como simbolo de
facilitismo
Sc13-

(des)articulados com a

Conceitos

ideia de (n&o)retencao

Sc14- Causas, efeitos e
consequéncias

Sc15- Estratégias para
a otimizacéo do sucesso

escolar

professor (...) um trabalho
de

forma que ele consiga

mais individualizado,
preencher as lacunas que
ele tenha.”

“...) hoje em dia & dos

professores.”

“Utilizo estratégias mais

lGdicas, jogos mais
pedagdgicos, mais ludicos.
De forma que os alunos se
sintam motivados.”
“‘Nao, ndo me parece que
seja esse o caso.”

‘Eu acho que quando a

crianca corresponde e
esteja motivada e
interessada, apesar de

mostrar dificuldades. Para
mim jA é sucesso escolar
“O insucesso é quando uma
crianga ndo se consegue
adaptar ao meio escolar
“Existe sempre o rétulo que
€ muito negativo (...)".

“‘Responsabilidade (...)

autonomia.”

Descricao dos dados relativos a entrevista da professora Marlene (Viseu)

Categorias

Subcategorias

Indicadores
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Cl-Retencdo VS  ndo-

retencao

C2- Processo de retencéo

Scl- Conhecimento da

nao-retencao

Sc2- Perspetivas sobre

a retencdo e néo-
retencao

Sc3- Dificuldades
operacionais da
(ndo)retencao

Sc4- Justificacdo da

ideia de (ndo)retencéo

Sc5- Inclusao de alunos

retidos

“Temos falado disso agora

muito em reunides, nos
ultimos anos tem se focado
muito nesse assunto.”

“(...)

situagoes...

depende das
umas vezes
acho que sim...outras acho
que nao. (...) nés sabemos
que a partida que para a
crianca ndo vai nem
adiantar nem vai progredir
nem regredir o facto de
passar,

porque  passa

sempre com aquele
curriculo préprio (...) uma
crianga (...) a gente sabe
gue mais um ano a partir da
experiéncia que ja temos
com ela (...) vai realmente
adiantar eu acho que deve
haver uma  retencao.
Portanto, eu sou da opinido
desses dois argumentos.”

“...). o de

retencdo em si (...) tem

processo

algumas diretrizes, temos

que ter o abalo dos
encarregados de
educagao.”

“A minha colega diz que
sim, que realmente houve
evolugdo, mas nem todas
as criancas acontece isso.”
“Ando ali no primeiro més a
tentar integrar a crianga e

perceber o que é que ela

72



C3- Aretencédo como “alvo a

abater”

C4- A Nao-retencgéo Escolar

Sc6- Fatores de
retencao
Sc7- Relacéo da

(ndo)retencdo com as

aprendizagens

Sc8- Relagéo da
(ndo)retencao com
avaliacéo

Sc9- Como sentido de

mudanga e inovagao
curricular
Scl10- Como novo

guadro de expetativas
socioeducativas no
alinhamento da inclusédo
Scll- Como novissimo

movimento pedagdgico

Sc12- Como simbolo de

facilitismo

efetivamente sabe. (...)
Gosto de conhecer primeiro
a crianga”.

“(...) ha uns anos para ca os

conteudos estao
extremamente
diversificados e dificeis

para a faixa etaria que se

inclui  (...) haver uma
estruturacao de
acompanhamento

sistematico em casa”.
“(...) enquanto for turmas
dimensao

com a que

estamos a ter com o
ndmero de alunos e as
problematicas por sala, eu
acho que nédo vai ser assim

muito facil.”

“(...) um aluno precisa de

um trabalho mais
sistematico, pedir logo a
ajuda dos pais”.

“(...) eu quero crer que nao
e para mim e na minha Gtica

como profissional ndo.”
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C5- Sucesso e insucesso

escolares

Tabela 10

Scl3- Conceitos
(des)articulados com a

ideia de (ndo)retencéo

Sc14- Causas, efeitos e
consequéncias

Sc15- Estratégias para
a otimizacado do sucesso

escolar

“(...) sucesso escolar é
realmente aprender 0s
conteudos que ali estdo,
mas também preparar a
crianca para outro tipo de
atividade e também saber
desenrascar-se.”

“O insucesso é quando o
aluno ndo consegue atingir

os conteudos previstos.”

“(...) autonomia, desde 0 1.°
ano. E importante para eles
para desenvolver o seu
proprio estudo, progresso e
até mesmo autoavaliacao
seja para sucesso ou

insucesso”.

Descricao dos dados relativos a entrevista da professora Carla (Viseu)

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Cl- Retencdo VS

retencao

nao-

Scl- Conhecimento da
nao-retencéo

Sc2- Perspetivas sobre
a retencdo e néao-

retencao

“Conheco.”

“(...) depende (...) alguma
crianga que esta a dar o seu
maximo, mas que nhao
consegue ir mais além.
Acho que deve transitar de
ano (...) Agora se tivermos
um aluno com capacidades,
boas capacidades e néo as
aplica e os resultados ndo
sdo positivos por pouco

esforco e por pouca
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C2- Processo de retencéo

C3- Aretengao como “alvo a

abater”

C4- A Nao-retencgéo Escolar

Sc3- Dificuldades
operacionais da
(ndo)retencédo

Sc4- Justificacdo da

ideia de (n&o)retencao

Sc5- Inclusao de alunos

retidos

Sc6- Fatores de
retencao

Sc7- Relagéo da

(n&o)retencdo com as

aprendizagens

Sc8- Relagéo da
(n&o)retencao com
avaliacdo

Sc9- Como sentido de

mudanga e inovagéo
curricular
Scl10- Como novo

quadro de expetativas
socioeducativas no
alinhamento da incluséo
Sc11l- Como novissimo

movimento pedagdgico

vontade...ai € uma questao
de ponderar sim.”
“‘Reter um aluno é sempre

muito dificil para mim.”

“Nos casos em que tive
envolvida, eu acho que
todas as atitudes que eu
tomei foram justas.”

“...) é tentar ali criar um
ambiente mais acessivel
possivel (...) é necessario
conversar com o aluno e até
mesmo com os colegas.”
‘“Quando o aluno néao
consegue acompanhar as
aprendizagens (...) ha ali
lacunas as vezes até vem

de tras”.

“Facilitismos nao pode ser
assim... é mesmo a
avaliacdo é algo que deve
ser refletido (...)".

“(...) adaptar os temas, as
atividades, as estratégias
as capacidades dos
alunos.”

“(...)

calhar se a sociedade em

depende muito, se

geral”.

atividades

“(...)

diversificadas e nao
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C5- Sucesso e

escolares

insucesso

Sc12- Como simbolo de

facilitismo

Scl3- Conceitos
(des)articulados com a

ideia de (n&o)retencao

Sc14- Causas, efeitos e

consequéncias

Sc15- Estratégias para
a otimizac&o do sucesso

escolar

podemos aquele modelo de
antigamente em que se
exponha.”

“N&o. E assim eu acho que
nao...é assim...depende do
aluno que nés temos.”
“sucesso  (...) quando
chegdmos ao final do ano e
ficamos satisfeitos com o
Nosso trabalho e
conseguimos chegar a
todos os alunos. Tendo
sempre em atencdo 0s
alunos, eles séo todos
diferentes”.

“Insucesso escolar ¢
frustrante é quando vemos
que fizemos de tudo em prol
dos alunos e vemos que
mesmo assim nao
conseguimos chegar la
(...)"

“‘No caso do insucesso é
frustrante tanto para o0s
professores como para 0s
alunos.  Ficaram  mais
desmotivados, frustrados.”
“(...) TIC, computador (...)
adaptar as atividades de
acordo com a capacidade
do aluno (...) Jogos
educativos (...) trabalho em
grupo (...) fazer cartazes,
imagens (...) aulas mais
praticas, mais pesquisa,

tudo isso acho que ajuda’.

76



Tabela 11

Descri¢cdo dos dados relativos a entrevista do professor José (Viseu)

Subcategorias

Indicadores

Categorias
C1l- Retencdo VS nao-
retencao

C2- Processo de retencéo

C3- A retengao como “alvo

a abater”

Scl- Conhecimento da

nao-retencao

Sc2- Perspetivas sobre a

retencao e néo-retencao

Sc3- Dificuldades
operacionais da
(n&o)retencao

Sc4- Justificacéo da ideia
de (ndo)retencédo

Sc5- Inclusao de alunos

retidos

Sc6- Fatores de retengéo

Sc7- da

(n&o)retencdo com as

Relacéo

aprendizagens

“VYou

legislacdo que sai, até porque

acompanhando a

tenho de a implementar”.

‘Eu sou a favor da néo-
retencdo (...) as correntes
gue tém surgido tem
apontado para uma escola
inclusiva.”

“Eu considero que é dificil.”

“Eu acho que o terem ficado
nao trouxe aspetos positivos,
nao compensou.”
‘(...) o aluno integrou-se

muito bem na turma, até

porque conhecem-se,
brincam no intervalo, ha
sempre um periodo de

adaptacdo. No caso mais
recente, integrou-se muito
bem, ndo teve dificuldades.”

“(..)

competéncias e quando ha

nao atingir  as
situagbes graves (...) Falta
de assiduidade (...) pela falta
de acompanhamento das
familias e pelas proéprias
expetativas baixas que as
familias colocam na escola”.
de

adaptar...adequar...portanto

“(...)temos
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C4-A Nao-retencédo Escolar

C5- Sucesso e

escolares

insucesso

Sc8- Relacéo da
(ndo)retencado com
avaliacao

Sc9- Como sentido de
mudanca e inovacao

curricular

Sc10- Como novo quadro
de

socioeducativas

expetativas
no

alinhamento da inclusao

Scll- Como novissimo
movimento pedagogico

Sc12- Como simbolo de

facilitismo

Scl13- Conceitos (des)
articulados com a ideia
de (ndo)retencéo

Scl4- Causas, efeitos e

consequéncias

...adequando arranjando

novas estratégias.”

“...) exige claro que haja
meios. Quer humanos, quer
materiais, que haja meios ao

nivel das infraestruturas para

podermos trabalhar essas
turmas.”
‘Eu penso que €é um

bocadinho de todas...tanto
aos professores, como aos
encarregados de educacgéo
como a sociedade em geral.”
(...) dar-lhes mais tempo
para fazer as tarefas,
procurar adaptar os materiais
(...) Baixar um bocadinho
grau de exigéncia”.

“(...) eu também acho que
nao (...) hoje infelizmente
parece que se trabalha para
0s numeros (...) 0s niveis de
retencdo sejam cada vez
menores. Muitas vezes isso
nao quer dizer que seja igual
ao sucesso.”

“(...) o sucesso é que o aluno
consiga desenvolver as suas
capacidades.”

“(...) as causas do sucesso
sdo sempre Otimas, porque
h& autoconfianga dos alunos,

a autoestima, faz bem aos
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Tabela 12

Sc15- Estratégias para a
otimizacdo do sucesso

escolar

alunos. Sente-se mais
seguro, é capaz de arriscar
um bocadinho.”

“(...) o insucesso acho que
(...) Muitas vezes ha miudos
gue fazem sempre mal,
referem que fazem tudo
mal...até as vezes sao
capazes de estar a copiar 0s
desenhos, por exemplo.”
“(...) diversificar as
atividades, torna-las mais
atrativas, procurando novas
estratégia (...) A partir de
uma aula de Educacéo Fisica
podemos trabalhar a
Matematica, por exemplo as
figuras geométricas (...)
Trabalho colaborativo e a

pares”.

Descricao dos dados relativos a entrevista da professora Elisa (Viseu)

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Cl- Retengdo VS

retencao

nao-

Sc1l- Conhecimento da

nao-retencao

Sc2- Perspetivas sobre
a retencdo e nao-

retencao

“Temos informacdo dos
normativos que estdo em
vigor.”

“(...) depende (...) eu sou a
favor de néo reter. Mas para
nao reter, eu acho que as
criangas tém de ter pelo
menos 0Ss conhecimentos
minimos (...) Mas para reter
temos de estar muito bem
documentados sobre as

aprendizagens dos alunos.”
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C2- Processo de retencéo

C3- Aretengao como “alvo a

abater”

C4- A Néao-retencdo Escolar

Sc3- Dificuldades
operacionais da
(n&o)retencao

Sc4- Justificacdo da

ideia de (ndo)retencéo

Sc5- Inclusao de alunos

retidos

Sc6- Fatores de
retencao

Sc7-Relacéo da

(ndo)retencdo com as

aprendizagens

Sc8-Relacéo da
(ndo)retencao com
avaliacéo

Sc9- Como sentido de
mudanga e inovagao

curricular

“(...) & muito dificil e da
Nao da

trabalho nenhum é néao

muito trabalho.
reter.”

“(...) tive a preocupacao de
saber deles no ano letivo
seguinte e  notava-se
progressdes nos alunos,
portanto justificou-se.”

“...) eu tinha uma turma
muito humana...os alunos
eram muito humanos...foi
muito facil de integrar o
aluno.”
“(...)

atingir os objetivos (...) falta

ndo conseguirem
de atencdo (...) ndo tém
acompanhamento em
casa’.

“...) eu ndao acho que é
facilitar as aprendizagens,
pois a aprendizagem nunca
deve ser facilitada (...) os
curriculos (...) ndo devem

ser tdo extensos.”

“(...)

papeis, so6 fazer fichas para

sO papeis e mais

ali, fichas para acola (...) O
professor tem de arranjar
estratégias individualizadas
para dar apoio aqueles

meninos.”
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C5- Sucesso e

escolares

insucesso

Scl10- Como  novo
guadro de expetativas
socioeducativas no
alinhamento da incluséo
Scl1ll- Como novissimo
movimento pedagdgico
Sc12- Como simbolo de

facilitismo

Sc13- Conceitos (des)
articulados com a ideia

de (ndo)retencdo

Sc14- Causas, efeitos e

consequéncias

Sc15- Estratégias para
a otimizacao do sucesso

escolar

“(...) os pais ficam todos
felizes que os filhos néo
sejam retidos e a sociedade

em geral também.”

“Néao, eu acho que nado que
nao é o facilitismo. Eu acho
gue a nao-retencdo muitas
vezes esta ligado a nao
traumatizar o menino, dar
tempo...e assim tem 3 anos
para fazer os planos de
recuperagao...para se
verificar o que é que eles
conseguem atingir.”

“O sucesso e 0 insucesso
eu acho que nao existe.
Existe alunos menos bons,
alunos que realmente tém
algumas dificuldades e
precisam ser trabalhadas
em determinadas areas.”
“O sucesso as causas, 0S
aluno

efeitos...um com

sucesso esta feliz, esta
motivado. Um aluno que
realmente sinta que é
incapaz, eu acho que isso
nao & muito bom.”

“Apoio individualizado,
estratégias a adotar para
colmatar as dificuldades

dos alunos.”
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Tabela 13

Descricdo dos dados relativos a entrevista da professora Lisa (Acores)

Subcategorias

Indicadores

Categorias
C1l- Retencdo VS néo-
retencao

C2- Processo de retencéo

Sc1l- Conhecimento da

nao-retencao

Sc2- Perspetivas sobre

a retencdo e néo-
retencao

Sc3- Dificuldades
operacionais da
(n&o)retencéo

Sc4- Justificagdo da

ideia de (n&o)retencao
Sc5- Inclusao de alunos

retidos

Sc6-

retencao

Fatores de

“Sim, conhecgo (...) as linhas
gerais que € para saber se
devo reter ou nao reter.”

“E assim...reter por reter s6
ndo. Mas eu acho que uma
crianca quando esta com
grandes dificuldades e
avanca para outro ano
e...sempre a arrastar como
se costuma dizer, ndo é
benéfico para a crianga.”
“Ai...é dificil, € mais facil um
professor passar toda a
gente do que entrar num
processo de retencio.”

“Justificou-se. “

“A inclusdo do aluno na
turma é feita através de
uma avaliacdo diagnostica
como fago a todos os
alunos. Para ver o0 que o
aluno sabe e depois a partir
do que eles ja sabem vou
trabalhando as dificuldades
e 0s conteudos, de forma
também a conhecer o
aluno.”

“(...) dificuldades cognitivas
(...) mas muitas vezes
podem estar associadas ao
desinteresse e falta de

apoio das familias (...) falta
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C3- Aretengao como “alvo a

abater”

C4- A Néao-retencdo Escolar

da

(ndo)retencdo com as

Sc7-Relacéo

aprendizagens

Sc8- Relacdo da (né&o)
retencdo com avaliagéo

Sc9- Como sentido de

mudanga e inovagao
curricular
Scl10- Como novo

guadro de expetativas
socioeducativas no

alinhamento da inclusao

Sc11l- Como novissimo

movimento pedagdgico

Sc12- Como simbolo de

facilitismo

de maturidade associada
ao desinteresse.”

“(...) nota-se cada vez mais
uma preguica por parte dos
alunos para pensar, para
raciocinar e uma preguica
para estudar (...) ndo esta
facil de evitar retencdes
dessa maneira, se evitar é

mesmo para facilitar.”

“(...) a ndo-retengao acaba
por dificultar a vida um
bocado aos professores. E
muito complicado estar a
trabalhar com um grupo em
que ha alunos com nivel
muito bom, um grupo que
esta a nivel médio e um
grupo que esta abaixo do
nivel médio.”

“‘Dos pais e da sociedade.
Porque quem nao esta por
dentro do sistema é que

acha que a nao-retencéo €

benéfica”.

“O reforgo positivo,
atividades de reforco de
aprendizagem, exercicios

diferentes para ter em conta
as dificuldades.”

‘(...) que ndo é bem no
sentido de facilitar, mas é
de

traumatizar (...) acho que

no sentido nao

83



C5- Sucesso e

escolares

insucesso

Sc13-Conceitos
(des)articulados com a

ideia de (ndo)retencéo

Sc14- Causas, efeitos e

consequéncias

Sc15- Estratégias para
a otimizacéo do sucesso

escolar

as criangcas ficam mais
traumatizadas a ver que
néo conseguem fazer o que
os outros fazem, do que se
ficassem retidas.”

“(...) uma crianga nao tem
insucesso s6 porque €
retida, neste caso sucesso
€ progredir nas
aprendizagens (...) Mas o
insucesso nao leva a
retencdo. Porque podemos
ir sempre adaptando o
ensino e ir atrds de aquilo
que seria suposto.”

“As causas muita vez tem a
ver com o apoio familiar, o
ambiente, o0s estimulos
daquilo que esta exposto,
uma crianga que seja
estimulada pela familia
desde pequena tem outro
tipo de vocabulario e outro
tipo de raciocinio.”
“Consequéncias é que os
pais ficam sempre
zangados com 0s
professores, porque tém
dificuldade em aceitar as
dificuldades dos  seus
filhos”.

“...) promover a
autonomia, ensinar
métodos de estudos (...)

atividades que envolvam a
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Tabela 14

concentragado e a atencdo

(...) a autoestima”.

Descri¢cdo dos dados relativos a entrevista da professora Marla (Acores)

Subcategorias

Indicadores

Categorias
C1l- Retencdo VS néo-
retencao

C2- Processo de retencéo

C3- Aretencdo como “alvo a

abater”

Sc1l- Conhecimento da
nao-retencao

Sc2- Perspetivas sobre

a retencdo e néo-
retencao

Sc3- Dificuldades
operacionais da
(n&o)retencéo

Sc4- Justificagdo da

ideia de (n&o)retencao

Sc5- Inclusao de alunos

retidos

Sc6- Fatores de
retencao

Sc7- Relacéo da

(ndo)retencdo com as

aprendizagens

“Sim,”

“‘Da retencdo. Porque nao
adianta andar para a frente
se eles ndo consolidarem
0s contetdos que tém
anteriormente.”

“(...) infelizmente é dificil
desenvolver um processo
de

muitos dos colegas néo

retencdo. Por isso
retétm para ndo ter que
justificar os tais 10% de
retencao.”

“Sim, nos casos que
conheci a ideia de retencao
justificou-se.”

“E igual aos outros, eu trato-
os todos de igual forma e
eles...aquilo é automatico.”
“falta de acompanhamento
dos pais. Infelizmente o
programa de 1.° ciclo é
demasiado extenso (...) E
ha

demasiado exigentes”.

aspetos que sao
“‘Nao. Porque se eu tenho
um nivel para atingir, eu
tenho um programa para

dar em x tempo, se eles ndo
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C4- A Nao-retencdo Escolar

C5- Sucesso e insucesso

escolares

Sc8- Relacéo da
(n&o)retencao com
avaliacao

Sc9- Como sentido de

mudanca e inovacao
curricular
Sc10- Como novo

guadro de expetativas
socioeducativas no
alinhamento da inclusédo
Scll- Como novissimo
movimento pedagdgico

Sc12- Como simbolo de

facilitismo

Sc13- Conceitos (des)
articulados com a ideia

de (ndo)retengéo

Sc14- Causas, efeitos e

consequéncias

conseguirem atingir nao

atingem.”

“E frustrante para nos, é
frustrante para os miudos
(...) depois (...) temos 3 a 4
niveis dentro de uma sala e
isso nao funciona.”

“‘Os pais, porque acham
gue € uma maravilha os

meninos terem passado”.

“(...) de uma certa forma é
facilitismo (...) acaba por
ser frustragdo no ano
seguinte quando eles nado
conseguem atingir.”

“(...) quando se fala em
sucesso € insucesso as
pessoas associam sempre
ao atingiu ou nao atingiu
(...) sucesso escolar como
um bem-estar na escola, se
um middo é feliz por estar
na escola ele € um aluno de
sucesso. Se ele nao é feliz,
entdo ai € insucesso para
mim. (...) quem faz o
SUCESSO € 0 iNsucesso sao

os pais, eles é que incutem”
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Tabela 15

Sc15- Estratégias para “Projetos, muitas partilhas

a otimizacdo do sucesso (...) Autocolantes, de forma

escolar a dar muito refor¢o positivo
(...) envolver muito
comunidade.”

Descricdo dos dados relativos a entrevista do professor Filipe (Acores)

Categorias

Subcategorias Indicadores

Cl- Retencdo VS

retencao

nao-

Scl- Conhecimento da “(...) ndo €& um assunto

nado-retencéo muito abordado, ha varias
propostas (...) para se reter
0 menos possivel ou pelo
menos tentar que essas
retencbes sejam feitas ao
nivel do final de cada ciclo.
Temos que encarar as
aprendizagens do aluno, de
uma forma holistica e ndo
com cada ano sendo
estanque.”

Sc2- Perspetivas sobre “Depende dos casos, ndo

a retencdo e ndo- sou a favor nem contra.

retencdo Acho que tem de se pensar
no caso especifico e
conhecer muito bem o
aluno para se perceber se
vale a pena ou nao reter o
aluno. Perceber também
gquando se recorre a
retencdo, o porqué de ele
ter falhado, porqué de ele
ter chumbado. Para dar
ferramentas aos alunos

para conseguirem
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C2- Processo de retencéo

C3- Aretencédo como “alvo a

abater”

Sc3-

operacionais

Dificuldades
da

(n&o)retencao

Sc4- da

ideia de (ndo)retencéo

Justificacao

Sc5- Inclusao de alunos

retidos

Sc6- Fatores de
retencao

Sc7-Relacéo da

(ndo)retencdo com as

aprendizagens

Sc8-Relacéo da
(ndo)retencao com
avaliacao

ultrapassar o que os levou a
falhar.”

“As pessoas nao fazem
ideia do quao dificil € reter
alunos hoje em dia. E
relatérios e mais relatorios e
planos e mais planos...é

muito dificil.”

tenho

“(...)

consideracao aquilo que os

em

meus colegas dizem sobre
o aluno, mas tento integra-
los 0 maximo possivel.”

‘Falta de maturidade (...)
Falta de de
estudar, falta de habitos de

vontade

estudo para mim (...)

problemas a nivel de
aprendizagem.”

“(...) sim. La esta basta os
papas e as mamas nao
entrarem em facilitismos
também e fazer-se
respeitar-se em casa e
encarar a escola como uma
de

aprendizagem e ndo como

instituicao

uma creche para despejar

os filhos.”
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C4- A Néao-retencédo Escolar

C5- Sucesso e insucesso

escolares

Sc9- Como sentido de

mudanca e inovacao
curricular
Sc10- Como novo

gquadro de expetativas
socioeducativas no
alinhamento da incluséo
Sc1ll- Como novissimo

movimento pedagdgico

Sc12- Como simbolo

facilitismo

Sc13- Conceitos (des)
articulados com a ideia

de (ndo)retencdo

Sc14- Causas, efeitos e

consequéncias

“(...) aliviaria um pouco da
carga burocratica (...) Eu
acho que isso faria com que
a matéria fosse lecionada e
encarada de outra forma,
de uma forma mais aberta
mais despreocupada (...)
se calhar também seria de
mais facil absorcdo dos
alunos e talvez seria uma
vantagem.”

“A sociedade divide-se um
bocado. H4 quem defenda
a retencdo, mas ha quem
nao defenda.”

“(...) diversificar
aprendizagens (...) criar
atividades ladicas para os
alunos, muito apoio
individualizado de forma a
combater as dificuldades
dos alunos”.

“(...) mais ou menos isso
(...) Sim é legitimo e eu até
digo que nas escolas e
experiéncia que eu tenho
passado (...) professor de
1.° Ciclo, é visto como uma
mae galinha.”

“Sucesso escolar é quando
um aluno bem ou pior
consegue adquirir o minimo
das competéncias que o

aluno tem de saber.”
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Tabela 16

Sc15- Estratégias para
a otimizacéo do sucesso

escolar

muito ensino

“..))

individualizado. Vou
tentado ajudar os alunos o
maximo que posso, eu sou
muito fa das dicas (...) Da-
se algumas dicas para que
0 aluno consiga alcancar o

sucesso.”

Descricao dos dados relativos a entrevista da professora Joana (Agores)

Subcategorias

Indicadores

Categorias
Cl- Retengdo VS nao-
retencao

C2- Processo de retencéo

Sc1l- Conhecimento da
nao-retencao

Sc2- Perspetivas sobre

a retencdo e néo-
retencao
Sc3-Dificuldades
operacionais da

(ndo)retencao

Sc4-

ideia de (ndo)retencéo

Justificacdo da

“Tenho conhecimento da
legislacao em vigor.”

“A favor da retencgéo (...)
para impossibilitar que as
criangas transitarem para o
ano seguinte ndo tenham
conhecimentos e depois
nao consigam acompanhar
0 grande grupo da turma e
eles desmoralizam e veem
gue ndo conseguem.”
“‘Olhe para mim é muito
dificil. Eu penso que sou a
salvadora da pétria e que
vou (...) vou conseguir
ajudar e que eles vao
ultrapassar as dificuldades.
Mas muitas vezes quem
desmoraliza sou eu, porque
vejo que ou estou sozinha
OU gue 0S pais ndo me
ajudam.”

“Nos casos que houve

retengéo justificou-se,
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C3- Aretencédo como “alvo a

abater”

C4- A Nao-retencgéo Escolar

Sc5- Inclusao de alunos

retidos

Sc6-Fatores de
retencao
Sc7-Relacéo da

(ndo)retencdo com as

aprendizagens

Sc8- Relacéo da
(n&o)retencéo com
avaliacéo

Sc9- Como sentido de

mudanga e inovagao
curricular
Scl10- Como novo

guadro de expetativas
socioeducativas no

alinhamento da inclusdo

porque tem de se analisar
muito bem a situacao (...) é
ter

preciso um

conhecimento daquela
crianca, um conhecimento
individual.”

“...) é integrar o aluno a
nivel de pessoa e individuo,
temos que criar um
ambiente acolhedor.”

“(...) imaturidade, ha uma
falta de acompanhamento
familiar (...) os programas

estdo muito extensos.’

‘A nao-retencdo para noés
muitas vezes dificulta (...)
da-nos muito mais trabalho.
Porque tu dentro da sala de
aula acabas por ter 2, 3
grupos distintos de
trabalho.”

“A ndo-retencao, para nos é
vista como uma medida
muitas vezes essencial.
Para os pais, por vezes,
acham que estamos a
catalogar ou estamos a
dizer que o aluno néo vai

conseguir.”
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C5- Sucesso e insucesso

escolares

Tabela 17

Sc11l- Como novissimo

movimento pedagdgico

Sc12- Como simbolo de
facilitismo

Sc13-Conceitos  (des)
articulados com a ideia

de (ndo)retencdo

Sc14- Causas, efeitos e
consequéncias

Sc15- Estratégias para
a otimizacao do sucesso

escolar

“(...) adapta, cria...eu acho
que O COrpo e a voz séo
elementos que noés temos
de tratar logo de inicio (...)
criar historias, do envolver e
contextualizar as
aprendizagens.”

“N3o.

“Sucesso € uma
concretizacao, € pessoal, é
do docente é da escola, é
um fundir de
conhecimentos e
crescimento individual.”
“Insucesso € quando tu e a
crianga, neste trabalho em
equipa e a familia nao
concretizamos

determinados objetivos.”

“Dinamismo, criatividade,
manipulacdo de materiais,
contextualizagéo dos
saberes (-..) muita
conversa, muito debate,

respeito mutuo.”

Descricao dos dados relativos a entrevista da professora Julia (Agores)

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Cl- Retencdo VS

retencao

nao-

Scl- Conhecimento da
nao-retencao

Sc2- Perspetivas sobre
a retencdo e néao-

retencao

“Sim.”

‘Da retencdo se for

benéfico para o aluno, da

92



C2- Processo de retencéo

C3- Aretencédo como “alvo a

abater”

C4- A Néao-retencdo Escolar

Sc3-

operacionais

Dificuldades
da

(n&o)retencao

Sc4-

ideia de (ndo)retencao

Justificacdo da

Sc5- Inclusao de alunos

retidos

Sc6- Fatores de
retencao

Sc7-Relacéo da

(ndo)retencdo com as

aprendizagens

Sc8-Relacéo da
(ndo)retencao com
avaliacao

Sc9- Como sentido de
mudanga e inovagao

curricular

ndo retencdo se nao for
bom para o aluno.”

“E dificil, porque tens de
fazer muita burocracia, tens
gue durante o ano ter
atencdo no aluno que
poderd estar em vias de
reter.”

“...) a ideia de retencao
justificou-se, porque a
minha colega vé bastantes
diferengas no aluno que eu
retive no ano passado.”
“Ele proprio nota-se que
estd entusiasmado e feliz,
porque realmente esta a
conseguir realizar todo o
processo. O processo de
inclusdo deste aluno foi
excelente.”

“...)

acompanhar a

ndo conseguirem
restante
turma (...) a falta de
acompanhamento por parte
da familia e as proprias

dificuldades do aluno.”

acabas ter

“(...)

diferentes niveis de ensino

por

dentro de uma sala de aula.

Para os proprios alunos
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C5- Sucesso e

escolares

insucesso

Sc10-

guadro de expetativas

Como novo

socioeducativas no
alinhamento da inclusdo
Sc11l- Como novissimo

movimento pedagdgico

Sc12- Como simbolo de

facilitismo

Sc13- Conceitos (des)
articulados com a ideia

de (ndo)retencéo

Sc14- Causas, efeitos e
consequéncias

Sc15- Estratégias para
a otimizacado do sucesso

escolar

também se torna frustrante,
porque também estdo a
ouvir conteddos que eles
nao estao a aprender.”

“Sociedade em geral e pais.
Os pais ndo querem gque 0s

filhos sejam retidos.”

“Usar mais material
manipulavel, fazer
repeticio de todos os
conteudos  (...) muitos
exercicios.”

“Se for benéfico para a

crianca ndo é um

facilitismo, faz a crianca
progredir, portanto ndo é
facilitismo.”

“Sucesso é quando o aluno
consegue atingir os seus
proprios objetivos”.

“O

vemos

insucesso € quando

gue os alunos
tentam e nés fazemos o que
podemos e, mesmo assim o
nao

aluno consegue

atingir.”

“Ensino com brincadeiras,
fago macacadas (...) E
fazer brincadeiras que os
levem a compreender e a

(...)

manipulavel para poderem

aprender material

concretizar”
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Tabela 18

Descri¢cdo dos dados relativos a entrevista da professora Maria (Acores)

Categorias Subcategorias Indicadores
Cl- Retencdo VS ndo- | Scl- Conhecimento da “Sim, sim tenho algum
retencao nao-retencao conhecimento, sim.”

C2- Processo de retencéo

Sc2- Perspetivas sobre

a retencdo e néo-
retencao

Sc3- Dificuldades
operacionais da
(n&o)retencéo

Sc4- Justificagdo da

ideia de (n&o)retencao

Sc5- Inclusao de alunos

retidos

Scb6-Fatores de

retencao

“Eu sou a favor da retencao.
Porque auxilia a consolidar
aprendizagens, as vezes
também por uma questdo
de maturidade da crianca. E
mais um ano para rever,
para consolidar. Sou muito
da

inclusive no 1.° ano.”

a favor retencao,
“Hoje em dia é muito dificil,
existe muita burocracia,
muita papelada (...)
verdade que ndo é uma
decisdo tomada de animo
leve (...) Tem de ser muito
bem pensada”.

“Sim, nos casos que
conheco a retengéo so veio
auxiliar e s6 veio ajudar.”

“...)

acompanhou facilmente os

ele foi retido
outros colegas e, depois
havia a vantagem de eles
dizerem que ja tinha
aprendido aquilo no ano
passado. SO o puxava para
cima, s6 o motivava.”

“(...) a nivel da aquisicao
das competéncias e das

aprendizagens.”
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C3- Aretengdo como “alvo a

abater”

C4- A Néao-retencdo Escolar

C5- Sucesso e insucesso

escolares

da

(ndo)retencdo com as

Sc7-Relacdo

aprendizagens

Sc8- Relacdo da
(n&o)retencao com
avaliacao

Sc9- Como sentido de

mudanga e inovagao
curricular
Scl0- Como novo

gquadro de expetativas
socioeducativas no

alinhamento da inclusdo

Sc11l- Como novissimo

movimento pedagdgico

Sc12- Como simbolo de

facilitismo

Sc13- Conceitos (des)
articulados com a ideia

de (ndo)retencdo

“(...) é possivel reduzir as
taxas de retencdo sem
facilitar as aprendizagens,
eu ndo sou nhada de
facilitismo, pelo contrario eu
sou muito exigente. Mas la
esta o aluno é variavel mais
inconstante que a gente

”

tem.

“(...) miudos em anos
escolares que ndo estdo
do

escolar (...) pensar por uma

naquele nivel ano
I6gica de ciclos”.

“‘Eu acho que vai mais de
encontro ao sistema
educativo a ndao-retencdo
(...) € mais uma medida

politica para ficar bem no

governo”.

‘Fichas  de avaliacéo
diferenciadas, ensino
diferenciado, apoio

individualizado”.

“Eu concordo, eu concordo.
Hoje em dia ha muito
facilitismo”.

“Sucesso para mim € o
aluno compreender aquilo
que se esta a dizer e ele ser
de

outra forma a sua maneira.”

capaz de reproduzir,
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Tabela 19

Sc14- Causas, efeitos e

consequéncias

Sc15- Estratégias para

a otimizacéo do sucesso

escolar

“Insucesso é quando
realmente a gente nao
consegue chegar ao aluno,
pronto as vezes isso nao
tem a ver s6 com o
professor tem a ver com
outros fatores.”

‘O insucesso os miudos
ficam frustrados e nota-se
cada vez mais que o0s
meninos tém dificuldade em
lidar com a frustragéo,
porque estdo habituados a
ter tudo”.

“(...) apoio individualizado e
o ensino diversificado (...)
trabalho manipulativo (...)

Os recursos informaticos”.

Descricao dos dados relativos a entrevista da professora Margarida (Agores)

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Cl- Retencdo VS

retencao

nao-

Scl- Conhecimento da
nao-retencéo

Sc2- Perspetivas sobre
a retencdo e néo-

retencao

“Sei o0 geral digamos
assim’”.

‘Eu sou a favor da nao-
retencdo. Nao quer dizer
que...as vezes nao possa
acontecer (...) Nestes
dltimos anos e até mesmo
com a atualizacdo das
aprendizagens essenciais
denoto que o mais eficaz é
a nao-retencdo. Acho que
devemos dar mais tempo as
criancas para aprender os

conteudos.”
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C2- Processo de retencéo

C3- Aretencédo como “alvo a

abater”

C4- A Nao-retencgéo Escolar

Sc3-

operacionais

Dificuldades
da

(n&o)retencao

Sc4-

ideia de (ndo)retencéo

Justificacdo da

Sc5- Inclusao de alunos
retidos
Scb6-Fatores de

retencao

da

(ndo)retencdo com as

Sc7-Relacéo

aprendizagens

Sc8-Relacéo da
(ndo)retencao com
avaliacéo

Sc9- Como sentido de

mudanga e inovagéo
curricular
Sc10- Como novo

guadro de expetativas

“Eu ndo acho que seja faclil
ou dificil (...) E dificil provar
porque é que o aluno nao
atinge que estratégias se
utilizou. Mas para mim isso
nao é um fator.”

“Ja tive casos que recebi de
colegas e que realmente
sim, denotei que era
benéfico, porque senti um
avancgo grande nos alunos
(...) Mas nao concordo em

todas.”

“(...)

aprendizagens

nao atingirem as
visadas,
familias mais carenciadas,
destruturadas (...) nivel
socioeconémico”.

‘Para mim ndo €& uma
guestdo de facilitismo, no
meu caso eu nao penso

nisso.”

“‘Nao interfere em sala de
aula, apesar de dar mais
trabalho ao professor (...)
adaptar as atividades aos
varios niveis de
aprendizagem”.

“Eu acho que é de todos”.
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C5- Sucesso e insucesso

escolares

Tabela 20

socioeducativas no
alinhamento da incluséo
Sc11- Como novissimo
movimento pedagdgico

Sc12- Como simbolo de

facilitismo

Sc13- Conceitos (des)
articulados com a ideia

de (ndo)retencdo

Sc14- Causas, efeitos e
consequéncias

Sc15- Estratégias para
a otimizagdo do sucesso

escolar

“Nao penso iSs0,
efetivamente acho que ndo
tem a ver com facilitismo.
Sao adaptacgdes”.

“O sucesso escolar para um
aluno pode ser atingir um
patamar e para outro aluno
outro

de

pode ser atingir

objetivo, depende
crianca para crianga.”
“(...) o insucesso é quando
o aluno ndo consegue

atingir os seus objetivos.”

“(...) muito trabalho a pares,
muito trabalho coletivo e
colaborativo,

principalmente entre eles.”

Descricao dos dados relativos a entrevista da professora Ana (Agores)

Categorias Subcategorias Indicadores
Cl- Retengdo VS ndo- | Scl- Conhecimento da “Sim h& recomendagtes
retencao nao-retencao nesse sentido”.

Sc2- Perspetivas sobre
a retencdo e néao-

retencao

“Sou a favor em

determinados casos, muito

especificos (...) por
imaturidade(...) reti um
aluno por imaturidade,
porque acho que ela

deveria ter entrado mais
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C2- Processo de retencao

C3- Aretencédo como “alvo a

abater”

C4- A Néao-retencdo Escolar

Sc3- Dificuldades
operacionais da
(n&o)retencao

Sc4- Justificacdo da

ideia de (ndo)retencéo

Sc5- Inclusao de alunos

retidos

Sc6-Fatores

retencao

Sc7-Relacéo
(ndo)retencao

aprendizagens

de

da

com as

Sc8- Relacéo da
(n&o)retencao com
avaliacao

Sc9- Como sentido de

mudanca e

curricular

inovacao

tarde na  escolaridade
obrigatoria”.

“‘No atual sistema é dificil
(...) a legislagdo vai muito
no sentido de recuperar
aprendizagens e de
recuperar nivel de ciclo.”
“Sim,

justificou-se nesse sentido

eu quando retive
gue achei que a menina era
muito imatura para ir para
uma escola maior, para ter
varias disciplinas”.

“Neste caso especifico nao
senti dificuldade em incluir o
aluno retido

na turma,

porque ele acompanha
perfeitamente os contetudos
do 4.°ano.”
“...) neste momento
retenho um aluno por faltas
(...) de forma injustificada”.

“(..)

sempre uma facilidade (...)

acaba por haver
Porgue se nOs estamos a
adaptar um programa a um
aluno é para adapta-lo para

uma forma mais facil”.

“A nivel de professores a
nao retencdo obriga-nos a
encarar a educacdo de
outra forma (...) 0s meninos

nao podem estar na sala de
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C5- Sucesso e

escolares

insucesso

Sc10-

guadro de expetativas

Como novo

socioeducativas no

alinhamento da inclusdo

Sc11l- Como novissimo

movimento pedagdgico

Sc12- Como simbolo de

facilitismo

Sc13- Conceitos (des)
articulados com a ideia
de (ndo)retencdo

Sc14- Causas, efeitos e

consequéncias

aula e aprenderem todos de
forma igual’”.

“Eu acho que a sociedade
também nos impde um
bocadinho (...) o Ministério
nos impde um bocadinho
isso da ndo-retengao.”

“(...) quando o aluno néo
adquire os conhecimentos
como 0s outros é
encaminha-lo”.

“Nao, para mim nao (...) Eu
nunca passei os alunos por
uma questao de facilitismo”.
“...) o

qualidade

sucesso € a

das
aprendizagens dos alunos”.
do
insucesso escolar (...) € o
de

vém e 0

“Uma das causas

ambiente onde o0s
meninos
acompanhamento familiar
(...) € a imaturidade deles,
eu acho que eles entram
muito novos para a escola,
deviam entrar um ano mais
tarde.”

“Do sucesso € o empenho,
organizacdo, empenho da
familia, acompanhamento
por parte da familia, € muito
importante, a maturidade
dos meninos, o gosto de

estar na escola”.
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Sc15- Estratégias para “Diferenciacdo pedagogica,
a otimizacdo do sucesso apoio complementar,
escolar reorganizacao dos
programas para os alunos,
adaptacdao do curriculo para

o aluno.”

Neste ponto descrevemos e analisamos os dados apresentados nas tabelas
anteriores. Os dados deste estudo estdo agrupados por regides, isto €, descrevemos 0s
dados da zona Centro de Portugal Continental e os dados que obtivemos da Regido

Auténoma dos Acores.

Dos dados obtidos de Viseu conseguimos verificar que, em relacao a C1 (Retengéo
VS nédo-retencdo), mais concretamente a Scl (Conhecimento da néo-retencdo) os
professores entrevistados possuiam algum conhecimento sobre a ndo-retengéo escolar,
através dos documentos legais e o Projeto Maia que esta a ser implementado no
agrupamento em que estdo inseridos. Relativamente a Sc2 (Perspetivas sobre a
retencdo e ndo-retengcdo) averiguamos que cinco professores referem que depende dos
casos se sao a favor ou contra a retencéo. Os restantes trés professores demonstraram-
se ser a favor da ndo-retencdo escolar, acrescentam que € necessario esgotar todas as
possibilidades antes de partir para uma retengéo e referem que a aprendizagem néo

tem fim.

No que se refere a C2 (Processo de retengdo), mais precisamente a Sc3
(Dificuldades operacionais da (ndo) retengéo) verificamos que sete professores indicam
que um processo de retencdo € extremamente dificil, devido a toda a burocracia
envolvida no processo, porém recorrem a este processo como Ultima estratégia a ser
aplicada. Apenas uma professora se manteve neutra quanto a sua opinido sobre esta
subcategoria. A Sc4 (Justificacdo da ideia de (n&o) retengédo) podemos evidenciar que
cinco professores indicam que a retencdo se justificou, pelo facto de no ano letivo
seguinte se notarem progressdes nos alunos. Ainda sobre os dados da Sc4 verificamos
gue duas professoras ndo forneceram dados sobre esta subcategoria e um professor
indicou que o processo de retencdo nado se justificou, pelo facto de que nao trouxe
aspetos positivos. Quanto a Sc5 (Incluséo de alunos retidos) uma professora refere que
a inclusao depende de como é explicado o processo de retencdo a crianca. Uma
professora ndo forneceu dados sobre esta subcategoria e 0s restantes seis
entrevistados referem que os alunos se integram bem, especialmente se forem da

mesma escola, pelo facto de o aluno ja conhecer os colegas de turma. Relativamente a
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Sc6 (Fatores de retencdo), os entrevistados indicam que estes se devem a falta de
acompanhamento familiar, dificuldades cognitivas, imaturidade, conteudos dificeis para

a faixa etaria e falta de assiduidade.

No que concerne a C3 (A retencdo como “alvo a abater”), mais concretamente a Sc7
(Relacdo da (nao) retencdo com as aprendizagens), podemos evidenciar que dois
professores ndo forneceram dados sobre esta subcategoria; no entanto, os restantes
verificaram que nao se deve facilitar as aprendizagens para recorrermos a nao-retencgao,
mais sim optar por estratégias, tais como, reduzir as turmas, trabalho colaborativo entre
colegas e recorrer ao ensino individualizado. No que diz respeito a Sc8 (Relacdo da
(ndo) retencdo com avaliacdo), apenas dois professores forneceram dados e referem
que os programas deveriam ser mais adaptados a estas faixas etarias, com isto poder-

se-iam diminuir as taxas de retengcdo sem recorrer a facilitismos.

Quanto a C4 (A Nao-Retencao Escolar), tal como, relativamente a Sc9 (Como
sentido de mudanca e inovacéo curricular), com os resultados obtidos podemos verificar
que um professor indica que ndo ha mudancas no sistema educativo, dois professores
nado forneceram dados sobre esta subcategoria e cinco professores referem que sera
necessario ter mais recursos humanos, mais recursos materiais e mais trabalho
individualizado. A partir da Sc10 (Como novo quadro de expetativas socioeducativas no
alinhamento da inclusdo) podemos verificar que a maior parte dos professores acha que
a nao-retencdo vai de encontro as expetativas da sociedade e, posteriormente, 0s
pais/encarregados de educacdo, sendo que uma minoria acha que a nédo-retencdo
atende mais as expetativas dos professores. No que reporta a Scl1l (Como novissimo
movimento pedagdgico) obtivemos respostas como: filmes, cangdes, historias, escola
virtual, trabalhar por conteldos, dar feedback aos alunos e jogos ludicos. Os dados
obtidos relativamente a Sc12 (Como simbolo de facilitismo) refletem que a maioria dos
professores refere que nao é facilitismo, que é uma oportunidade a dar ao aluno para
gue possa aprender. Apenas uma professora referiu que a néo-retencdo da ideia de

facilitismo, porque néo ha burocracias.

A respeito da C5 (Sucesso e insucesso escolar), mais especificamente no
alinhamento da Scl13 (Conceitos (des)articulados com a ideia de (ndo) retencédo),
conseguimos compreender que os professores tém diferentes opinides sobre os
conceitos de sucesso e insucesso escolares. Para alguns diz respeito ao processo
académico, sendo que o sucesso é quando o aluno progredir nas aprendizagens e o
insucesso é quando o aluno ndo consegue atingir os objetivos. Ainda assim, existem
outros relatos que referem que o sucesso é quando a crianca se sente motivada,

interessada e feliz na escola e o insucesso € quando a crian¢ga ndo se consegue adaptar
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ao meio. Relativamente a Scl4 (Causas, efeitos e consequéncias), a maioria dos
professores ndo forneceu dados relativos a esta subcategoria; porém, os professores
gue responderam referem que o insucesso podera ter impacto na sociedade, é um rétulo
negativo, € desmotivante e frustrante. Em contrapartida, as causas do sucesso sao
6timas, pois o aluno esté feliz, autoconfiante, seguro e com autoestima. Em relacao a
Scl5 (Estratégias para a otimizacdo do sucesso escolar) os entrevistados referenciaram
as seguintes estratégias: estimular a autoestima e responsabilidade, fazer trabalhos de
pesquisa, diversificar atividades, os alunos partilharem o seu raciocinio, os trabalhos de
casa serem individualizados, os alunos participarem na sua avaliacao, utilizar as TIC
nas atividades, jogos educativos, interdisciplinaridade e trabalho colaborativo entre

pares.

No caso da escola dos Acgores obtivemos os seguintes dados na C1, nomeadamente
na Scl, verificAmos que a nao-retencdo era do conhecimento de todos os professores
entrevistados. No que se refere a Sc2 podemos evidenciar que a maior parte dos
professores é a favor da retencéo, sendo que dois professores referem que depende

dos casos e, apenas um professor é a favor da nao-retencao.

Em relacdo a C2, na Sc3 podemos referir que os entrevistados referem que um
processo de retencao é dificil, devido a burocracia que este processo implica. Na Sc4
os professores indicam que nos casos em que estiveram envolvidos, que a retencéo se
justificou. No que diz respeito a Sc5, a inclusdo dos alunos é feita através de fichas de
avaliacdo diagnostica. Os professores tém em consideracdo o0 que 0s seus colegas
dizem dos alunos; de um modo geral, os entrevistados disseram que néo tinham tido
gualquer problema na inclusdo dos alunos. Relativamente aos fatores que levam a
retencdo dos alunos (Sc6), podemos evidenciar que estes se devem a falta de
acompanhamento por parte das familias, dificuldades cognitivas, falta de maturidade,
programa de 1.° CEB demasiado extenso, falta de habitos de estudo e faltas
injustificadas.

A retencido como “alvo a abater” diz respeito a C3, como tal a partir da Sc7
conseguimos perceber que trés professores acham que € necessario recorrer ao
facilitismo para reduzir as taxas de retencdo. Em contrapartida, trés professores
consideram que ndo é uma questdo de facilitismo, mas de adaptacéo do curriculo para
um aluno especifico e dois professores nao forneceram dados relativamente a esta
subcategoria. No que se refere a Sc8, podemos verificar que nenhum dos professores

forneceu dados alinhados com esta categoria, a esta subcategoria.
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Em relacdo & C4, mais concretamente no que concerne a Sc9, os entrevistados séo
da opinido que a ndo-retencao dificultard a vida dos professores, pois terdo de adaptar
o curriculo e irdo existir diferentes niveis de aprendizagem na sala de aula.
Relativamente a Sc10, quanto as expetativas da ndo-retencéo escolar, a maior parte
dos entrevistados consideram que se relacionam com a sociedade e com 0s pais. Sendo
que alguns entrevistados pensam que vai ao encontro do Sistema Educativo, pois veem
esta medida como politica. No que diz respeito a Scll, os professores indicam que é
necessario utilizar o reforco positivo, atividades de reforco, exercicios adaptados,
diversificar aprendizagens, atividades ludicas, apoio individualizado, material
manipulavel e o ensino diferenciado. No que se refere a ndo-retencao, esta € vista como
facilitismo (Sc12). Os entrevistados tém opinides diferentes, em que a maioria considera
que se for benéfico para a crianga, nao é facilitismo, mas sim adaptac6es. Os restantes

entrevistados consideram que, efetivamente, trata-se de facilitismo.

A Ultima categoria da andlise de conteudo diz respeito a C5 que é constituida por 3
subcategorias, com especial destaque para a Sc13, que se refere a (des)articulacéo dos
conceitos de sucesso e insucesso escolares. Em relacdo a (ndo)retencdo podemos
verificar que os entrevistados designam o insucesso escolar como a ndo concretizagado
de objetivos de aprendizagem. No que se refere ao sucesso escolar, os entrevistados
tém uma opinido diversificada deste conceito, alguns referem que o sucesso é quando
um aluno esta feliz na escola e os restantes a semelhanca da definicdo de insucesso, o
sucesso € 0 oposto, isto é, quando os alunos alcangam o0s objetivos escolares.
Relativamente a Scl4, os professores consideram que as causas, efeitos e
consequéncias do sucesso e do insucesso escolar se devem ao acompanhamento
familiar e imaturidade por parte da crianga. Acrescentam que O sucesso SO traz
beneficios como maiores capacidades de empenho, organizacéo e o gosto de estar na
escola. Por fim, a Ultima Sc15 referindo-se as estratégias para a otimizagao do sucesso
escolar, os entrevistados alegam que nas suas praticas de ensino-aprendizagem,
operam com métodos de estudo com o intuito de estimular a atenc&o e autoestima dos
alunos, promovendo a sua autonomia, participacdo em projetos, partilhas de
experiéncias, refor¢o positivo, envolvéncia da comunidade educativa, manipulagéo de
materiais, didlogos, debates, ensino diversificado, trabalho colaborativo entre pares,
diferenciacdo pedagodgica, apoio complementar e adaptacdo do curriculo para os

alunos.
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2. Discussao dos dados

Apresentados 0s resultados, consideramos fundamental interpretar os dados
obtidos, bem como discuti-los, em linha com. Assim sendo, tivemos em consideracao
0s objetivos estabelecidos como toda a base tedrica conceptual utilizada neste trabalho
de investigagao.

O nosso trabalho de investigacéo foi orientado pela questao-problema: Como estédo
os professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico a acolher e lidar com a proposta do plano
de ndo-retencdo no Ensino Basico? De modo a conseguirmos responder a esta questao
e a todas as questBes que se nos colocaram em relacdo a esta tematica, formulamos
0s objetivos da investigacdo. O objetivo geral da nossa investigacdo €: compreender
como estao os professores do 1.° CEB a acolher a (ndo)retencao escolar, numa escola
gue pertence ao concelho de Viseu, comparativamente a outra escola que pertence a
Regido Autonoma dos Agores. No entanto, a partir da andalise de diversos estudos
podemos evidenciar que a retencdo esta a ter efeitos opostos ao que se esperava. A
retencdo deveria ser uma medida e ndo uma penalizacdo para o aluno e para a
comunidade educativa. A este propdésito, Simodes et al. (2008) salienta que “vale a pena
referir o facto de a retengdo escolar precoce poder provocar um decréscimo da
autoestima do aluno e conduzir quer ao enfraquecimento da vinculacéo a escola quer a

tendéncia para interagir com pares desviantes” (p. 148).

Ap6s a andlise dos dados obtidos conseguimos averiguar que a nao-retencao era
do conhecimento de todos os professores de ambas as escolas que entrevistamos. No
que se refere a opinido dos professores se sdo a favor ou contra a nao-retengao escolar,
verificamos uma divergéncia de opinifes entre as duas escolas. Na escola que pertence
ao concelho de Viseu, 3 professores séo a favor da ndo-retencéo escolar e os restantes
referem que depende dos casos. Em contrapartida, nos Acgores constatdmos que a
maior parte dos professores é a favor da retencéo escolar, 2 referem que depende dos
casos e apenas 1 professor € a favor da ndo-retencdo escolar. Segundo os dados do
PISA 2012, o nosso pais enquadra-se com um valor de 34,3% de alunos de 15 anos de
idade com pelo menos uma reten¢do no seu percurso escolar. A retengéo inicia-se em
niveis de ensino muito precoces e, nestes casos ha maior tendéncia de os alunos
sofrerem novamente uma retencdo ao longo do seu percurso escolar. E possivel
constatar que a “taxa de retengao difere em fungéo do sexo, com maior incidéncia nos
homens” (CNE, 2015, p. 9). Através da Recomendacao- Retencdo Escolar nos Ensinos
Bésicos e Secundarios conseguimos evidenciar que existem determinadas zonas do
pais com maior taxa de retencao escolar, nomeadamente a Regido Autbnoma dos

Acores (CNE, 2015). Com os dados obtidos da nossa investigacdo, podemos verificar
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que existem escolas com valores de retencao diferentes, pois verificAmos que na escola

dos Acores ha mais professores a favor da retencao escolar do que na escola de Viseu.

Como podemos verificar existe uma maior cultura de retencdo nos Acores; porém,
queremos realcar que ndo existem opinides invalidas, nem opiniées corretas ou erradas.
No entanto, a retencao escolar tem vindo a ser alvo de grandes estudos e podemos
constatar que a mesma prejudica os alunos e ndo esta a ser utilizada como uma medida
benéfica para o aumento de aprendizagens por parte dos alunos. A retencdo escolar
tem inlmeras consequéncias como a frustracdo, o falhanco, a vergonha, a humilhacdo
e 0s sentimentos negativos que interferem no processo de ensino e aprendizagem do
aluno (Rebelo, 2009).

Em relagcdo ao processo de retencdo podemos evidenciar que em ambos os
contextos em que realizdmos as entrevistas, os entrevistados concordam que 0O
processo de retencdo, atualmente, € de dificuldade extrema, pelo facto de envolver
variados aspetos burocraticos. Os professores entrevistados na escola dos Acores
indicaram que nos casos de retencdo em que estiveram envolvidos, esta se justificou.
Na escola de Viseu, a maior parte dos professores referiu que a retencéo se justificou,
por notarem avangos significativos nos alunos no ano letivo seguinte; porém, um
professor indicou que o0s processos de retencdo em esteve envolvido ndo se
justificaram. Um processo de retencao tem custos dispendiosos para 0 nosso pais, pois
ao nivel do Orgamento de Estado cada aluno quando fica retido custa em média cerca
de 4415€ por ano (Flores, 2013). Além disso, a retencdo tem vindo a ser uma medida
aplicada a titulo excecional, por este motivo existe maior burocracia quando se retém
um aluno como indiciam os professores que entrevistamos. E necesséario elaborar
diversos planos de recuperacdo dos alunos, explicar o porqué de os alunos néo

atingirem as aprendizagens visadas, entre outros aspetos de grande relevancia.

No que se refere a inclusdo dos alunos retidos nas turmas, os professores, de um
modo geral, nas duas escolas que entrevistamos indicaram que ndo havia qualquer
constrangimento na incluséo dos alunos retidos, considerando ser um processo natural,
especialmente se os alunos forem da mesma escola. No que concerne aos fatores de
retencdo, os professores entrevistados das duas escolas apresentaram respostas
semelhantes, indicando que os principais fatores sao: falta de acompanhamento
familiar, dificuldades cognitivas, imaturidade, o programa do 1.° CEB demasiado

extenso e a falta de habitos de estudo.

Quando se aborda a tematica de ndo-retencdo, a maior parte dos individuos

consideram que é recorrer a facilitismos. No entanto, os professores que entrevistamos
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da escola de Viseu nao consideram ser necessario recorrer a facilitismos, pelo contrario
trata-se de recorrer a estratégias, tais como, reduzir o nimero de alunos por turma,
haver mais possibilidade de trabalho colaborativo entre pares e recorrer ao ensino
individualizado. Os professores entrevistados de uma escola dos Acores tém opinides
diferentes, sendo gue alguns sdo da mesma opinido dos professores entrevistados de
uma escola de Viseu. Por outro lado, alguns docentes concordam que é necessario
recorrer a facilitismos para reduzir as taxas de retencdo. Porém, alguns autores
defendem que a nédo-retengdo surge devido a necessidade de assumir o principio de
equidade na escola, pelo facto de ser o local de progresso para a crianga, considerando
que o sucesso da crianca € o objetivo principal (Gatti, 1993). A ndo-retencéo escolar foi
pensada de modo a reduzir as desigualdades escolares, evitar retencdes e abandono
escolar. Em contrapartida, segundo Gléria e Mafra (2004), a ndo-retencdo pode ser vista
como uma aprovacao automatica que nao garante que os alunos tenham adquirido as
aprendizagens pretendidas. Essencialmente, podemos evidenciar que a n&o-retengéo
tem o objetivo de garantir o direito dos alunos de acompanharem os seus pares durante
0 percurso escolar, sem interrup¢des e valorizando as suas aprendizagens (Gloria,
2003).

A respeito das mudancas que a nao-retencdo pode trazer ao sistema educativo
portugués, os professores entrevistados da escola que pertence ao concelho de Viseu,
na sua maioria, refere que sera necessario haver mais recursos humanos, materiais e
mais trabalho individualizado. Os professores que entrevistamos dos Acores referiram
gue a ndo-retencdo dificultarq a pratica letiva dos professores, pois serd necessario
adaptar o curriculo aos alunos e deve haver diferentes niveis de ensino nas salas de
aula. Quanto as expetativas da ndo-retengcdo escolar, os professores de ambos os
contextos consideram que estas atendem a sociedade em geral e aos encarregados de
educacdo. Os professores evidenciam como estratégias para a nado-retencao: jogos
ladicos, atividades diversificadas, exercicios adaptados, refor¢co positivo, apoio
individualizado, dar feedbacks aos alunos e escola virtual. Os entrevistados indicaram
a existéncia de varias alternativas de modo a diversificar os métodos pedagogicos de
ensino. Como a medida de néo reter os alunos no Ensino Basico é necessaria, entao é
crucial que haja estas adaptacdes nas praticas letivas dos professores, de forma a
garantir qualidade das aprendizagens para todos os alunos (Rodrigues, 2012;
Rodrigues, 2014).

De uma forma geral, podemos verificar que existem semelhancas e divergéncias
nas opinides dos professores entrevistados dentro da propria instituicdo, assim como

dentro dos contextos diferentes dos professores que tivemos a oportunidade de
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entrevistar. Um aspeto que realcamos é que os professores dos Agores defendem mais
a retencdo e os professores de Viseu defendem mais a nao-retencdo. Com isto, 0s
professores referiram que o ensino portugués nao se encontra devidamente preparado

para acolher esta medida.

3. Concluséao do estudo

O problema de partida da presente investigacdo conduziu a um objetivo geral e seis
objetivos especificos, como qualquer investigacado “nao existe nenhum tema que nao
precise de ser mais investigado” (Bogdan & Biklen, 2013, p. 257). Apos a transcricao e
analise das dezasseis entrevistas, podemos evidenciar que existem diversas opinides
sobre esta tematica de retencdo e n&o-retencdo escolar. Através das entrevistas
efetuadas conseguimos perceber que todos os professores entrevistados possuiam
algum conhecimento sobre a ndo-retengéo escolar e que obtiveram este conhecimento

a partir da analise da legislagdo em vigor.

Podemos evidenciar que a maior parte dos entrevistados de Viseu concordam com
a nova medida, mais concretamente a ndo-retencdo. Ja os entrevistados dos Agores
tém uma opinido diferente, a maior parte refere que depende dos casos; isto €, se for
benéfico para o aluno ficar um ano adicional é preferivel recorrer a retencdo como
estratégia. Os professores, de um modo geral, acrescentam que é necessario conhecer
muito bem o aluno para utilizar este tipo de estratégia. Alguns dos professores
referenciaram que o sistema de ensino ndo esta preparado para acolher a ndo-retencao
escolar, pelo facto de que um professor em monodocéncia ira ter de enfrentar turmas
com trés ou mais niveis de ensino diferentes. Por este motivo, os professores nao se
mostraram agradados com esta nova medida, referiram que € necessario haver mais

apoio humano e material.

No que respeita a retencdo escolar, a maior parte dos professores de ambas as
escolas indicaram que nos processos de retencdo em que estiveram envolvidos, estes
foram benéficos para os alunos, pois foi possivel colmatar, a partir destes, as
dificuldades, nomeadamente, cognitivas e falta de maturidade. Além disso, os
professores entrevistados indicam que a inclusdo dos alunos retidos na turma é feita de
forma natural, principalmente quando s&o alunos da prépria escola, sendo que é
necessario explicar todo o processo quer ao aluno retido quer a turma que ird acolher
esse aluno. Os fatores que levam a retencdo dos alunos, indiciados, tanto pelos
entrevistados de Viseu como dos Acores, reportam-se a imaturidade, a falta de
conhecimentos e falta de acompanhamento por parte da familia. Um dos aspetos

enunciados para diminuir as taxas de retencao dos alunos refere-se a disponibilizacao
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de mais recursos humanos e materiais na escola, de forma a possibilitar maior apoio

individualizado.

No gue se refere se h4 ligacdo entre sucesso/insucesso e retencdo/ ndo-retencao,
denotamos que os professores de ambos 0s contextos tém opinides diferentes entre si.
Para a maior parte dos professores ndo ha interligacéo entre os conceitos mencionados,
pelo facto de que o sucesso ou insucesso dos alunos ndo pode nem deve ser apenas
avaliado pelas aprendizagens ao nivel curricular. E necessario validar e apoiar os alunos

para pequenas conquistas, seja ao nivel curricular, seja ao nivel dos valores civicos.

Dado ser um assunto que necessita ainda de maior desmistificacdo, € necessario
haver mais estudos como este para verificar a opinido de quem esta no terreno, o que
ird possibilitar uma maior clarificagdo de, se realmente é benéfico ou ndo o recurso a
retencdo. Consideramos que a ndo-retencdo € uma excelente medida para o ensino
portugués e que pode ter diversos beneficios para os alunos. No entanto, verificAmos
gue o ensino portugués deve sofrer algumas alteragbes para que esta medida se torne
eficaz como é pretendido.

Outro aspeto que na opinido da investigadora é importante repensar, € o facto de
abordarmos a temética de escolas inclusivas, incutimos na sociedade que temos
escolas inclusivas. Mas a questdo €, serd que realmente temos?! Como podemos
afirmar que temos escolas inclusivas, se ndo temos em consideragdo as caracteristicas
individuais de cada aluno? Os alunos tém de aprender todos da mesma forma, pois os
conteudos, o tempo de aprendizagem é igual para todos? Nas escolas inclusivas deve-
se respeitar as caracteristicas individuais de cada aluno e adaptar 0 ensino as suas
limitagBes. Isto é, o processo de ensino e aprendizagem e a avaliagdo dos alunos sao
realizados do mesmo modo para todos os alunos. Sendo que, os alunos sao todos
diferentes e possuem caracteristicas peculiares, além disso nem todos aprendem da
mesma forma. Com isto, a investigadora é da opinido de que cada vez mais temos
escolas inclusivas e tém em atencdo estes aspetos que mencionamos anteriormente,
porém, a medida de nao-reter alunos do ensino basico pretende auxiliar a inclusdo nas
escolas. Por este motivo, é crucial que todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos repensem na ndo-retencéo escolar, ndo como facilitismo, pelo
contrario, mas sim dar oportunidade a todos os alunos para que possam aprender

consoante as suas caracteristicas individuais.

Evidenciamos que ha uma divergéncia de opinides de contexto para contexto, assim
como no interior de cada instituicdo que fez parte do nosso estudo. De um modo geral,

0s entrevistados acham que a nado-retencdo pode ser benéfica, porém, o ensino
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portugués ndo se encontra preparado para acolher tal medida. Para isso acontecer é
necessario reduzir o nimero de alunos por turma, disponibilizar mais apoio tanto
material como humano, de forma a dar respostas aos alunos e poder possibilitar um
ensino individualizado para combaterem as suas dificuldades. E crucial referenciar que
existem fatores externos a escola que influenciam o desempenho dos alunos na escola,
por este motivo é necessario os pais/ encarregados de educacao serem alertados para
esta medida e trabalhar de forma conjunta com a escola para que seja possivel

ultrapassar algumas adversidades.
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Concluséo geral

O presente Relatorio Final de Estagio significa a conclusdo de mais uma etapa na
nossa formacao académica. Nesta componente pretendemos refletir, de um modo geral
sobre todo o percurso desenvolvido neste RFE, quer ao nivel dos estdgios
desenvolvidos em Educagéo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico, quer ao nivel
da investigagdo efetuada. Todo o trilho percorrido possibilitou-nos a aquisicdo e
desenvolvimento de conhecimentos e préaticas pedagogicas relevantes para a
investigacdo concebida sobre a tematica de retengéo e ndo-retencdo escolares.

No que diz respeito a primeira parte, reflexdo critica sobre as praticas em contexto,
refletimos sobre todos os estagios desenvolvidos nas varias unidades curriculares de
PES. Nesta reflexdo menciondmos os padrdes de desempenho e as competéncias
adquiridas, aspetos melhor e mais mal concebidos e todas as “peripécias” que
decorreram ao longo dos estagios curriculares. As unidades curriculares de PES
permitiram-nos colocar em pratica a parte tedrica que tivemos o privilégio de construir
ao longo das restantes unidades curriculares. Todo este percurso fez-nos crescer a nivel
profissional e pessoal, tendo adquirido valores civicos, assim como competéncias ao
nivel da planificacdo, reflexdo das praticas e determinados aspetos cruciais da profissao

de docente.

A primeira parte do RFE encontra-se interligada com a segunda parte, pelo facto de
0 tema da investigagao ter surgido numa das unidades curriculares de PES.O processo
de investigacdo teve algumas limitagbes. Na parte inicial da investigacdo alguns
professores recusaram fazer a entrevista, no entanto conseguimos obter o nimero de
entrevistas que tinhamos estipulado. Outra limitacdo da investigacdo foi devido ao
COVID-19, dado que algumas entrevistas tiveram de ser realizadas online, através de
videoconferéncia Zoom. Porém, apesar das pequenas “peripécias” mencionadas

conseguimos realizar o estudo como pretendiamos.

Relativamente aos resultados obtidos no estudo, de um modo geral podemos
verificar que existe uma descoincidéncia substancial entre os documentos legislativos e
0 que ocorre nas praticas pedagdgicas dos professores. Assim como, denotdmos que
existem um dilema da retencdo e da nao retencdo escolares, pois verificamos que
existem uma tendéncia opinativa para afetar a decisdo do aluno, em relacdo as
competéncias desenvolvidas. VerificAmos também que os fatores sdo essencialmente
socioculturais e familiares que séo responsaveis pela retencdo ou ndo-retencao escolar,
sendo que ndo sdo dependentes da forma decisiva, das estratégias pedagogicas e

didaticas dos professores. Os professores pretendem trabalhar com base num curriculo
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menos essencialista e, optar por um curriculo de largo espectro. Segundo o0s
testemunhos dos entrevistados, tém ocorrido mais retengdes em contexto de educacéao
especial, o qual € uma preocupacéo por parte dos professores. No entanto, referem que
€ necessario terem mais recursos materiais e recursos humanos a tempo inteiro na sala

de aula, de modo a evitar situacdes destas.

Em suma podemos referir que a expetativa da ndo-retencéo escolar cabe mais as
familias e a sociedade. No entanto, a maior parte dos professores entrevistados
verificam que a néo-retencao escolar trara mais trabalho por parte do professor por ter
varios niveis de aprendizagem. Para haver sucesso escolar, os professores referem que
€ necessario ter mais apoio a tempo inteiro ha sala de aula, quer humano, quer material,
para ser possivel existir um ensino mais individualizado e s6 assim seré benéfico a ndo-
retencdo escolar. Através das entrevistas realizadas para esta investigacdo, podemos
verificar que a maior parte dos professores de ambos 0s contextos se encontram
reticentes com esta medida de ndo-reter alunos, pelo facto de como ja foi referido varias
vezes, as escolas ndo estdo preparadas. E necessario o Ministério da Educac&o ter em
atencdo estes aspetos para que esta medida seja eficaz. Todos querem educacdo
inclusiva, para isso é essencial respeitar as caracteristicas individuais de cada aluno,

podendo proporcionar momentos de ensino individualizado.

De forma a dar continuidade ao estudo, ou sugestdes para futuras investigagoes,
seria pertinente questionar os pais/encarregados de educacdo sobre esta medida de
nao-reter os seus educandos, o que pensam sobre isto e como irdo proceder ao nivel

de acompanhamento por parte do seu educando.
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Anexos

Anexo 1- Exemplo de um livro-adlbum Com o Tempo de Isabel Minhds Martins com

ilustrac6es de Madalena Matoso

Anexo 2- Projeto “Cantar aos Reis”
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Anexo 3- Participacdo dos pais no Projeto as Profissdes

Anexo 4- Certificado de participacdo Aprender em Comunidade

Certificado de Participacao

Certifica-se que C. SR N, SV

PMUCipou no Semindrio “Aprender em Comunidade” organizado
pela Assoclagdo de Viseu dos Portadores de Trissomia2 1 (AVISPT 21) e
pelo Departamento de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Escola
Superior de Educacdo de Viseu, que decorreu no Auditério da Escola
Superior de Tecnologia e Gestdo de Viseu, no dia 22 de margo de
2017, com a duragao de trés horas. Este seminario teve como crador
convidado o Mestre José Pacheco.

Viseu, 22 de margo de 2017

A Presidente ds AVISPT 20 O Prosidents da ESEY
’ . -.) - /
U - - ,'-/ "’ ',/, /} o W 474
J
{Helena Mata) / Uodo Paglo la)
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Anexo 5- Certificado de participacdo Entender Autismo

CERTIFICADO 7
DE PARTICIPACAO vt
NA PALESTRA o] '
X L/
ENTENDER AUTISMO MW :
/"P\ s /&/74‘\
A Assoclagdo Vencer Autismo certifica que Coml\ime Ao

stiu & palestra sobre Autismo no dia 1S de Caxw de 206 Tisen

com duracdo de 2 horas

AN 31.‘ J&*’“’

sane 54 =

* e
#. %, VENCER
*fﬁ AUTISMO

Anexo 6- Certificado de participacdo de um poster nos Olhares sobre a educagao

(R

CERTIFICADO

Certifica-se que Ana Berta Alves, Esperanga Ribeiro, Mariana
Duarte, Daniela CairrSio e Carolina Rosa participarsm como
autores do poster “Para melhor aprender em contexto de
creche: estudo exploratério sobre condigles essenciais ao
bem-estar das criancas™ no evento “Olhares sobre a
educegdo VI™ . organizado pelos cursos de formacio de
professores da Escols Superior de Educacdo de Viseu, no dia
5 de abril de 2018, das 9h00 &s 17h30.

Viseu, 5 de abril de 2018
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Anexo 7- Certificado de presenca Plano Estratégico Nacional de Seguranca
Rodoviaria

CERTIFICADO DE PRESENCA

Para o5 devidos efeitos se declara que Coaclicn o dese e eSS S e

presente na iniciativa promovida pela Direclo-Geral da Educacso, no &mbito da medida A7.24 do Plano Estratégico Nacional de Seguranca

Rodovidria (PENSE 2020, que teve lugar na Escola Superior de Educacao de Viseu, no dia 2 de outubro de 2018,

Viseu, 2 de cutubro de 2018

Jm«*m

Diretor-Geral ¢ Educacio
REPUBLICA IR — =
PORTUGUESA ' —

Anexo 8- Certificado da formacéo Suporte Basico de Vida

< CERTIFICADO

q DE PARTICIPACAO

Para os devidos efeitos se certifica que
Coi o o0 Re~ey

esteve presente na formagao “Suporte Basico de Vida® que decorreu '
no dia 14 de Novembro de 2019, com a duragdo total de 3 horas. >
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Anexo 9- Certificado daformac&o Era uma vez os contos infantis: uma ferramenta

psicoeducativa

TR ———

CERTIFICADO

Certifica-se que,

participou na formacgdo 'Era wma vex. Os contos
tnfantis: wuma ferramenta psicocducativa’ realizada
pela Dr.* Leandra Cordeiro, no dia 08 de
Novembro de 2016, com a organizagao da Clinica
Clivida = Assisténcia Médica, Viseu.

Lo

{

Anexo 10- Instrumento de regulagdo: quadro de atividades livres
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Anexo 11- Instrumento de regulagdo: quadro de presencas

Anexo 12- Construcdo em legos
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Anexo 14- Exposi¢cdo do mural para a comunidade educativa sobre as profissées

dos pais das criangas do Jl

Anexo 15- Certificado de Formacao Pedagdgica Inicial de Formadores

N

Indice Méximo

Certificado de Formacao Profissional

Certifica-se que CAROLINA DA ROSA, nascida em 2 de agosto de 1996, com o n.° de identificacio civil
14206180, concluiu com aproveitamento RELEVANTE o curso de formag8o pedagdgica micial de
f que de 22 de f iro de 2021 a 23 de abril de 2021, com a duragdo de 98 horas.

Viseu , 8 de junho de 2021

O{A) Responsavel pelo{aj! ‘ Unipessoal Lda

\/

!

(Assinatura e seio branco ou )
frdice Méaximo
. pres
Araca O e o 1
00422 Ve o

P 908 01 208 o

I
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Apéndices

Apéndice 1- Exemplo de plano de aula 1.° CEB

Recursos/

Areas Objetivos Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliacio Tempo
Disciplinares: Materiais
Conteddos
Portugués: - Respeitar as - Didlogo professora estagiara‘aluno/alunos sobre as | Observacéo da 09:00
- Oralidade regras de suas vivéncias natalicias. producdo do
- Leitura e escrita; | interacdo - Elaboracao de um texto narrativo individual acerca discurso. 0920
Producéo de um discursiva. do Matal. Andlise da Cademo diario.
texto narrativo. - Escrever um texto | - Apresentacio a turma do texto elaborado escrita dos 09:55
narrativo. anteriorments. alunos.
10:30
Intervalo
Apoio ao Estudo: . ) . L . CQuadro de giz. 11:00
Estudo do Meio: - Reconhecer - Chuva de ideias alusivas ao mes de janeiro. Analise da 11-10
- Adescoberia de | unidades de - llustracao de um desenho sobre o inverno, capacidade dos | Folha impressa.
i mesmao. tempo: o més. - relativamente ao mes de jansiro. o alunos em 11:20
Expresséo e lustr af de fcrrrﬁ a - Preenchimento do calendario do mes de janeiro. recon hecer a Quadro 1130
Educacio pessaal um - Escrita de palavras deﬂmudq a cpmpletar o texto unidade de interativo e
Plastica: desenho. apresenl';ado sobre o més de janeiro. ] tempo. . projetor.
- Descoberta e - qurecau oral e escrita dos exercicios anteriormente Observacao da 11:45
organizacio realizados. Fapamdade de
progressiva de ilustrar o
superficies. desenho.
12:00
Almoco
L - Designar cem
Matematica: unidades por uma | . peyisio da matéria dada anteriormente. Analisar a Folha impressa 14:00
- Operacoes: centena e - Resolucdo de uma ficha. capacidade dos ’ }:gg
Sistemade reconhecer que - Comecio oral e escrita no quadre de giz da ficha alunos em :
NuUMEracao demnlal. uma centena & realizada. designar cem
Adicao e Subtracao. unidades por

igual a dez
dezenas.

- Comparar
nlimeros naturais
utilizando os
simbolos maior
MEnaor.

- Adicionar e
subtrair nimeros
naturais.

uma centena e
reconhecer uma
centena & igual a
dez dezenas.

Observar a
capacidade dos
alunos em
comparar
numeros naturais
utilizando oz
simbaolos maior e
menar.

Observar a
capacidade dos
alunos em
adicionar e
subtrair
numeros
naturais.




Expressdo d - Desenhar | -llustracio das vivéncias do Natal. Observacdo da | Folhas A3 15:20
Educacdo e ilustrar L. capacidade dos .

a um desenho| -Apresentacdo a turma dos trabalhos realizados alunos a Lapis de cor, 15:45
Plastica: alusivo ao Natal | anteriormente. desenhar e marcadores,
-Descoberta e de cada ilustrar um canetas de
organizacao aluno. desenho. brilhantes, entre

: utros materiais.
progressiva de 0
superficies.
16:00
Observagoesireflextes:

1. Ficha do Més de janeiro- Anexo 1.
2. Ficha de revisdo dos contetdos abordados anteriormente- Anexo 2.

Apéndice 2- Roda da tabuada do 4




Apéndice 3- Ficha de trabalho adaptada para um aluno com Necessidades de

Salde Especiais sobre a compreensao de um livro-album

1- Como se chama a autora do livro que
acabaste de conhecer?

2- Com o passar do tempo o que acontece ao lapis da histéria?

3- Constréi quatro frases em que expliques como esta a ser a
tua experiéncia longe dos teus amigos. “Mesmo com o tempo,
alguns amigos ficam!” como é referido na narrativa que
acabaste de conhecer.




Apéndice 4- Ficha de trabalho sobre a compreensao de um livro-album

1- Como se chama a autora do livio que acabaste de

conhecer?

2- 0 que faz uma ilustradora? Faz uma pequena pesquisa sobre esta profissdo.

3- Apresenta o teu entendimento sobre a afirmac8o “N&o tarda, comecamos a ter

pé mais lenge, no marl”.

4- Face a situacio atual gue estamos a viver, todos nos encontramos distantes

fisicamente dos nossos amigos. Escreve em 10 linhas como estd a ser a tua

Apéndice 5- Excerto de um relatério semanal

Desafios futuros do meu desempenho:

Para os meus desempenhos futuros pretendo melhorar a minha comunicagéo
com criancas com Perturbacdo do Espetro do Autismo e quando ocorrer a visualiza¢ao
de videos longos, terei de parar o mesmo varias vezes para questionar as criancas

sobre o que viram.



Apéndice 6- Tabela de avaliacdo das criancas

Criancgas Nivel geral de Nivel geral de Comentérios
bem-estar implicacéo
*Nomes 1/2/3|4|5|?]1|2|3|4|5 /|2
X X
Faltou
Faltou
Faltou
Faltou
X X
X X
X X
X X Crianga com
Perturbacgéo do
Espetro do Autismo
Faltou
X X
X X
X X
X X Crianca com
Perturbacéo do
Espetro do Autismo
X X
Faltou




Apéndice 7- Exemplo de plano de aula EPE

Roteiro-Atividade “O caracol que queria ser policia’ (segunda-feira: manha):

# Hora: 10h25-11h30.
#* Local: Sala de Atividades.
#* Aprendizagens visadas:
- Area de Formacao Pessoal e Social:
+ Desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas opinides, numa
atitude de partilha e de responsabilidade social.
+ Ser capaz de participar nas decisdes sobre o seu processo de
aprendizagem.
(Ministério da Educagéo, 2016)
- Area de Expressdo e Comunicacao:
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita:

« Compreender mensagens orais em situacdes diversas de
comunicagao.

% Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar
eficazmente de modo adequado a situagcdo (producdo e
funcionalidade).

« Estabelecer relagéo entre a escrita e a mensagem oral.

« Compreender que a leitura e a escrita sdo atividades que
proporcionam prazer e satisfacao.

(Ministério da Educagéo, 2016)

Dominio da Educacéao Artistica:

Subdominio das Artes Visuais:

+ Reconhecer e mobilizar elementos da comunicagéo visual, tanto
na producdo e apreciacdo das suas producbes, como em
imagens que observa.

« Apreciar diferentes manifestacdes de artes visuais, a partir da
observacdo de varias modalidades expressivas (desenho e
pintura), expressando a sua opinido e leitura critica.

(Ministério da Educacéo, 2016)

Descrigao do momento (Atividade “O caracol que queria ser policia”):

Nesta atividade, a educadora estagiaria apresenta um livro cujo titulo é O caracol
que queria ser policia de Vera Campedo. A educadora estagiaria, inicia a atividade por

mostrar a capa do livro as criangas e questiona as mesmas se sabem que profisséo
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iremos falar naquele dia. Posteriormente, a educadora estagiaria 1€ a historia as
criancas. O grupo de criancas sera organizado na manta em meia-lua, de forma que
todas as criangcas consigam ver o conto da histéria. Ap6s a leitura da histéria, a
educadora estagiaria questiona as criancas: quem sdo as personagens da histéria?; o
gue aconteceu na histéria?; o que € que o caracol teve de fazer para se tornar policia?;
achavam que o caracol iria conseguir se tornar policia?; qual € a mensagem gque este
livro nos quer deixar?. De seguida, a educadora estagidria deixa as criancas
manusearem o livro e explorarem o mesmo. Para finalizar a atividade, as criancas
dirigem-se as mesas de trabalho, com a finalidade de fazer um desenho sobre a histoéria
gue acabaram de conhecer.

Roteiro-Atividade “O senhor policia” (sequnda-feira: tarde):

# Hora: 14h30-15h30.
# Local: Sala de Atividades.
#* Aprendizagens visadas:
- Area de Formacé&o Pessoal e Social:
+ Desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas opinides, numa
atitude de partilha e de responsabilidade social.
+ Respeitar a diversidade e solidarizar-se com 0s outros.
(Ministério da Educacéo, 2016)
- Area de Express&o e Comunicagao:

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita:

@,

« Compreender mensagens orais em situacfes diversas de
comunicagao.
(Ministério da Educagéo, 2016)

Descrigao do momento (Atividade “O senhor policia”):

A educadora estagiéria inicia esta atividade com um dialogo com as criangas,
sobre 0 que consiste a profissédo de policia, com o intuito de saber o que as criangcas
sabem sobre esta profissdo. De seguida, a educadora estagiaria apresenta-lhes um
video de um policia a explicar de forma simples, o que € a sua profisséo. Posteriormente,
a educadora estagiaria questiona-as sobre o video que visualizaram e sobre o que
pretendem saber mais sobre esta profissdo, caso seja necessario a educadora
estagiaria faz uma pesquisa com as criangas sobre a profissdo. Nesta atividade, quando

ocorrer o dialogo, este acontecera com as criangas sentadas nas suas mesas de



trabalho, enquanto para a visualizacdo do video as criancas devem dirigir-se para a

manta de forma a terem visao para o quadro interativo.

Apéndice 8- Guido da entrevista

Guido das entrevistas aos professores do 1.° CEB (Viseu e Acgores)

Projeto de investigacao realizado no &mbito do mestrado em Educacéo Pré-Escolar

=V e Ensino do 1.9 Ciclo do Ensino Basico

Tema da investigacdo: Perspetivas dos professores sobre os efeitos da (N&o)
Retencao Escolar na aprendizagem dos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Principal objetivo: Compreender como estdo os professores do 1.° Ciclo do
Ensino Basico a acolher a (Nao) Retencao Escolar.

Técnica de recolha de informacédo: Entrevista (semiestruturada)

Legitimacgado da entrevista:
-Esclarecer os participantes sobre os fundamentos e objetivos da entrevista;
-Garantir aos participantes a confidencialidade da entrevista;

-Solicitar aos participantes autorizagdo para o registo de imagem e audio da
entrevista se esta for on-line ou apenas registo de audio se a entrevista for

presencial.

-Agradecer aos participantes a sua colaboracao.






Blocos
A- Caracterizagao dos participantes

Objetivos Especificos
-Caracterizar os participantes

Questoes
-Qual é a sua idade?

-Que habilitacdes academicas possui?
Quantos anos de servico tem?

-Ha quanto tempo trabalha nesta escola?
-Qual & o ano de escolaridade que estd a

lecionar este ano?

B- Desenvolvimento da Entrevista

-Compreender se os docentes do 1.° Ciclo do
Ensino Basico tém conhecimento mais ou
menos substancial sobre a ndo-retencio

escolar.

-Possui  algum conhecimento formal ou
legislativo sobre a ndo-retenco escolar, e os
seus propdsitos ao nivel do Sistema e da
educacdo em geral?

-E favor da retencio ou da ndc-retencio
escolares? Por que razio?

-E legitimo pensar que aos processos de néo-
retencdo estdo associados a ideia de
facilitismo?

-Do seu ponto de vista, ideia ou pressuposto
de retencdo/ ndo-retencdo é uma discussdo e,

até, uma politica relevantes? Faz sentido?

-Perceber quais sao as vantagens e

desvantagens da retencdo e nao-retencéo

-Considera que desenvolver um processo de

retencdo & facil ou dificil? Mos casos que

-Verificar de que modo os docentes procedam
a inclusdo dos alunos retidos/ ndo retidos.

-Aferir as estratégias que os professores do
1° Ciclo do Ensino Basico utilizam para
acolher a (ndo) retencao escolar.

conhece ou conheceu, a ideia de retencio
justificou-se?

-Clue mudancas é que a ideia de nao-retencio
traz ao nivel do trabalho dos professores, da
estruturacio do Sistema Educativo, da Escola
e da profissdo docente?

-A ndo-retencio atende mais as expectativas
dos professores, dos pais/ encarregados de
educacio, da sociedade em geral?

-Mas suas praticas letivas. algum aluno ja
ficou retido? Ou teve algum aluno retido?

-Se sim, como incluiu o aluno retido na turma?
Utilizou algumas estratégias para a incluséo
do mesmo? Adotou os procedimentos legais
previstos para o efeito? Cuem mais foi
envolvido no processo?

-Teve em atencio as maiores dificuldades do
aluno retido durante as suas praticas letivas?
-Ma sua opinido, guais sao os principais
fatores que levam a retencio dos alunos?
-Com a medida de ndo reter os alunos,
pretende adaptar alguma estratégia nas suas




praticas letivas? Se sim, explique quais s80 as
estratégias e o porqué das suas escolhas.
-Considera gue o acompanhamento prestado
aos alunos com mais dificuldades poderia
melhorar? De gue forma?

-Tendo em conta as suas perspetivas
profissionais, considera ser possivel reduzir
as taxas de retencdo sem facilitar as
aprendizagens e avaliagbes aos alunos? De
que modo?

escolar/ ndo-retencdo escolar.

alunos.

-Compreender se 0z docentes interligam o | -0 que entende por SUCesso e por iNSUCESS0
sucessol/ insucesso  escolar 4 retencdo | escolar? Quais as suas causas, efeitos e

consequéncias nos alunos, no Sistema e na
sociedade?

-ldentificar quais s80 as estratégias | -No seu entender e com a sua experiéncia
pedagogicas desenvolvidas pelos docentes | profissional, acha que o sucessof inSUCessos
para a ofimizacdo do sucesso escolar dos | escolares estio assocados @ ideia e

procedimente de retencdo/ nao-retencio
escolar? Ou seja, na sua perspefiva, que
relacdo  estabelece entre o sucessol
insucesso escolar e entre retencdo efou ndo-
retencdo escolar?

-Que estratégias pedagogicas desenvolve
nas suas praticas letivas para a ofimizacio do
sucesso escolar dos alunos?

C- Encerramento da entrevista

-Pedir ao entrevistado para expor outros
aspetos que ja tenha vivenciado nas suas
praticas ou algumas ideologias que possul
sobre a refencio escolar e ndo-retencdo
escolar.

-Agradecer a participacdo do enfrevistado.

-Pretende acrescentar alguma ideia que
considers  relevante, para além  das
apresentadas ao longo da enirevista?




Apéndice 9- Pedido de autorizacéo para a realizacédo do estudo

Pedido de autorizacéo para realizagcéo do estudo
Excelentissimo Presidente

da Escola

Eu, Carolina da Rosa, aluna regularmente matriculada no Mestrado em Educacao Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, sob a orientacdo do Professor Doutor
Henrique Ramalho e do Professor Doutor Jodo Rocha, encontro-me a efetuar um
Projeto de investigagao intitulado: “Perspetivas dos professores sobre os efeitos da
(Nao) Retencao Escolar na aprendizagem dos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico”,

para a obtencdo de grau de Mestre.

Pretendo, com esta investigagdo, compreender como estdo os professores do 1.° Ciclo
do Ensino Basico a acolher e lidar com a proposta do plano de Nao Retencéao no Ensino
Basico.

Assim, solicita-se a autorizacdo de Vossa Exceléncia para realizar o estudo nas
instalacfes da Escola

Pede deferimento,

, 30 de setembro de 2021

Nome da investigadora




Apéndice 10- Transcricdo da entrevista da professora Rita (Viseu)

Data: 30/09/2021 Entrevista: Videoconferéncia Zoom

Hora de inicio: 16h30 Duracédo: 1h23

- Qual é asuaidade?
45.
- Que habilitagdes académicas possui? Quantos anos de servigo tem?

Olha eu tenho 24 anos de servigo. Ham...a Licenciatura, o meu curso € Ensino Basico

variante na Educacéo Fisica e tenho Mestrado em Ciéncias Educacionais.
- Qual é 0 ano de escolaridade que esta a lecionar este ano?

Neste momento estou a lecionar no 1.° ano. Estou com uma nova remessa, digamos

assim.
- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?
Ha 4 anos.

- Possui algum conhecimento formal ou legislativo sobre a ndo-retencéo escolar,

e 0S seus propositos ao nivel do sistema e da educagédo em geral?

Ham...opa, nés costumamos ler muitas leis, mas nem tudo o que esta no papel coincide
com a realidade. E que nds as vezes temos aquelas burocracias todas e que vamos
transpor para a realidade, ndo é?! E ndo é o que pretendemos e também da parte que
o Ministério quer. S6 que as realidades sao diferentes, cada escola sentimos um
bocadinho que é uma realidade completamente diferente. Eu, por acaso é raro chumbar
alunos, mas quando chumbo eu tenho consciéncia que estou a fazer algo correto por
aquele aluno. Ham...s6 mesmo em ultima necessidade, porque ele ndo consegue ir
além das minhas expetativas. Eu tive um aluno de ensino especial, um miado que devido
ao seu meio familiar...o pai esta preso e a mée agora esta com um que teve na prisao
e, pronto o miudo é um pouco transtornado. Ham...ele ficou retido no 4.° ano e, fez-lhe
muito bem. A colega que esta com ele este ano diz-me que nota muitas diferencas, diz
gue o meu aluno esta 6timo, esta bem integrado. Mas sim, eu chumbo muito poucas
vezes. E quando chumbo, atencéo...€ no 2.° ano ou no 4.° ano, acho que sao os dois
anos em que... 0 2.° ano é porque nao conseguiu adquirir as competéncias do 1.° ano

e € muito importante, pois é a base. Eu acho que no 1.° ano devia haver retences. E
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no 4.° é porque ndo conseguiram adquirir as competéncias necessarias para poder

prosseguir para um 5.° ano.
- E afavor da retencéo ou da ndo-retencéo escolares? Por que razdo?

Pois, eu ndo sou a favor nem sou contra. Isto depende muito de ca esta...do aluno. Se
o aluno conseguir adquirir as competéncias necessarias para poder prosseguir para o
outro ano, 6timo. Se ndo, acho que sou a favor da retencdo. Porque ir assim sem nada,
acho que nao é benéfico. Chegar a um 4.° ano sem saber ler nem escrever, € uma
balburdia.

- E legitimo pensar que aos processos de ndo-retencdo estdo associados a ideia

de facilitismo?

Ham...as vezes da essa ideia, ndo é?! Nao vamos reter porque é mais facil deixar o
aluno ir. As vezes d& essa ideia, mas nem sempre é. Mas é, porque assim ndo ha

burocracias, ndo ha papeis, ndo ha pais a ser chamados. E muito mais facil claro.

- Do seu ponto de vista, ideia ou pressuposto de retencao/ ndo-retencdo é uma

discusséo e, até uma politica relevantes? Faz sentido?

Essa afirmacéo faz sentido para mim, porgue h& uns que sdo a favor da retencéo e ha
quem seja contra. Ham...mas ca esta eu continuo a dizer, que sé estando ali no terreno,
s6 estando é que podemos levar a essa questéo de retencdo e ndo-retencdo. Agora vir
uma pessoa de fora a perguntar porque é que eu chumbei os alunos, sem saber o que
se passa na turma, nao é?! E vai contra mim, as pessoas tém que saber porqué. Acho

que as pessoas tém que ter a nocdo do porque de reter ou nao reter.

- Consideraque desenvolver um processo de retencéo € facil ou dificil? Nos casos

gue conhece ou conheceu, aideia de retencdo justificou-se?

Eu considero um processo dificil. Sim, porque ca estd eu quando retenho ha uma
justificacdo plausivel. Porque o aluno nao tem as competéncias necessarias para
alcancar o outro ano seguinte, paro por ali. E penso, ndo este fica. E engracado que
depois temos a perce¢do que quando vai para outra colega temos a percecao que é
uma mais-valia para aquela crianca. As vezes os colegas dizem-me que foi o melhor

que eu fiz, porque realmente ele aprendeu e mudou a sua atitude.

- Que mudancas é que a ideia de nao-retencdo traz ao nivel do trabalho dos

professores, da estruturacéo do Sistema Educativo, da Escola e dos professores?

Eu penso que nao. Eu sinceramente sou uma professor que...que ca esta. Se eu acho
que tenho de reter...eu retenho. Se eu acho que nao devo reter nao retenho. Eu acho

que para mim nao me traz mudangas nenhumas. Se tiver que reter retenho...ham...eu
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se sei que ele ndo sabe e tenho as provas todas. Como é que vou passar um aluno que

tem os testes todos negativos, trabalhos de casa zero...muitas vezes nao é assiduo.

- A nao-retencdo atende mais as expetativas dos professores, dos pais/

encarregados de educacéo, da sociedade em geral?

Eu acho que é mais é a nivel da sociedade em geral...Ham...a ndo-retencao, sim. H4
pais que sdo a favor da ndo-retencdo. Mas isto da nao-retencdo € mais a nivel da
sociedade. Ha um conjunto de situa¢des. Ha pais que séo contra a retencdo que mesmo
sabendo que o filho ndo sabe de nada, vao até as ultimas...fazem pressdo nos
professores e no agrupamento que o filho tem de passar. Fazem mil e uma coisas para
o filho passar. Eu continuo a dizer que cada coisa no seu galho... o professor é que

sabe ou nao se o aluno deve ficar retido.

- Nas suas préaticas letivas, algum aluno ja ficou retido? Ou teve algum aluno
retido? Se sim, como incluiu o aluno retido naturma? Utilizou algumas estratégias
para a inclusdo do mesmo? Adotou os procedimentos legais previstos para o

efeito? Quem mais foi envolvido no processo?

Sim, ja retive e tive alunos retidos doutras colegas. Eu quando recebo alunos retidos de
outras colegas, quando ndo conhecemos 0 aluno vem com um processo e nesse
processo nés temos |4 todo o seu percurso escolar até aquela data. Em que nos vimos
0 que é gue se passou e 0 que € que nao se passou. Os que vem retidos integram-se
bem na turma, interagiram comigo e com os colegas. N&o tenho tido o azar de ter que
seguir outro tipo de estratégia. Quando vem da mesma escola, os colegas ja falam
connosco a dizer como é que sao 0s pais como é que nao sao, como é que nés devemos
agir ou nao agir. E através desse didlogo com a colega nés arranjamos ali as nossas
préprias estratégias para o integrar na turma. Eu tento sempre incluir os pais nas minhas
atividades, também para eles estarem um bocadinho com os filhos. Fa¢o alguns projetos
para incluir os pais, para poderem acompanhar a propria educacao do filho. Os pais e

0S meus colegas que retiveram o aluno sdo elementos essenciais neste processo.

- Teve em atencdo as maiores dificuldades do aluno retido durante as suas

praticas letivas?

Sim, tenho sempre. Eu vou averiguando onde é que esta a falha e depois peco, porque
nds temos uma colega de apoio e depois pe¢o sempre ajuda para insistir com o aluno

com mais dificuldades.

- Na suaopinido, quais séo os principais fatores que levam aretencéo dos alunos?
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Ca esta... o meio familiar quando ndo é o mais adequado. Por acaso tem sido isso mais
do meio familiar e ndo sd, as vezes é porque o aluno ndo ter qualquer tipo de
conhecimentos e, pedimos ajuda ao ensino especial para fazer um diagnostico que as
vezes pode ser algum problema na parte cognitiva. Mas, por vezes, eu acho que o meio
familiar também diz muito. E ndo dar atencdo suficiente a crianca. Quando chegam a
casa bastava s6 5 a 10 minutos de conversa com a crian¢a sobre a escola, para a

crianca se sentir valorizada e motivada.

- Com a medida de néo reter os alunos, pretende adaptar alguma estratégia nas
suas préticas letivas? Se sim, explique quais sédo as estratégias e o porqué das
suas escolhas.

Ora se isto vier avante de ndo podermos reter. Pronto, claro que tem de se adotar
bastantes estratégias. Claro que um aluno que vai para o0 2.° ano e ainda nao sabe ler
e escrever, tentamos...ham...ha muitos métodos. Por exemplo, utilizar o método das 28
palavras, em vez de partir da letrinha partia da palavra e ele foi memorizando e depois
faziamos frases. Se eu dava gramética aos outros aproveitava e dava também a ele.
Outras estratégias...também ¢é a professora de apoio para o retirar um bocadinho da
sala e trabalhar as dificuldades dele. Trabalhar bastante com ele.
Estratégias...ham...filmes, cang¢des que eles vao memorizando e fixando. Contar
histérias, pronto é motiva-los para tal. Temos de dar um jeito para animar a coisa. Olha
eu utilizo também a escola virtual e depois eles adoram ir ao computador...Quiz’s...ha

muita coisa, depois isso depende da turma e do que queremos trabalhar.

- Considera que o acompanhamento prestado aos alunos com mais dificuldades

poderia melhorar? De que forma?

Ham...por exemplo...eu acho que poderia melhorar...nés aqui no meu agrupamento,
ndo ha razao de queixa, porque nés professores titulares temos um professor de apoio
a tempo inteiro. O que é uma mais-valia, agora...ha agrupamentos e ha escolas que a
professora vai la se for preciso uma vez por semana, dois em dois dias...0 que n&o vai
ajudar essas criancas que tém dificuldades. Agora ensino especial também deviam
aumentar as horas que permanecem na sala de aula. As criangas deveriam ter esse
apoio a tempo inteiro. H4 sempre uma comunicacao entre mim a colega de apoio e a
professora de educacao especial. Mas as vezes nao é suficiente, as vezes o aluno pode
n&o aceitar essa ajuda. As vezes a integracdo a esses professores nao é facil, porque
a crianga esta mais habituada ao professor titular. Isto depende muito...estes miudos
precisam de um carinho especial...mesmo os outros, as vezes temos de levar as

criangas na brincadeira... Nos temos que saber dar a volta e conquistar as criangas.
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- Tendo em conta as suas perspetivas profissionais, considera ser possivel
reduzir as taxas de retencdo sem facilitar as aprendizagens e avaliacbes aos

alunos? De que modo?

Pois...ham...ham...de que modo?! Se calhar estas estratégias todas que falamos ha
pouco, se nés soubermos levar as coisas a bom porto..., mas isto depois...depende do
aluno...de quem esta por de tras...porque nds, as vezes utilizamos estratégias e que o
aluno ndo vai la...n&o consegue. Pronto e isto de retengédo s6 podemos reter uma vez.
Olha...se calhar talvez...os programas se fossem diferentes se calhar também era uma
mais-valia. Eu acho que se o programa fosse diferente mais abrangente nessas idades
€ uma forma de diminuir as retencdes. Eu ainda assim n&o considero facilitismo, eu
guando comecei a dar aulas era assim...agora comegam a apertar com muitos
conteudos a cada nivel que a crianga também coitada...isto exagerou-se um bocado
durante estes anos todos. Se tivéssemos 0s programas que tinham ha uns anos atras
a coisa corria lindamente. Mesmo a nivel de horario, de manhad eles estdo

completamente concentrados e ha tarde é para esquecer...é para esquecer, mesmo.

- O que entende por sucesso e por insucesso escolar? Quais as suas causas,

efeitos e consequéncias nos alunos, no sistema e na sociedade?

Ora o0 sucesso, para mim o sucesso escolar € um aluno que desde o0 1.° ano até ao 4.°
ano tem um percurso escolar espetacular...comportamento, o saber estar, o saber viver
em sociedade, o estar com os colegas, com a comunidade educativa em geral...isso
sim, é um sucesso escolar. Quando chegamos ao 4.° ano temos de dar nomes de alunos
para irem para o quadro de mérito e para mim esse quadro de mérito é esse sucesso
todo, é a aprendizagem dele ao longo destas etapas e estas que acabei de mencionar.
O insucesso escolar para mim é aquele aluno que anda aqui com altos e
baixos...ham...comeca bem e depois desce, € um aluno que desmotiva facil. Isto depois
a nivel da sociedade vai ter um impacto. Se formos com um curriculo que tem altos e
baixos ird prejudicar de certa forma. Mas as vezes os melhores também n&o séo os
melhores. As vezes aqueles que tém altos e baixo as vezes conseguem melhores

empregos, porque se integram com muita facilidade na escola.

- No seu entender e com a sua experiéncia profissional, acha que o Sucesso/
Insucesso Escolar estdo associados a ideia de retencdo/ ndo-retencao escolar?
Ou seja, na sua perspetiva, que relacdo estabelece entre sucesso/ insucesso e

entre retencdo e/ou ndo-retencao?

Atencdo que as vezes 0 sucesso ndo tem nada a ver com a retengcéo ou ndo-retengao,

pronto...ham...eu ndo penso assim. Mas depende...as vezes ha um aluno que esta ali
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entre altos e baixos e consegue atingir sucesso. As vezes um aluno de insucesso pode
nao ser automaticamente ligado a retencao escolar, porgue depois sabe dar a volta por
cima. Depois também vimos estes altos e baixos dos alunos. Notou-se neste mitdo que
eu retive no 4.° ano, eu sei que ele € bom, tem capacidades, mas a histéria da pandemia
nao teve acompanhamento escolar e desmoronou a situacao. Isto insucesso foi devido
aguilo que nés atravessamos e ele desmotivou. Ele estar na escola e ndo estar parecia
que era diferente... foi muito tempo em casa e em casa nao fazia atividades.

Depende...no sucesso nunca ha retencgdes.

- Que estratégias pedagdgicas desenvolve nas suas préaticas letivas para a

otimizac&o do sucesso escolar dos alunos?

Ham...portanto, eu logo desde o 1.° ano para eles se tornarem mais auténomos,
comecamos a trabalhar os manuais eles tem que saber se desenrascar e saber qual é
qual é que nao é. Hoje também comecei com “olha vais ali a reprografia pedes para
cortar isto” e foi todo contente feliz da vida e volta com entusiasmo a dizer que ja
conseguiu. E preciso ajudar bastante na autonomia, € uma mais-valia para obter
sucesso escolar...e eles adoram. Olha ainda hoje, por exemplo, mostrei-lhes uns videos
e tivemos a fazer mimicas, mas agora vamos fazer uma atividade de forma individual...é

assim é bom.

- Pretende acrescentar alguma ideia que considere relevante, para além das

apresentadas ao longo da entrevista?

Ideias...opa...para ndo haver muitas retengdes eu também acho que ja falei isso na
entrevista, tentar fazer projetos na nossa sala...o saber estar que também esta ligado
com o nivel de comportamento. Eles adoram coisas diversificadas, varios projetos sao
importantes para manter os alunos motivados e também trabalhar a autoestima dos
alunos. Tudo de bom para ti e ainda bem que pude ser (til e espero que corra tudo bem
contigo e que consigas aquilo que queres realmente e como eu digo, nunca desistas.
Chegamos sempre |4. Olha tudo de bom est& bem, se precisares de alguma coisa estou

disponivel, estd bem?! Beijinho.

Apéndice 11- Transcricdo da entrevista da professora Micaela (Viseu)

Data: 6/10/2021 Entrevista: Videoconferéncia Zoom

Hora de inicio: 18h30 Duracgao: 32.02 min
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- Qual é asuaidade?
56 anos.
- Que habilitacbes académicas possui? Quantos anos de servi¢co tem?

Olhe eu...eu fiz...comecei por tirar um astério primario, o antigo astério primario como
grau de bacharel. Depois diz licenciatura na Escola Superior de Educacéo de Viseu em
Supervisdo Pedagdgica e Formacdo de Formadores. Portanto, neste momento sou
licenciada. 32 anos de servico a caminho dos 33. Neste més de outubro fago 33.
Portanto, ainda s6 podemos considerar 32, s6 no final do més é que serédo 33 (risos).

- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

Ha 12 anos.

- Qual é 0 ano de escolaridade que esta a lecionar este ano?
Com 0 4.° ano.

- Possui algum conhecimento formal ou legislativo sobre a ndo-retencéo escolar,

e 0S seus propasitos ao nivel do sistema e da educacdo em geral?

E assim, neste momento nos estamos ja um bocadinho a trabalhar com o Projeto Maia
em que...que vai...vai...de encontro a evitar essas retengdes, ndo €?! Pronto, temos
alunos sempre referenciados e, entdo de momento o agrupamento esta a iniciar...ja
comecaram no ano passado, este é o segundo ano que o agrupamento estd com o
Projeto Maia e o objetivo é evitar mesmo a retencédo de alunos e dar-lhe mais algum
tempo para poderem adquirir competéncias necessarias em final de ciclo...as
aprendizagens essenciais. Nao tanto no sentido de ano, mas de ciclo. Pretende-se que
o aluno termine o 1.° Ciclo sem retengdo na medida em que n&do nos restringimos ao
ano, exatamente, mas sim tratamos do ciclo para ele poder fazer aprendizagens. Até
porque por vezes as criangas ndo fazem aprendizagens, muitas vezes até por falta de
maturidade...ham... eu tenho o exemplo de um aluno que veio de Franga no ano
anterior e... 0 aluno ndo vinha com as aprendizagens que se pretendida para o ano em
gue foi matriculado. A progresséao do aluno foi fantastica, mas ndo estava exatamente
ao nivel do ano que se pretendia, mas uma retencdo no caso daquele aluno seria muito
prejudicial, ndo é?! Porque todo o percurso que ele fez, toda a aprendizagem acabava
por ficar desvalorizada, uma vez que ele iria ser retido. Entdo...ham...fomos tentando
colmatar as dificuldades, claro que o aluno néo chegou ao final do ano com todas as
areas positiva, mas ficou com algumas. De forma que este ano se faga um maior reforco

naquelas areas em que ele ainda esta mais fraco, como é o caso do portugués e da
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matematica para evitarmos retencdo. Vamos ver como é que vai corre. Mas é nesse
sentido, evitar sempre retengcdes o maximo possivel. Porque é sempre uma marca para

a crianca.
- E afavor da retencéo ou da ndo-retencéo escolares? Por que razdo?

Eu sou a favor da nao-retencdo, logo no momento em que a crianca apresenta
dificuldades. Temos que esgotar todas as possibilidades e so6 serei a favor, se no final
de ciclo o aluno néo tiver adquirido as aprendizagens essenciais que se pretende no
final de ciclo. Mas para isso temos que |he ir dando tempo ao longo dos anos... dos 4
anos do 1.° Ciclo. No entanto, se um aluno chegar ao final do 1.° Ciclo e né&o tiver
adquirido as competéncias necessarias deste ciclo, sou a favor da retencéo. Depois de
esgotadas todas as possibilidades que vao sendo dadas ao longo dos 4 anos, ndo é?!

- E legitimo pensar que aos processos de Nio Retencéo estdo associados aideia

de facilitismo?

Na minha opinido néo, isso pode diferentes leituras. Mas na minha opinido ndo. Porque
€ assim nao facilitismo, mas sim dar oportunidade a crianca de...de... de nao ficar
frustrada perante uma retencdo. Porque uma retencdo psicologicamente abala sempre
qualquer crianca, nao é?! E pronto... e acho que o nao reter, ndo é para facilitar no

sentido de posso fazer o que quero, mas sim para o motivar.

- Do seu ponto de vista, ideia ou pressuposto de Retencdo/ Ndo Retencdo é uma

discussao e, até uma politica relevantes? Faz sentido?

7

Sim, é relevante e até porque ndés muitas vezes em equipa temos opinides muito
diversas. E é muito dificil de chegarmos a um consenso, porque...pronto, por causa das
nossas proprias opinides. Debato-me as vezes com pessoas, com colegas que acham
qgue ndo que tem de haver mesmo a retengdo naquele momento porque para a crianga
adquirir as aprendizagens. Eu acho que nao, eu tive varias situacdes de alunos. Tive
uma situacdo de uma criangca e como sabe no primeiro ano ndo ha mesmo retencao,
néo é?! Em que chegam ao final do primeiro ano a menina ndo lia quase nada e no final
do segundo ano era das melhores alunas que eu tinha a ler. Portanto, se houvesse uma
retencdo no primeiro ano esta crianca nao tinha tido tempo de ter maturidade para o
processo de leitura. Porque, por vezes, ha falta de maturidade nas criangas e o ritmo de
aprendizagem das criancas também é diferente, independentemente de terem a mesma
idade...tém ritmos diferentes de aprendizagem. Até porque ha criangas que sao mais

estimuladas na Pré-Escolar e até nas proprias casas.

- Consideraque desenvolver um processo de retencéo € facil ou dificil? Nos casos

gue conhece ou conheceu, a ideia de retencéo justificou-se?
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Eu no meu caso pessoal a retencdo € mesmo a ultima hipotese...eu tento por tudo evitar
retencdes. Ha situacbes em que eu nao concordei com retencbes, mas depende um
bocadinho do proprio conhecimento que a propria pessoa tem ou ndo do aluno, ndo é?!
Um coisa é n@s falarmos de fora, sem estarmos em contacto direto com a crianca e
daquilo que ouvimos de um colega. Outra coisa é estarmos em contacto direto com a
crianca. Um processo de retencao é dificil, eu acho que é dificil. E qualquer profissional
custa sempre fazer a retencdo e que tentem ir até ao limite para evitar a retencao,
mesmo sO... a partida num caso em que ndo se consegue mesmo fazer a passagem do
aluno para a aprovacdo. E uma marca que fica para a vida da crianca. Quanto a parte
burocrética, ndo é facil, temos de justificar todas as adapta¢cfes que foram feitas para
se optar por uma retencgao.

- Que mudancas é que a ideia de nao-retencdo traz ao nivel do trabalho dos
professores, da estruturacdo do Sistema Educativo, da Escola e da profissdo
docente?

E assim ao nivel do trabalho dos professores a ndo-retencdo requer mais trabalho por
parte do professores, porque depois tem de fazer trabalho adaptado para essa criancga,
nao é?! De forma a recupera-la, quando muitas vezes os alunos, os colegas de turma
ja estdo num nivel mais avangcado que esse aluno que nédo se reteve, mas ficou com
dificuldades precisa de um trabalho muito individualizado. Claro que isto requer mais

trabalho por parte de um professor.

- A nédo-retencdo atende mais as expetativas dos professores, dos pais/

encarregados de educagao, da sociedade em geral?

A ndo-retencdo atende mais as expetativas dos pais. Também de um modo geral é raro
0 pai que é da opiniao, as vezes acontece..., mas é raro o pai que a retencao é melhor

para o filho. Em relacé@o a sociedade diverge muito, ha vérias opinides.

- Nas suas préaticas letivas, algum aluno ja ficou retido? Ou teve algum aluno
retido? Se sim, como incluiu o aluno retido naturma? Utilizou algumas estratégias
para a inclusdo do mesmo? Adotou os procedimentos legais previstos para o

efeito? Quem mais foi envolvido no processo?

Sim, tenho neste momento um aluno retido que veio doutro colega. O aluno integrou-se
muito bem, porque também ja era um aluno da escola. Entretanto com ele e como ele
ja tinha feito algumas aprendizagens deste nivel de ensino, até tento evidenciar sempre
aquilo que ele ja tem ou que ja sabe, para ele ndo se sentir como aquele aluno que ficou
retido. Portanto, para ele até € uma mais-valia do que € que ele ja sabe deste ano e 0

que é que ele tem para nos ensinar. Esse aluno tem acompanhamento por parte da
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professora de apoio da turmae... pronto, ele integrou-se bem na turma e esté a trabalhar
0s conteldos que estéo a ser trabalhados. Houve um primeiro contacto com a méae e ja
falei com a méae do aluno que é a encarregada de educacao individualmente para a
colocar a par do processo de adaptacdo e também para conhecer melhor a crianca.
Uma vez que é o aluno que tenho novo na turma, mas foi tudo muito tranquilo nesse

aspeto.

- Teve em atencdo as maiores dificuldades do aluno retido durante as suas

praticas letivas?

Sim tenho, se o aluno ficou retido foi porque apresentou maiores lacunas. Claro, neste
caso eu vou tentado vendo se as lacunas estdo no Portugués, na Matemética ou o
porque de ele ndo conseguir, ou até mesmo fazer um ensino mais individualizado. Com

a tentativa para que este ano ele ndo tenha essas mesmas dificuldades.
- Na suaopinido, quais sdo os principais fatores que levam aretencéo dos alunos?

A falta de conhecimentos, a familia pode também ter um peso neste aspeto. Porque é
assim ha criancas que ndo tém qualquer tipo de apoio familiar e uma crianca precisa
muito da escola, mas também precisa de algum acompanhamento em casa. Por vezes,
h& criangcas que ndo tém e vivem em familias muito complicadas que levam ao
desinteresse e desmotivacdo. Mas também ja tive situagdes que...ndo podemos dizer
gue é mesmo assim...porque eu ja tive uma situacdo de um aluno com um ambiente
familiar muito complicado e era um excelente aluno. H4 uma grande probabilidade, mas
ndo na totalidade. Por vezes, também temos alunos com ambientes familiares
excelentes e apresentam ter dificuldades nas suas aprendizagens. Vai muito do
aluno...da personalidade, do interesse, do empenho, da motivacdo. Acho que um dos
aspetos muito importantes nos alunos é a organizacdo, serem organizados desde o
primeiro ano de escolaridade, e terem métodos de estudo e de trabalho é muito
importante. As horas de sono influenciam imenso para os alunos estarem aptos para as

aprendizagens.

- Com a medida de ndao reter os alunos, pretende adaptar alguma estratégia nas
suas praticas letivas? Se sim, explique quais sédo as estratégias e o porqué das

suas escolhas.

Com essa medida de nao-retencdo dos alunos pretendemos trabalhar por contetdos,
mais em determinados conteddos em detrimento de outros para outros serem
trabalhados mais tarde. Dando tempo em que a crianca faca a sua evolugéo, de acordo
com a sua maturidade e a sua capacidade de trabalho. Que va progredindo

gradualmente.
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- Considera que o acompanhamento prestado aos alunos com mais dificuldades

poderia melhorar? De que forma?

Neste momento 0 meu agrupamento estd com um bom acompanhamento a esses
alunos. Como é um agrupamento que tem bastantes docentes, eles estdo a ser
rentabilizados para atender a estas criancas com mais dificuldades. O que quer dizer
que estes professores de apoio trabalham para poder colmatar as dificuldades destes
alunos e apoiar o professor titular na atividade letiva. Para além disso esta a ser feito
um trabalho colaborativo entre professor titular, professor de apoio e outros professores
que estdo a lecionar o mesmo ano. Nestes anos de pandemia incentivaram-nos muito
para trabalhar colaborativamente e correu muito bem. Preparamos atividades em
conjunto e trabalhamos em equipa, € sempre mais enriquecedor, ndo €?! As préticas de

outros colegas ajudam na nossa prépria prética.

- Tendo em conta as suas perspetivas profissionais, considera ser possivel
reduzir as taxas de retencdo sem facilitar as aprendizagens e avaliagcfes aos

alunos? De que modo?

Eu considero que é possivel, mas € possivel se houver trabalho colaborativo, mais
docentes no terreno. Portanto, turmas também mais reduzidas, porque por vezes o
namero exagerado de alunos por turma também dificulta o trabalho individualizado que
€ preciso fazer com esses alunos, porque esses alunos requerem muito trabalho

individualizado. E isso s6 se faz com meios, isto é, mais professores, ndo é?!

- O que entende por sucesso e por insucesso escolar? Quais as suas causas,

efeitos e consequéncias nos alunos, no sistema e na sociedade?

Sucesso escolar considero toda a progressdo que o aluno vai fazendo, considero a
progressao ano de aprendizagem. Todos os conhecimentos que a crianga vai adquirindo
e ai ha sucesso, ndo é?! O sucesso para um aluno ndo tem que ser igual ao do colega
do lado, porque muitas vezes um aluno que esta agora a comecar a aprender a ler e a
escrever duas ou trés frases € um grande sucesso. Enquanto que o outro colega que ja
esta noutro patamar ja escreve e |é um texto. Portanto, temos que ter em conta a
individualidade...a individualidade de cada um. Insucesso € quando pela parte do
professor e do aluno ndo conseguimos atingir o que pretendemos e ha insucesso.
Depois de todas as metodologias utilizadas e a crianca nao aprende ha insucesso. Se
bem que € necessario ter em atencao as caracteristicas individuais, certo?! Nem todas
as criancas tém as mesmas capacidades. A causa do insucesso escolar ndo depende

s6 das caracteristicas individuais dos alunos, por vezes ha falta de trabalho, ha
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desmotivacdo, ha falta de acompanhamento. Agora estou em crer que qualquer docente

tenta colmatar todas essas necessidades que a crianca tem.

- No seu entender e com a sua experiéncia profissional, acha que o sucesso/
insucesso escolar estdo associados a ideia de retencdo/ ndo-retencdo escolar?
Ou seja, na sua perspetiva, que relacdo estabelece entre sucesso/ insucesso e

entre retencao e/ou ndo-retencao?

Pronto, para mim € um bocadinho diferente...ham... o0 sucesso € o que eu lhe digo, o
sucesso € aquilo que a crianga consegue aprender a mais, por exemplo do que o dia
anterior. E ai h4 um sucesso. A partir do momento em que a crianga faz aprendizagens,
por pequeninas que sejam hé sucesso. Se a crian¢a ndo consegue fazer aprendizagens
h& insucesso, ndo é?! Em relacdo a retencdo, por vezes, ha retencdo com algum
sucesso. SO que a crianga ndo chegou aquele patamar que se pretendia, certo?! Por
exemplo, se uma crianca chegar ao 4 ano e nao tiver as aprendizagens essenciais que
séo estabelecidas no 1.° Ciclo tem de ser retido. O que nao quer dizer que ela ndo tinha
tido algum sucesso, ndo?! Portanto, a retencao nesse caso, apesar de ter havido algum
sucesso, mas teve de ser retida porque é exigido outros conhecimentos que ela ndo
tem. Pronto...ham...e é nesse aspeto. Porque pode haver algum sucesso, mas haver

retencéao.

- Que estratégias pedagoégicas desenvolve nas suas praticas letivas para a

otimizac&o do sucesso escolar dos alunos?

Tento fazer com que haja alguma pesquisa da parte deles, tento ir sempre de encontro
as necessidades e interesses dos alunos. Portanto, seguir os contetdos tendo em conta
os interesses dos alunos. Porque eu acho que isso é sempre uma mais-valia para eles
estarem motivados, porque o essencial € a motivagdo. Ndo é transmitirmos nés as
aprendizagens, mas nos leva-los a descoberta que sejam eles a descobrir os conteddos
qgue nos pretendemos que eles adquiram. Tentar diversificar as atividades, ndo entrar
em monotonia, tentar que eles explicitem sempre o seu raciocinio quando €, por
exemplo, na Matematica. Partilhar estratégias pela forma como eles resolveram a
situacéo, tentar que exponham as suas ideias. E isso que eu tento sempre fazer. E
respostas de opinido, ter em conta também o ano de escolaridade. Pois, num primeiro

ano pretendemos que os alunos tenham mais atengao a leitura e a escrita.

- Pretende acrescentar alguma ideia que considere relevante, para além das

apresentadas ao longo da entrevista?

Penso que conduziu bem a entrevista e foi de encontro ao que deve ser uma escola nos

dias de hoje. E é assim, é muito importante nés percebermos que quando eu comecei
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a trabalhar ha 32 anos, ndo tem nada a ver com a escola que hoje temos. As criancas
tém outras necessidades. Temos de ir evoluindo, temos de fazer formacéo, que € muito
importante. E modificar as nossa praticas. Eu dou 1.°, 2.°, 3.° e 4.° ano e a forma como
eu trabalho os conteudos com os alunos € sempre de forma diferente. Geralmente de 4
em 4 anos tenho o mesmo ano de escolaridade e ndo tem nada a ver as préticas.
Durante inicio de carreira eu guardava materiais de um ano para 0 outro e agora nao
guardo. Também temos tanta diversificacdo de materiais, internet e tanta modernizacéo
e acho que temos de nos ir atualizando. Um professor esta sempre a aprender, e o mal

€ de quem ndo pensa assim.

Apéndice 12- Transcricdo da entrevista da professora Inés (Viseu)

Data: 7/10/2021 Entrevista: Videoconferéncia Zoom

Hora de inicio: 19h30 Duracgao: 42.18 min

- Qual é asuaidade?
45.
- Que habilitagdes académicas possui? Quantos anos de servigo tem?

Licenciatura em Educacdo variante de Portugués Francés. Com este 23 anos de

servigo.

- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

E o primeiro ano.

- Qual é 0 ano de escolaridade que esté a lecionar este ano?
3.2 ano.

- Possui algum conhecimento formal ou legislativo sobre a ndo-retencéo escolar,

e 0S seus propositos ao nivel do sistema e da educagédo em geral?
Ham...sim, digamos que sim.
- E afavor da retencdio ou da néo-retencéo escolares? Por que razio?

A favor da ndo-retencéo. Porque acho que a avaliacdo ndo tem que ter uma finalidade.
Ham...colocar os alunos num patamar, mas sim dar caminhos que eles tenham
sucesso. E a retencdo nesse caso tem de ser bem...bem...mesmo muito bem

repensada. Se serd ou ndo um efeito frutifero para o aluno.
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- E legitimo pensar que aos processos de ndo-retencéo estdo associados a ideia

de facilitismo?
Nao, de todo.

- Do seu ponto de vista, ideia ou pressuposto de retencéo/ ndo-retencdo é uma

discusséo e, até uma politica relevantes? Faz sentido?
Sim, cada vez mais se pensa e se repensa sobre isto nas escolas.

- Consideraque desenvolver um processo de retencdo € facil ou dificil? Nos casos
gue conhece ou conheceu, a ideia de retencéo justificou-se?

E dificil tem uma série de burocracias. Nos casos onde eu estive presente ou fiz parte
do processo de retencdo sim. Foi bastante ponderado e como disse anteriormente, a
retencdo foi pensada no sentido em que o aluno usufruisse de voltar a repetir as

aprendizagens daquele ano ou daquele ciclo avaliativo.

- Que mudancas é que a ideia de nao-retencdo traz ao nivel do trabalho dos
professores, da estruturacdo do Sistema Educativo, da Escola e da propria
profissédo do docente?

Em primeiro lugar vai trazer mudancas ao nivel da avaliagdo. Porque a avaliagdo nédo
pode ser pensada como um fator de avaliagdo sumativa sO, em que estamos a
estabelecer critérios e o objetivos sera reter ou nado reter o aluno num determinado nivel.
E sendo assim, vai exigir dos professores uma maior preparacdo de materiais de
reflexdo para poder avaliar os alunos...ham...materiais diversificados...ham...varios
momentos de avaliagdo ao longo do ano letivo. E claro que tudo isto vai exigir uma maior
formacéo dos professores, muito mais trabalho, mais burocracia, mas de certeza que

sera mais benéfico para os alunos.

- A nédo-retencdo atende mais as expetativas dos professores, dos pais/

encarregados de educacéo, da sociedade em geral?

Acho que hoje em dia estd numa pressao da sociedade...que aideia de reter, até porque
€ que o passa nos noticiarios...que reter alunos traz com que haja muitos encargos para
o0 estado, cada retencdo de um aluno, dai haver uma pressao muito maior da sociedade.
Mas os pais, claro que ha alguns pais...ha alguns pais que nao lhes interessa os
curriculos que eles estao a desenvolver na escola, s6 lhes interessa se eles transitam
ou ndo de ano. Quero acreditar que ndo se trata de expetativas dos professores, apesar
de as vezes na opiniao publica passa esta ideia... que cada vez que ha uma retengao
serd um processo bem pensado, bem fundamentado e como eu disse atras, cada

docente tem em conta o aluno, a evolugéo do aluno.
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- Nas suas praticas letivas, algum aluno ja ficou retido? Ou teve algum aluno
retido? Se sim, como incluiu o aluno retido naturma? Utilizou algumas estratégias
para a inclusdo do mesmo? Adotou os procedimentos legais previstos para o

efeito? Quem mais foi envolvido no processo?

Sim, ja retive e ja recebi alunos retidos. Ao longo de 23 anos de servico é quase
impossivel ndo ter apanhado situa¢des assim (risos). Agora mais recentemente com o
projeto Maia e com a investigagdo em avaliagbes € muito mais dificil de reter alunos,
mas ha uns anos atras...ham... da maneira que estavam instituidos os critérios e como
chegavam as escolas, havia uma maior multi facilidade, mas uma maior adeséo ao facto
de que se poderia reter o aluno. De acordo com os niveis de critérios que estavam
estabelecidos, seria de reter. Sim, cada vez que se retém um aluno tivesse sido ha uns
anos atras ou tivesse sido hoje em dia, todos os processos que iamos fazendo havia
sempre a preocupacao de arranjar estratégias para o proximo ano letivo. Através dos
antigos planos de recuperagédo...das nomenclaturas das aprendizagens, mas qualquer
docente quando retém um aluno tem de deixar toda essa parte burocratica, estratégias,
planos e...sdo tudo definidos para o préximo ano letivo. Depende sempre de como ¢é
gue o aluno se adapta, de como foi-lhe explicado todo esse processo de retengéo, se
ele percebeu que seria benéfico voltar a reter aguele ano para os conteldos ficarem
solidificados...aquelas aprendizagens. E quando assim &, normalmente nao precisamos
de fazer grandes estratégias de inclusdo do aluno, porque todo o trabalho e todo o
caminho que foi feito no ano anterior e explicado a crianca e aos pais, ja vai no sentido
gue vai haver uma inclusdo numa nova turma. Como eu lhe disse, se formos ligar a
inclusdo a nivel das aprendizagens académicas ndo sera assim tdo dificil de incluir
porque vamos ter de voltar atras e eles ja entendem perfeitamente. Normalmente
quando um aluno vem retido e é incluido numa turma, seja qual grupo for...ham...ha
preocupacédo de deixarmos de um ano para o0 outro o reforco das aprendizagens e de
envolver outros técnicos como psicologos, terapeutas, todos os técnicos que tivermos

na escola. Isto se houver necessidade de serem envolvidos.

- Teve em atencdo as maiores dificuldades do aluno retido durante as suas

praticas letivas?

Sim, normalmente ha sempre a preocupacao de tentarmos perceber e fazer uma
avaliacao formativa e ndo sumativa. Para perceber onde é que o aluno tem falhas para
depois lhe podermos dar um feedback positivo e de qualidade, mesmo para a crian¢ca
perceber onde € que falhou e o porqué de ter falhado. Para saber onde tem de investir

mais, de forma a poder ultrapassar as suas dificuldades.
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- Na suaopinido, quais sdo os principais fatores que levam aretencao dos alunos?

Normalmente a retencéo quando ocorre, num 1.° ano de escolaridade nunca ocorre hi
transicbes automaticas. Quando falamos em retencdo ocorrem em fases bifasicas, se
tiver de ocorrer...ocorre no 2.° ano uma retencao, porque houve ali um grande prejuizo
das aprendizagens que deveriam ter sido adquiridas ao longo daqueles dois anos e, é
efetivamente porque a crianca ndo adquiriu mecanismos de leitura e escrita e nao
consegue interpretar e serd de todo benéfico que volte a repetir para depois vir a ter
sucesso no ano seguinte. Se falarmos num 3.° e 4.° ano, porque eu estou a agrupar por
dois ciclos, dois anos, dois ciclos avaliativos diferentes. No 4.° ano ja falamos em
retencdo no final de ciclo. Uma retengdo no 4.° ano ja é pensada e repensada se 0 aluno
ja tem bases que lhe permitam avancar para um préximo ciclo, para o 2.° ciclo de

aprendizagens.

- Com a medida de ndao reter os alunos, pretende adaptar alguma estratégia nas
suas préticas letivas? Se sim, explique quais sé@o as estratégias e o porqué das
suas escolhas.

Sim, sem qualgquer sombra de didvida. Até porque agora nas escolas esta em vigor o
novo projeto de avaliacdo, o projeto Maia. Todas as estratégias e todas as metodologias
tém sido repensadas. E passa muito na forma como estamos a pensar a avaliar e como
vamos organizar essa avaliagdo. Nao tem tanto um caracter sumativo para seriar, mas
as avaliacbes tém mais um caracter formativo. Entdo partindo desse prossuposto
guando avaliamos os alunos temos a preocupacao de ndo estabelecer niveis entre eles
para os seriar, mas dar-lhes um feedback daquilo que eles sédo ou ndo capazes de fazer,

onde é gue eles tém dificuldades e onde é que eles tém de investir muito mais.

- Considera que o acompanhamento prestado aos alunos com mais dificuldades

poderia melhorar? De que forma?

Poderia e pode. No atual sistema de ensino e com a conjetura que temos a nossa volta,
a primeira férmula que deveriamos utilizar era reduzir o nUmero de alunos por turma é
impensavel para um professor, numa sala de aula prestar um acompanhamento
educativo numa turma. Em que tem por exemplo 25 a 26 alunos, pensando que cada
crianca € um ser, tem o seu ritmo de aprendizagem e que ndo devemos estar a coloca-
los todos no mesmo ritmo, no mesmo percurso. Estabelecer aqui um ritmo para cada
crianga e dar um apoio individualizado é humanamente impossivel. Ao longo de 23 anos
de servico é a primeira vez que tenho um professor de apoio, de resto sempre tive

sozinha. Salvaguardo aqui que isto € um agrupamento é central, estd no centro da

cidade. Para ndo pensarem que isto € uma regra geral. A cidade de Viseu ndo é uma
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cidade propriamente pequena, 0 agrupamento é enorme abrange muitas escolas e tem
muitos professores destacados por mobilidade ou por doenca. O que permite que haja
um professor de apoio nas turmas de 1.° ciclo. Porque se ndo fosse assim, eu salva
guardo e sublinho que seriam todas as turmas em monodocéncia. Esta ideia ndo passa
para a opinido publica que as escolas inclusivas sdo muito bonitas na teoria, mas depois
na pratica ter uma turma com 20 alunos e com 3 criangas com NSE com Espetro de
Autismo, por exemplo, e um sO professor € praticamente impossivel de alcancar
sucesso ou até mesmo fazer um ensino individualizado e fazer estratégias de
acompanhamento. Ao longo de 23 anos de servico sempre trabalhei em monodocéncia
em contexto de sala de aula com turmas de 24. O ultimo grupo que tive no 4.° ano tinha

26 alunos.

- Tendo em conta as suas perspetivas profissionais, considera ser possivel
reduzir as taxas de retencdo sem facilitar as aprendizagens e avaliacdes aos

alunos? De que modo?

Eu comeco por lhe dizer que ao nivel da sociedade esta cada vez mais padronizado que
0S meninos tém que ter as coisas facilitadas. O que é que eu quero dizer com isto, 0
professor tem que pensar e estar a arranjar estratégias para saber como interagir com
o aluno em que ele ndo se sinta frustrado e que ele sinta prazer na aprendizagem, ou
seja, 0 6nus do trabalho das escolas esta centrado no professor. E esta se a esquecer
um bocadinho que o aluno tem um papel preponderante na sua formacdo, na sua
educacao. Para além de tudo o resto que o professor tem que fazer e tem que repensar
as suas praticas, as suas estratégias na sua pratica pedagdgica. O aluno e ai acho que
a sociedade em regra geral tem transmitido um ideia muito errada que o professor tem
que fazer, tem que repensar, mudar estratégias...o professor tem que mudar tudo. E o
aluno ndo tem que fazer nada, parece que o aluno entra em sala de aula e alguém tem
gue pensar de que maneira...como se fossemos computadores que s6 estamos la para
dizer erraste, tenta de novo. Mas posteriormente aparece uma nova estratégia e uma
nova forma de fazer todo aquele processo de aprendizagem, sem o0 aluno ter aquele
discurso. Passando por ai, para nao haver retencfes vamos ter que facilitar muito mais
as aprendizagens. Se pensarmos se era aquilo que seria correto em que o aluno, faz
parte integrante tal e qual como o professor tém os dois responsabilidades na formacéo.
Se pensarmos por ai, chegaremos a um bom porto e ndo precisamos de baixar o nivel
das aprendizagens e passarmos para o tal facilitismo. Se continuarmos como as coisas
estdo hoje em dia na sociedade e que esta um bocadinho por ai. Os pais a pressionar

e 0 governo também que n&o pode haver retengfes, entdo estamos cada vez mais a
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cair num facilitismo das aprendizagens e do esfor¢o que pedimos aos alunos...no

empenho na sua formacéo.

- O que entende por sucesso e por insucesso escolar? Quais as suas causas,

efeitos e consequéncias nos alunos, no sistema e na sociedade?

Isso pode-nos levar para dois campos. Eu entendo que sucesso escolar ndo esta
diretamente ligado com as aprendizagens académicas, porque uma crianca quando
entra numa sala, mesmo que seja um aluno retido, ao voltar a repetir o curriculo ao estar
no outro grupo ndo temos s6 como meta...e vou dar um exemplo pratico se aquele aluno
ndo progrediu naquela dimensdo com suficiente ou ndo satisfaz. Ndo vamos ter como
meta, por exemplo que aquele aluno s6 tenha suficiente pode até ter muito bom,
dependendo das areas. O sucesso para mim ser4 em que aquela crianca que sinta que
efetivamente melhorou o seu caminho, o seu percurso e a sua formagéo. E dai eu dizer
que para mim 0 sucesso ndo esta diretamente ligado as aprendizagens académicas,
porque se estiver ali comprometidos, por exemplo, problemas sociais,
familiares...ham...psicolégicos. E se aquela retencao, a estratégia tivesse passado por
ai e a criancga estiver feliz e tiver efetivamente progredido ndo sé na parte académica,
mas social, na parte psicoldgica ou sucesso. Por isso é que Ihe digo para mim, o sucesso
nao que estar diretamente ligado sucesso-sucesso académico. Na escola nds formamos
alunos ao nivel social, pessoal e académico. Nao podemos nos esquecer de todas as
vertentes. Um bocadinho dificil referir as causas, porque é assim...depende dos meios
onde estdo inseridos, dependendo das expectativas dos pais, ndao é?! Porque ha
criangas que vém de meios desfavorecidos e quer queiramos, quer ndo, uma coisa esta
associada a outra. Meios desfavorecidos, familias destruturadas, em que as vezes as
expectativas académicas sdo muito baixas e, sendo ai o efeito da retencdo vai ter nos
alunos, as vezes mal se nota. Porque 0s pais nem valorizam a escola e ndo tem efeito
guase nenhum. Se pensarmos e tendo em conta a classe média ou a classe média alta
em gue os pais tém uma maior preocupacdo em acompanhar os filhos e as expetativas
a nivel académicas também nao se nota ai tanto as taxas de insucesso. Porque lhes é
transmitido as criangcas que também fazem de um processo de ensino e aprendizagem
e também tém que se empenhar e trabalhar, ai sim. Se houver uma retencéo ou outros

motivos que levam ao insucesso, ai os efeitos acabam por ser mais nefastos.

- No seu entender e com a sua experiéncia profissional, acha que o sucesso/
insucesso escolar estdo associados a ideia de retencédo/ nao-retencdo escolar?
Ou seja, na sua perspetiva, que relacdo estabelece entre sucesso/ insucesso e

entre retencdo e/ou ndo-retencao?
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Ora aquilo que eu fui dizendo ao longo da entrevista, passa um bocadinho por essa
distincdo. Que era aquilo que eu dizia h4 pouco. Se pensarmos num sucesso escolar
s6 como um sucesso académico, ao nivel das aprendizagens académicas e 0 percurso
académico do aluno ha uma relacéo causa efeito, ndo €?! Se o aluno ndo atinge o que
€ pedido e ndo se mostra interessado é claro que ele vai ter uma retencao. Mas continuo
a dizer, se fizermos uma relacdo causa efeito entre sucesso escolar e s6 sucesso
académico e retencdo. Se pensarmos que um sucesso escolar que envolve 0s
problemas de familias estruturadas, muitas vezes evidenciar comida, refor¢o alimentar,
providenciar um acompanhamento académico, a nivel de apoio educativo e psicolégico.
Se pensarmos nestas valéncias todas que a escola oferece a cada crianga quando entra
numa escola ou num agrupamento. Eu acho que ai retencdo e sucesso ndo podem estar
ai numa relacdo causa efeito. Porque uma crianca pode ser retida a nivel de
aprendizagens académicas, mas a escola e toda a comunidade onde esta envolvida a
crianca pode ter atingindo sucesso em muitas outras etapas. No ensino publico nés ndo
seriamos os alunos ao contrario do ensino privado. Porque estas criangas que tem
problemas como referi ha pouco néo vao para as escolas privadas e, pensando que nao
altera e bastante o trabalho do professor e, até mesmo da prépria escola. Logo ai ja é

diferente de falarmos de sucesso.

- Que estratégias pedagoégicas desenvolve nas suas praticas letivas para a

otimizac&o do sucesso escolar dos alunos?

Parte do pressuposto que a avaliacdo tem um caracter formativo. Eu preocupo-me com
0s meus alunos para saber onde eles estéo a falhar. Se falarmos um bocadinho daquilo
que eu lhe estive a dizer ha pouco, passa um pouco por ai. E depois passa por todas
as estratégias diversificadas, ha uma das coisas que utilizo muito com os alunos que é
o trabalho de casa. Os trabalho de casa sé&o individualizados, para cada crianga.
Quando fazemos exercicios na sala de aula, h4 sempre uma parte de exposicao do
professor e ha outra parte que eles tém que aplicar aquilo que aprenderam do trabalho
autdbnomo. Depois tenho sempre a preocupacao de passar em todos os alunos e dar
um feedback, um ou dois exercicios sobre aquilo que tinhamos estado a trabalhar para
perceber onde é que eles falharam. Eu expliquei aos pais no inicio do ano letivo que o
trabalho de casa € individualizado, pois vai ao encontro da davida que ele teve ao longo
da aula. Peco aos pais para também acompanharem o filho e, quando digo acompanhar
é dar-lhes tempo num espaco com siléncio e sem distragfes. E pe¢co sempre aos pais
gue nao fagam nada pelos filhos, nem se preocupem em dar explicacdes. Se o seu filho/
educando ndo conseguiu realizar aquela tarefa € porque alguma coisa falhou na escola.

E ai sim, entendo que a falha pode ter sido minha na transmisséo dos conhecimentos.
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E no dia seguinte, quando eles chegarem a escola volto a dar exercicios e as
explicacdes necessarias. Trabalho muito em grupo e dou exercicios individualizados
para aquele grupo que apresentou dificuldades naquele conteddo. Uma das estratégias
é o ensino individualizado. E facil quando termos turmas pequenas é muito dificil quando
temos turmas enormes. Este ano tenho uma turma de 18 alunos e uma professora de
apoio, assim torna-se mais facil fazer um ensino individualizado. Dai eu ter referido que

reduzir o nimero de alunos por turma seria mais benéfico.

- Pretende acrescentar alguma ideia que considere relevante, para além das
apresentadas ao longo da entrevista?

Eu acho que falamos um bocadinho sobre todos os aspetos. Gostaria de sublinhar e
acho que € uma das coisas que € pouco falada. Todos os fatores que sdo externos tém
muita influéncia no processo de ensino e de aprendizagem. Como disse ha pouco,
fatores econdmicos, sociais, familiares. Todos eles tém uma influéncia enorme. Nao
podemos fazer algo nas escolas, se a propria sociedade néo liga a isto. Nos precisamos
de psicélogos, terapeutas, precisamos de técnicos. Um aluno pode ter sucesso na
escola, mas dar origem a uma retencdo. Pode ter sido uma crianga feliz durante o ano,

mas ndo conseguir atingir o sucesso académico.

Apéndice 13- Transcri¢do da entrevista da professora Sandra (Viseu)

Data: 9/10/2021 Entrevista: Videoconferéncia Zoom

Hora de inicio: 10h00 Duracéo: 26.50 min

- Qual é asuaidade?

45 anos.

- Que habilitagcdes académicas possui? Quantos anos de servigo tem?
Licenciatura. 22 anos de servico.

- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

E o primeiro ano.

- Qual é 0 ano de escolaridade que esta a lecionar este ano?

1.9 ano.
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- Possui algum conhecimento formal ou legislativo sobre a ndo-retencéo Escolar,

e 0S seus propositos ao nivel do sistema e da educacdo em geral?
Sim, sim...sim.
- E afavor da retencéo ou da ndo-retencéo escolares? Por que razdo?

Depende dos casos, mas mais pela ndo-retencdo do que a retencdo. Mesmo por causa
da legislacéo se formos a ver. Agora gque saiu o0 54, nds exploramos todas as opc¢des e
aplicamos todas as estratégias...ham...acho que s6 mesmo em ultimo caso € que se

deve reter um aluno. S6 em ultima opgdo mesmo.

- E legitimo pensar que aos processos de ndo-retencdo estdo associados a ideia

de facilitismo?
N&o, ndo me parece que seja esse 0 caso.

- Do seu ponto de vista, ideia ou pressuposto de retencao/ ndo-retencdo é uma

discusséo e, até uma politica relevantes? Faz sentido?
Sim, faz muito sentido, atenc¢éo.

- Consideraque desenvolver um processo de retencdo € facil ou dificil? Nos casos

gue conhece ou conheceu, aideia de retencao justificou-se?

E um pouco dificil, mas apesar...sim, € um pouco dificil. Mas |4 estad como é a Ultima
opcao. Sim, mas acho que o professor hoje em dia, cada vez mais pensa na retencéo
como sendo a Ultima estratégia a aplicar. Por isso, e falo por mim, no meu caso. A
retencdo é s6 mesmo em Uultimo recurso quando eu noto que a crian¢ca em termos de
maturidade e em termos de aprendizagens é que deve ser retida. N&o tenho retido

alunos. Sou contra mesmo a retengao.

- Que mudancas é que a ideia de nado-retencdo traz ao nivel do trabalho dos
professores, da estruturagcdo do Sistema Educativo, da Escola e da profisséo

docente?

Quando ndo se rettm um aluno e apesar de ele ter bastantes lacunas nas
aprendizagens, implica em que haja um maior esfor¢o e um maior trabalho por parte do
professor. Porque apesar de o aluno ndo ter sido retido ele continua com falhas e
lacunas. Isso faz com que no ano seguinte, haja um maior trabalho, um trabalho mais

individualizado, de forma que ele consiga preencher as lacunas que ele tenha.

- A nédo-retencdo atende mais as expetativas dos professores, dos pais/

encarregados de educacéo, da sociedade em geral?
Eu acho que... hoje em dia é dos professores.
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- Nas suas praticas letivas, algum aluno ja ficou retido? Ou teve algum aluno
retido? Se sim, como incluiu o aluno retido naturma? Utilizou algumas estratégias
para a inclusdo do mesmo? Adotou os procedimentos legais previstos para o

efeito? Quem mais foi envolvido no processo?

Durante estes 22 anos?! Ja. Sim, hoje em dia... o que nés podemos fazer e
mentalidades esta muito mudada. O aluno consegue acompanhar e fazer os mesmos
trabalhos que a restante turma. O que acontece é que em vez de estarmos a trabalhar
um texto, ele pode trabalhar o mesmo texto. Mas quando nés estamos a trabalhar um
conteudo préprio, adaptamos esse trabalho aquele aluno. Enquanto a turma esta a
trabalhar o texto, apesar de o tema ser 0 mesmo, 0os conteldos que depois queremos
abordar é que s&o distintos. E assim, a maior parte dos agrupamentos, os alunos retidos
continuam com a turma. Mas no agrupamento de onde eu venho, o aluno muda de
turma. Naquele agrupamento acaba por ndo ser nenhum problema para o professor.
Para o aluno sim, porque vai integrar numa turma diferente, vai ter colegas diferentes.
Fui s6é eu que estive envolvida nesse processo e a professora titular do aluno no ano
letivo anterior. Existe ali um trabalho de parceria e colabora¢do que se mantém ao longo

do ano.

- Teve em atencdo as maiores dificuldades do aluno retido durante as suas

préaticas letivas?

Sim. Quando o aluno apresenta dificuldades, nés voltamos a rever e voltamos outra vez
a abordar o contetdo. Se realmente ele mantém essas dificuldades temos que utilizar
um trabalho diferenciado para ver se ele consegue assimilar a aprendizagem que
estamos a tentar abordar. As vezes funciona outras vezes ndo funciona, mas também
nao convém muito estar sempre a trabalhar aquele conteddo. Assim mudamos e
voltamos outra vez atras, porque as vezes ela ndo esta a entender. Nao ha problema,
fazemos uma pausa e depois voltamos la sem que ele proprio ndo consiga perceber
gue esta ao conteudo. Tem de se arranjar esse tipo de estratégia, se ndo também se

torna cansativo e frustrante para o aluno.
- Na suaopinido, quais séo os principais fatores que levam aretencéo dos alunos?
Imaturidade, mas sem sombra de davida.

- Com a medida de néao reter os alunos, pretende adaptar alguma estratégia nas
suas praticas letivas? Se sim, explique quais sédo as estratégias e o porqué das

suas escolhas.

Sim, pretendo néo ja faco (risos). Por norma esses alunos que tém mais dificuldades

tém muito mais apoio, tém uma atencao mais especial. Existe uma ligacao entre escola
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e familia maior, um contacto maior, um acompanhamento que € exigido ao encarregado
de educacdo, de forma que consiga ser envolvido neste processo. Utilizo estratégias
mais ludicas, jogos mais pedagogicos, mais ludicos. De forma que os alunos se sintam

motivados.

- Considera que o acompanhamento prestado aos alunos com mais dificuldades

poderia melhorar? De que forma?

Na escola onde eu estou ndo. Porque nds temos a sorte de ter um par pedagdégico, ou
seja, nds somos duas numa turma. Por isso...ndo, para ja ndo, esta bem assim mais do
que isso...0s alunos que tém educacao especial estdo a ser bem acompanhados...nao,
acho gue neste momento, na escola onde eu estou, no agrupamento onde eu estou isso

ndo acontece. Mas ja tive em escolas que havia muita falta de recursos humanos.

- Tendo em conta as suas perspetivas profissionais, considera ser possivel
reduzir as taxas de retencdo sem facilitar as aprendizagens e avaliagcfes aos

alunos? De que modo?

Sim. Consegue-se...ham... eu acho que se trabalharmos mais, havendo mais recursos
humanos e um ensino mais individualizado e se a crianca estiver apta para e aberta
para a aprendizagem sim. Se for uma crianga em termos de imaturidade que néo esteja

preparado entao ai ja se torna mais dificil e € mais complicado...€ quase impossivel.

- O que entende por sucesso e por insucesso escolar? Quais as suas causas,

efeitos e consequéncias nos alunos, no sistema e na sociedade?

Ora...enquanto que a maior parte dos colegas podem ver o sucesso escolar como um
aluno muito bom. Eu acho que quando a crianca corresponde e esteja motivada e
interessada, apesar de mostrar dificuldades. Para mim ja é sucesso escolar, atencdo. O
sucesso escolar para mim nao engloba o 100%, um aluno que tenha 60%, 50% ja é
sucesso escolar, eu ja considero como sendo sucesso escolar. Cada vez mais idealiza-
se que os alunos tém de ter muito bons a tudo e nés temos que ver que 0 SUCESSO
escolar ndo passa por ai. Até porque ha criangcas que tém mais afinidade em algumas
areas do que outras, ndo é?! Todas as criancas sao diferentes, por isso € que é
importante todos os dias e...cada vez mais exportarmos os acontecimentos, o dia a dia
e a realidade para a sala de aula. E através desses momentos transportar e abordar um
conteudo. Se a crianca vem de fim de semana e diz que vem de passar férias nao sei
aonde ou no campo, onde viu uma espécie ou que teve nao sei que...nds podemos
aproveitar o tema ou o contetido que pode nao aparecer agora, mas pode aparecer mais
tarde na nossa programacdo. Por isso, é importante que o professor tenha

conhecimento dos conteudos e blocos que véo ser abordados ao longo do ano. Porque
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o facto de nds nos restinguirmos muito dar aquele conteddo naquele més deixa-nos
muito limitados. Entdo é importante que nds conhegcamos muito bem a programacao, 0s
conhecimentos e as aprendizagens que eles tém de efetuar ao longo do ano e, ndo sé
naquele periodo. Eu vejo o sucesso como nho geral, no global e ndo s6 numa
componente letiva. O insucesso é quando uma crianca ndo se consegue adaptar ao
meio escolar, quando a crianca ndo quer vir a escola, quando a crian¢a ndo quer estar
na sala de aula, quando néo se consegue se relacionar com o professor ou 0s colegas.
As aprendizagens sejam poucas ou muitas € considerado sucesso. Existe sempre o
rétulo o que é muito negativo, existe sempre a critica, a crianga que é vista pelo exterior
que ndo tendo o tal sucesso que se fala ai vai criar um impacto bastante negativo na
crianca. So dificulta todo o processo de ensino e aprendizagem, pois a crianga sente-se
frustrada por ndo conseguir atingir o tal sucesso que € posto ai nas bandeirinhas e nas

faixas, ndo é?! (risos)

- No seu entender e com a sua experiéncia profissional, acha que o sucesso/
insucesso escolar estdo associados a ideia de retencdo/ nao-retencdo escolar?
Ou seja, na sua perspetiva, que relagdo estabelece entre sucesso/ insucesso e

entre retencdo e/ou ndo-retencdo?

N&o, quando nos retemos uma crianga € em ultima estancia e porgue tivemos mesmo
de aplicar essa estratégia a retengcdo. Ndo vejo como insucesso, vejo mais como... até
porgue todas as estratégias aplicadas ndo podem ser vistas como insucesso, atencao.
Porque se optou por aplicar uma estratégia por mais que “tenha uma conotagao
negativa”, porque toda a gente fala da retencdo como uma conotagdo negativa. O
problema € esse...vai ser uma estratégia. Eu nunca considero como um insucesso, nao.
N&o esta a conseguir atingir se calhar em dltimo patamar tem que haver uma retencao,

N&o vejo como um insucesso.

- Que estratégias pedagdgicas desenvolve nas suas préaticas letivas para a

otimizac&o do sucesso escolar dos alunos?

Responsabilidade, sem sombra de duvidas e a autonomia. Sem sombra de duvidas,
eles tém de ser minimamente autdbnomos. Nao podem estar sempre a depender quando
levam trabalho nem do professor de sala de aula, comecarem a ser autbnomos. Faco
questdo de explicar sempre os trabalhos de casa, para que eles cheguem a casa e
possam abrir o livro e fazer os trabalhos de casa sozinhos, porque eu consigo fazer. A

autonomia e a responsabilidade sdo fundamentais.

- Pretende acrescentar alguma ideia que considere relevante, para além das

apresentadas ao longo da entrevista?
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N&o (risos). Apesar de ser um tema um bocado tabu, ainda tém muito que trabalhar
(risos). A retencdo é em ultimo recurso, entdo quando sdo criancas de educacao
especial € uma estratégia, para mim a ser afastada. S6 se a crianca for mesmo muito
imatura, porque sé estamos a causar a crianca, se as estratégias que forem utilizadas

nao estdo a ter o efeito pretendido.

Apéndice 14- Transcricdo da entrevista da professora Marlene (Viseu)

Data: 9/10/2021 Entrevista: Videoconferéncia Zoom

Hora de inicio: 13h30 Duracédo: 27.04 min

- Qual é asuaidade?

47.

- Que habilitagdes académicas possui? Quantos anos de servigo tem?
Licenciatura em 1.° Ciclo. Tenho 25 anos de servico.

- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

No agrupamento é o 7.° ano, na escola onde estou € 0 4.° ano consecutivo.
- Qual é 0 ano de escolaridade que esté a lecionar este ano?

4.° ano.

- Possui algum conhecimento formal ou legislativo sobre a ndo-retencéo escolar,

e 0S seus propoésitos ao nivel do sistema e da educagédo em geral?

A néo-retencao foi o que me perguntou, ndo €?! Temos falado disso agora muito em

reunides, nos Ultimos anos tem se focado muito nesse assunto.
- E afavor da retencdo ou da ndo-retencéo escolares? Por que razio?

Olhe, depende das situagdes... umas vezes acho que sim...outras acho que néao.
Depende da situagcdo em que se manifesta. Uma crianga, por exemplo, uma crianga que
esta num conjunto de turma em que esta, por exemplo, independentemente de estar a
fazer ou ndo os mesmos conteltdos alinhados aquele grupo e que nés como professora
dele. Normalmente isso acontece quando estamos mais que um ano seguido, é o ideal
estar os primeiros quatro anos no 1.° Ciclo. E que nés sabemos que a partida que para
a crianca ndo vai nem adiantar nem vai progredir nem regredir o facto de passar, porque
passa sempre com aquele curriculo proprio...eu ai acho que nao vale a pena haver

retencdo, sou contra a retencdo. Agora quando é uma crianga que esta noutra faixa em
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que a gente sabe que mais um ano a partir da experiéncia que ja temos com ela, mais
um ano naquele ano de escolaridade vai realmente adiantar...ai sim, eu acho que deve
haver uma retencdo. Portanto, eu sou da opinido desses dois argumentos. Primeiro

devemos esgotar todas as possibilidades, ninguém gosta de reter criancas, ndo é?!

- E legitimo pensar que aos processos de ndo-retencéo estdo associados a ideia

de facilitismo?

Ham...pois... € assim eu ja ca ando ha 25 anos ja vi tanta coisa mudada que
isso...(risos). Nao sei o que Ihe diga, mas pronto cada um também deve gerir a sua
profissdo, ser o minimo profissional tentar fazer...ham...s6 que, eu acho que...somos
muitas cabecas, apesar de sermos muitos professores somos muitas cabecas a pensar
e nem todos pensam da mesma forma, atencéo. E assim, eu quero crer que ndo e para
mim e na minha 6tica como profissional ndo. Agora nao posso responder por todos 0s

milhares que ha por ai.

- Do seu ponto de vista, ideia ou pressuposto de retencao/ ndo-retencdo é uma

discusséo e, até uma politica relevantes? Faz sentido?

Ham...faz a partir do momento em que comeca a haver muitas opinides. Antigamente a
retencdo e ndo-retencdo era uma coisa mais focada, mais objetiva. E aquilo, é aquilo
mesmo e ponto final. Agora ndo com 0s anos a retengéo e a ndo-retencao, pronto o que
ja tem diversas opinides. O que para mim deve ficar retido para outras pessoas ja nao
€ assim. Portanto, também tem haver com os conteidos com todo o processo da
educacao que vai alterando de ha uns anos para ca. Acho que esta muito diversificado

esse tema, ndo é uma coisa tao objetiva.

- Consideraque desenvolver um processo de retencéo € facil ou dificil? Nos casos

gue conhece ou conheceu, aideia de retencao justificou-se?

Ham...depende, para ja acho que para haver um processo de retengao tem que haver
um conhecimento muito profundo da crianga. E para um profissional ter um
conhecimento bastante profundo da crianca tem de estar com ele pelo menos ha varios
anos. Ou entdo naquele ano em que a crianca aparece no 1.° ano efetivamente ndo ha
retencdes agora, mas naquele ano ou é muito...pronto a crianga ja tem de tal maneira
ndo acompanha o grupo da turma, ja tem imensas dificuldades e é muito facil de
perceber. Noutras eu acho que é preciso baixar bastante, é preciso conhecer a crianca,
trabalhar com ela, arranjar varias estratégias, varios modelos de motivacdo para a
crianga. Quando se esgota isso tudo, eu acho que...que se deve. Agora o processo de
retencdo em si, a partir do momento em que nés achamos que devemos reter tem

algumas diretrizes, temos que ter o abalo dos encarregados de educacao. N&o é chegar
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um més antes e dizer “olhe vou reter a sua filha”. Isso é de todo impensavel. Tem de
ser uma coisa pensada anteriormente. Os intervenientes sdo varios, ndo é s6 o
professor. S&o também os pais e o proprio aluno que tem de ter no¢cdo que tem de
estudar mais, de uma forma motivadora. Olhe eu ja fiz reten¢des, talvez tenha feito 2 ao
longo da minha carreira. Esta minha ultima, a aluna mudou de turma esta com outra
professora e, por acaso como eu estou ha mesma escola e a menina foi minha aluna
dois anos eu tenho realmente perguntado. A minha colega diz que sim, que realmente

houve evolucdo, mas nem todas as criangas acontece isso.

- Que mudancas é que a ideia de nao-retencdo traz ao nivel do trabalho dos
professores, da estruturacdo do Sistema Educativo, da Escola e da propria
profissédo do docente?

Olhe a ndo-retencdo era o que todos queriamos, era um mundo maravilha...quer dizer
que as criancas eram todas muito boas (risos). E ninguém faz de &nimo leve uma
retencdo, ninguém gosta de fazer uma retencdo, ndo é?! Custa muito fazer uma

retencdo. Eu gostaria que nunca houvesse retencoes.

- A nédo-retencdo atende mais as expetativas dos professores, dos pais/

encarregados de educagao, da sociedade em geral?

E assim todos tém o seu contributo. Portanto, eu acho que os pais tém um contributo
grande, porgue apesar de e eu tenho visto no meu caso enquanto profissional...a ultima
palavra é do pai, do encarregado de educagdo. Mesmo que claro que tem de assumir
responsabilidades, quando um professor vé que a crianga ndo esta efetivamente
preparada. Mas o pai e o encarregado de educacgéo tém de sempre autorizar a retencao
ou a nao-retencdo. Os professores tém mais ligacdo direta com a crianga, ndo é7?!

Portanto, acho que primeiro a piramide é dos professores, deveria ser.

- Nas suas préaticas letivas, algum aluno ja ficou retido? Ou teve algum aluno
retido? Se sim, como incluiu o aluno retido naturma? Utilizou algumas estratégias
para a inclusdo do mesmo? Adotou os procedimentos legais previstos para o

efeito? Quem mais foi envolvido no processo?

Sim ja tive pelo menos 2 alunos retidos. Posso dizer que estou com um menino autista
e uma invisual la dentro. Portanto, ali ndo ha descanso (riso). Durante estes anos recebi
3 alunos que vieram de outros colegas. Eu normalmente faco um check-up nem gosto
muito de ler o que vem & escrito sobre o aluno. Ando ali no primeiro més a tentar integrar
a crianca e perceber o que é que ela efetivamente sabe. Depois vou ao processo, salvo
que dois que recebi ja vinham com um processo do 54. Ai sim, convém ler o processo.

Gosto de conhecer primeiro a crianga, isso € a minha maneira de trabalhar e, depois

36



efetivamente vou ver se esta de acordo com o que estou a pensar ou nao. Tive sempre

a colaboracao dos encarregados de educacao, reunia todos os meses com eles.

- Teve em atencdo as maiores dificuldades do aluno retido durante as suas

préaticas letivas?

Sim, tanto que quando eu recebo criangas...tém vindo com um processo de educacao
especial. Portanto, sdo criancas que tém de ter mais especial atencéo. E necessario
pegar no processo delas e perceber qual é a problemética para saber como trabalhar

com eles.
- Na suaopinido, quais séo os principais fatores que levam aretencéo dos alunos?

Olhe nem todas as criangas sao iguais, acho que eles agora podem é tentar haver uma
estruturacao dos contetudos. Acho que de h& uns anos para ci os conteddos estédo
extremamente diversificados e dificeis para a faixa etaria que se inclui. Portanto, essa é
a minha opinido, pronto. E também haver uma estruturacdo de acompanhamento
sistematico em casa, ndo é ensinar, pois a funcdo dos pais ndo é ensinar. E do
professor. Ha familias destruturadas que nem veem se a crianc¢a fez os trabalhos, se

teve bom comportamento...isso tudo ndo ajuda tambéem.

- Com a medida de nao reter os alunos, pretende adaptar alguma estratégia nas
suas praticas letivas? Se sim, explique quais sdo as estratégias e o porqué das

suas escolhas.

Olhe ter sempre em conta, quando a gente vé um aluno precisa de um trabalho mais
sistematico, pedir logo a ajuda dos pais, no sentido de direcionar, sé ver. Porque eu ja
tive criangas que as vezes precisam de trabalhar um pouco mais para chegar 14 e muitas
vezes 0s pais nem sequer 0s cadernos abriam, para ajudar e para orientar. Haver uma
ajuda familiar, volto a referir ndo é ensinar, para ensinar estou ca eu (risos). Mas haver
uma ajuda no sentido familiar, porque a crianga gosta, sente-se valorizada e da mais

motivacao para a crianga querer atingir os objetivos.

- Considera que o acompanhamento prestado aos alunos com mais dificuldades

poderia melhorar? De que forma?

Pois...comegando logo pela constituicdo de turmas, eu tenho 25 garotos, 6 no 54 e 2
deles um invisual e outro autista. Portanto, veja la (risos). As criancas tém 2 blocos de
45 minutos com a professora de educacao especial, o resto é tudo em contexto de turma
com a professora titular. Portanto, ndo é facil. Tenho um professor de apoio, mas

também n&o é a tempo inteiro.
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- Tendo em conta as suas perspetivas profissionais, considera ser possivel
reduzir as taxas de retencdo sem facilitar as aprendizagens e avaliacbes aos

alunos? De que modo?

Olhe, enquanto for turmas com a dimensao que estamos a ter com o nimero de alunos
e as problematicas por sala, eu acho que nao vai ser assim muito facil. Acho que para
isso uma das solucdes seria diminuir o nimero de alunos por turma, para nés podermos

chegar mais eficazmente a quem precisa, porqgue muitas vezes ndo € possivel.

- O que entende por sucesso e por insucesso escolar? Quais as suas causas,

efeitos e consequéncias nos alunos, no sistema e na sociedade?

Ui...isso é um...¢ um tema tdo abrangente. Sei la...sucesso escolar para mim nao é sé
nas aprendizagens, eu ndo me vejo como a pessoa que estou ali a debitar matéria, ndo.
Nesta faixa etaria sucesso escolar é realmente aprender os conteudos que ali estéo,
mas também preparar a crianca para outro tipo de atividade e também saber
desenrascar-se. O insucesso é quando o aluno ndo consegue atingir os contetdos
previstos (risos). Mas muitas vezes o insucesso pode nao ser inteiramente da culpa da
crianga, basta s6 ndo estar integrada em turmas muito numerosas e que a crianca tenha
nocdo que tem de estar ali & espera. O professor conseguiria dar outro
acompanhamento se a turma fosse menor e pronto, também acho que é um bocadinho
por ai. Depende da crianga, h& criangas que néo faz diferenca ter uma retengdo ou néo.
Ha& umas que percebem outras que ndo percebem. Acho que isso tem muito a ver com
a maneira de ser das criangas e também da forma como véo ser preparadas para a
questao de sucesso ou insucesso, para saber autoavaliar-se. Desde tenra idade saber

autoavaliar-se, saber se as coisas estdo bem ou menos bem.

- No seu entender e com a sua experiéncia profissional, acha que o sucesso/
insucesso escolar estdo associados a ideia de retencdo/ nao-retencdo escolar?
Ou seja, na sua perspetiva, que relacdo estabelece entre sucesso/ insucesso e

entre retencdo e/ou ndo-retencao?

Sim, o insucesso automaticamente vai levar a retengéo escolar. Eu acho que sim. Sendo
gue esse sucesso e 0 insucesso tém que englobar tudo, ndo € so6 chegar ali e porque
agora nés falamos muito das atitudes e dos valores, isso também € importante para

avaliar uma crianga.

- Que estratégias pedagogicas desenvolve nas suas praticas letivas para a

otimizag&o do Sucesso Escolar dos alunos?

Olhe desde muito cedo haver ali por parte deles autonomia, desde o 1.° ano. E

importante para eles para desenvolver o seu proprio estudo, progresso e até mesmo
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autoavaliacdo seja para sucesso ou insucesso, para eles perceberem. Fazé-los refletir
sobre 0 seu sucesso ou insucesso escolar, serem agentes ativos com a nossa ajuda.
Quantos mais anos seguidos temos com as criangas mais 0s vamos conhecendo para

utilizar as melhores estratégias para ensinarmos, de forma a motiva-los.

- Pretende acrescentar alguma ideia que considere relevante, para além das

apresentadas ao longo da entrevista?

N&o, acho que focAmos aqui assuntos pertinentes e importantes. Eu gostei, as vezes é
preciso alguém nos ouvir para também nos lembrar destes aspetos. Obrigada.

Apéndice 15- Transcricdo da entrevista da professora Carla (Viseu)

Data: 12/10/2021 Entrevista: Videoconferéncia Zoom

Hora de inicio: 17h Duracéo: 26.45 min

- Qual é asuaidade?

Eu tenho 50 anos.

- Que habilitagcdes académicas possui? Quantos anos de servigo tem?
Licenciatura. Vou fazer 25 anos de servigo.

- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

Por volta ai de uns 5 anos.

- Qual é 0 ano de escolaridade que esta a lecionar este ano?

2.° ano.

- Possui algum conhecimento formal ou legislativo sobre a ndo-retencéo escolar,

e 0S seus propositos ao nivel do sistema e da educagédo em geral?
Conheco.
- E afavor da retencdo ou da nédo-retencéo escolares? Por que raz&o?

Carolina, depende. Se nés nos deparamos com alguma crianca que esta a dar o seu
maximo, mas que nao consegue ir mais além. Acho que deve transitar de ano. Agora
se tivermos um aluno com capacidades, boas capacidades e ndo as aplica e os
resultados néo séo positivos por pouco esforco e por pouca vontade...ai € uma questao

de ponderar sim.
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- E legitimo pensar que aos processos de ndo-retencéo estdo associados a ideia

de facilitismo?
N&o. E assim eu acho que n3o...é assim...depende do aluno que nés temos.

- Do seu ponto de vista, ideia ou pressuposto de retencéo/ ndo-retencdo é uma

discusséo e, até uma politica relevantes? Faz sentido?

Ham...o debate é sempre uma questao que se pode debater. Isto depois depende muito

da opinido de cada um.

- Consideraque desenvolver um processo de retencdo € facil ou dificil? Nos casos
gue conhece ou conheceu, a ideia de retencéo justificou-se?

Reter um aluno é sempre muito dificil para mim. Nos casos em que tive envolvida, eu
acho que todas as atitudes que eu tomei foram justas. Reter um aluno é quando
verificamos que ndo deu valor suficiente para o trabalho, ndo conseguiu porque néao se

esforgou.

- Que mudancas é que a ideia de nao-retencdo traz ao nivel do trabalho dos
professores, da estruturacdo do Sistema Educativo, da Escola e da prépria

profissdo do docente?

A néo-retencgdo...€ assim... um aluno que nao consegue ir mais para além do que é
proposto, devido as suas dificuldades...deve-se continuar a adaptar os temas, as
atividades, as estratégias as capacidades dos alunos. Facilitar no sentido de se eu puder
utilizar um computador, um jogo, uma coisa mais atrativa sera boa para esse aluno.
Para ele conseguir perceber melhor. As estratégias tém que mudar. O nosso objetivo é

chegar ao aluno.

- A nédo-retencdo atende mais as expetativas dos professores, dos pais/

encarregados de educagdo, da sociedade em geral?

Ham...ora bem...é assim...depende muito, se calhar se a sociedade em geral se calhar
pode achar que um professor passou um aluno...os pais, depende muito, os pais que
preferem que o aluno transite, porque tém poucas expetativas sobre o aluno, acham
que ele ndo é capaz de mais. Portanto, € melhor passar. No caso dos professores, €
um bocadinho diferente os professores tém mais consciéncia das suas decisdes, porque
trabalham diariamente com os alunos. Os pais conhecem ndo conhecem os filhos como

alunos.

- Nas suas praticas letivas, algum aluno ja ficou retido? Ou teve algum aluno

retido? Se sim, como incluiu o aluno retido naturma? Utilizou algumas estratégias
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para a inclusdo do mesmo? Adotou os procedimentos legais previstos para o

efeito? Quem mais foi envolvido no processo?

Sim, eu ja retive e ja tive alunos retidos na minha turma. Ora bem, em primeiro lugar o
que nés temos de fazer quando recebemos um aluno e ndo conhece 0s colegas, é tentar
ali criar um ambiente mais acessivel possivel. Um ambiente em que o aluno se sinta
bem e que seja possivel comunicar com o0s colegas sem se sentir diminuido. Pronto, é
criar um ambiente mais acessivel ao aluno, se ndo os ajudarmos vai ser mais
complicado para o aluno. Para isso € necessario conversar com o aluno e até mesmo
com os colegas. Isto € uma questdo de termos um didlogo aberto com os alunos para
alertarmos os alunos para as situacdes e, as criangcas normalmente aceitam muito bem
os colegas retidos na turma. Isto no que se refere a minha experiéncia. Geralmente as
pessoas envolvidas no processo e sdo as pessoas que estdo a volta, as assistentes
operacionais que também tém um papel sob isso, para perceberem cé fora se o aluno

esta a ser isolado. Ha pais que se preocupam e perguntam como se esta a adaptar.

- Teve em atencdo as maiores dificuldades do aluno retido durante as suas

préaticas letivas?

Claro que sim. Nao ha diferenciacdo entre alunos. Temos de ter em atencdo as
dificuldades dos alunos para tentarmos chegar |4, sem nunca por de lado este ou

aguele. Temos que ir adaptando a nossa pratica pedagogica, se nao, nem fazia sentido.
- Na suaopinido, quais séo os principais fatores que levam aretencéo dos alunos?

Quando o aluno ndo consegue acompanhar as aprendizagens, ndo é?! Mas se ha ali
lacunas as vezes até vem de tras, ainda nao foram adquiridas e se trabalharmos e
tentarmos colmatar estas dificuldades e elas ainda persistem. Ai temos de ponderar se
€ melhor ficar para consolidar as aprendizagens ou melhor naquele momento que ele
transite para o ano seguinte. Depois isto deve ser tido tudo em conta para se tomar uma

decisao.

- Com a medida de néao reter os alunos, pretende adaptar alguma estratégia nas
suas praticas letivas? Se sim, explique quais sdo as estratégias e o porqué das

suas escolhas.

Claro que temos que sempre adaptar a nossa pratica letiva. Devemos utilizar atividades
diversificadas e ndo podemos aquele modelo de antigamente em que se exponha.
Agora ndo, agora temos de procurar atividades lidicas que cheguem a todos. E
diariamente. NOs temos de sempre em atencdo as estratégias e devemos sempre
diversificar. O objetivo principal é que os alunos entendam e percebam aquilo que nés

pretendemos transmitir.
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- Considera que o acompanhamento prestado aos alunos com mais dificuldades

poderia melhorar? De que forma?

Ham...poderia melhorar se as turmas, por exemplo, fossem mais pequenas. Se
houvesse mais professores de apoio ou de educacao especiais. Claro que terapeutas e
psicolégicos se fossem mais também era mais benéfico. Se formos muitos se calhar é
mais facil, se formos menos se calhar &€ mais dificil, mas tentamos todos dar o nosso
melhor. As vezes podemos é ndo atingir aquilo que inicialmente queriamos, a vontade

esta |4 sempre.

- Tendo em conta as suas perspetivas profissionais, considera ser possivel
reduzir as taxas de retencdo sem facilitar as aprendizagens e avaliagcfes aos

alunos? De que modo?

Facilitismos ndo pode ser assim... € mesmo a avaliagao é algo que deve ser refletido,
0 que nos fizemos, o que os alunos perceberam, se a nossa mensagem chegou ou ndo

chegou e ai esta tem de ser tudo bem pensado. Nao pode ser tudo de animo leve.

- O que entende por sucesso e por insucesso escolar? Quais as suas causas,

efeitos e consequéncias nos alunos, no sistema e na sociedade?

Sucesso e insucesso...sucesso € quando nos...para mim...quando chegamos ao final
do ano e ficamos satisfeitos com o0 nosso trabalho e conseguimos chegar a todos os
alunos. Tendo sempre em atencdo os alunos, eles sao todos diferentes...estratégias,
atividades, se adaptamos ou néo as fichas de trabalho ao nivel dos alunos. Para mim o
sucesso é isso mesmo, eu chegar ao final do ano e eu perceber que chegou alguma
coisa aquelas cabecinhas. Insucesso escolar é frustrante é quando vemos que fizemos
de tudo em prol dos alunos e vemos que mesmo assim nao conseguimos chegar 14, ndo
conseguir que a mensagem nédo chegue, é frustrante para os alunos e até mesmo para
nés. E assim quando ha...sucesso se chegarmos ao final do ano e vemos que tudo
correu bem e é bom para todos. No caso do insucesso € frustrante tanto para os
professores como para 0s alunos. Ficaram mais desmotivados, frustrados. Por isso, é
bom que nés professores ao longo do ano formos dando uma palavra amiga aos alunos,
“vamos |a, faz mais um esforgo”. O reforgo positivo faz toda a diferenga na vida de um

aluno e também na autoestima do aluno.

- No seu entender e com a sua experiéncia profissional, acha que o sucesso/
insucesso escolar estdo associados a ideia de retencédo/ nao-retencdo escolar?
Ou seja, na sua perspetiva, que relacdo estabelece entre sucesso/ insucesso e

entre retencdo e/ou ndo-retencao?
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Insucesso escolar esté logicamente ligado a retencédo. Se um aluno ndo obteve sucesso
nao vai transitar de ano. Se um aluno teve sucesso € porque conseguiu transitar para o
ano seguinte. Sim, ha sempre uma ligacao entre sucesso e insucesso escolar e retencao

e ndo-retencao escolar.

- Que estratégias pedagdgicas desenvolve nas suas praticas letivas para a

otimizacdo do sucesso escolar dos alunos?

Utilizar por exemplo as TIC, computador, as tecnologias sdo muito importantes. Nao é
sé o ouvir, mas observar e ali se calhar € mais facil. Se calhar memorizam mais
facilmente. Depois também é necessario adaptar as atividades de acordo com a
capacidade do aluno. Jogos educativos também é possivel fazer...trabalho em
grupo...mais...adaptar, fazer cartazes, imagens...ter aulas mais praticas, mais

pesquisa, tudo isso acho que ajuda. Nao ser tdo expositivo.

- Pretende acrescentar alguma ideia que considere relevante, para além das

apresentadas ao longo da entrevista?

Eu acho que dissemos tudo (risos). Eu acho que é assim quanto mais diversificado,
mais adaptado aos alunos...mais pratico, menos expositivo € mais agradavel para o
aluno e até mesmo para 0 ambiente em sala de aula, pois os alunos sentem-se bem.

As atividades diversificadas € meio caminho andado. Bom, esté feito. Muito obrigada.

Apéndice 16- Transcricdo da entrevista do professor José (Viseu)

Data: 14/10/2021 Entrevista: Videoconferéncia Zoom

Hora de inicio: 17h00 Duracéo: 49.02 min

- Qual é asuaidade?
57.
- Que habilitagcdes académicas possui? Quantos anos de servi¢co tem?

Eu tenho licenciatura. Eu tenho 29 anos de servi¢o, comecei assim um bocadinho tarde

(risos).

- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

Nesta ha...7 anos.

- Qual é 0 ano de escolaridade que esta a lecionar este ano?

2.9 ano, turma terrivel.
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- Possui algum conhecimento formal ou legislativo sobre a ndo-retenc¢édo escolar,

e 0S seus propositos ao nivel do sistema e da educacdo em geral?

Hum...n&o, nao fiz nenhum trabalho ou fiz nenhuma investigag¢ao...nem tenho assim
sobre a ndo-retencdo. Vou acompanhando a legislacdo que sai, até porque tenho de a

implementar, ndo €?! Mas ndo sou nenhum estudioso sobre legislacao.
- E afavor da retencéo ou da ndo-retencéo escolares? Por que razdo?

Eu sou a favor da ndo-retengéo. Olhe é assim ao nivel da educacao e ndés sabemos que
tém surgido algumas altera¢des nos ultimos tempos. E digamos que as correntes que
tém surgido tem apontado para uma escola inclusiva. E a escola inclusiva € muito mais
rica como também heterogenia, ndo €?! E...nds ha uns anos atrads em reunifes diziamos
que tinhamos uma turma heterogenia e...fazia parecer que a partida era uma turma
dificil com muitas dificuldades. Hoje apontamos que quanto mais as turmas forem
heterogéneas mais ricas sao, até por diversidade em termos culturais, econémicos, ndo
é?! E aquilo que temos presenciado e realmente...A retencdo...eu entendo que a
retencdo num aluno do 1.° ciclo é sempre castradora. Ou seja, as consequéncias da
retencao...é assim o aluno fica retido num ano e ha realmente...e os alunos sentem que
a autoestima do aluno e a autoconfianga também ficam de certo modo abaladas.
Portanto, eu nestes moldes em que séo feitas as retengdes em que o aluno fica um ano
e voltar a trabalhar os mesmos conteldos, etc. Embora eles ndo tenham aprendido no
ano anterior. Acho que nao é benéfico, nestes termos. Tenho a minha opinido e...eu sei
gue a estrutura e 0s meios que nos sdo dados para trabalhar estes aspetos em que 0s
alunos tém mais dificuldade...por vezes nao sao satisfatérios, nem sao adequados.
Imagine um aluno com dificuldades na leitura, vai ficar um ano letivo inteiro porque néao
aprendeu determinados conteddos. Os alunos tém diferentes tempos para aprender
determinadas competéncias. Se o aluno chega a junho e ndo conseguiu atingir esta
competéncia, porque ndo lhe dar mais 3 meses no inicio do ano seguinte para adquirir
esta competéncia?! Porque é que tem de ficar retido um ano inteiro...um ano completo.

As escolas é que talvez ndo estejam preparadas para este tipo...de... de medida, néo
e?!

- E legitimo pensar que aos processos de nfo-retencéo estdo associados a ideia

de facilitismo?

Eu creio que...realmente...eu também acho que n&o. E assim, hoje infelizmente parece
que se trabalha para os nimeros. A pressao que se tem por parte dos 6rgéaos diretivos,
mesmo até da tutela...€ que realmente os niveis de retengdo sejam cada vez menores.

Muitas vezes isso ndo quer dizer que seja igual ao sucesso. Eu creio que ndo...n&o
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estdo associados ao facilitismo. Eu creio que é mais criar-se a ideia de nao ser retido
ouU 0s nimeros que apontam para o sucesso...ham...alias, nds, o corpo docente esta
mais preparado para lidar com estas situacbes da ndao-retencdo. O trabalho
colaborativo, muitas vezes temos a ideia de que a Matematica e que o Portugués sao
disciplinas mais importantes do que as expressdes. Ham...e eu creio que ndo, que
havendo um trabalho colaborativo de grupo mais sustentado que nos permitia um
sucesso efetivo. E ndo estarmos a pensar que 0os nimeros sdo os mais importantes. E

um problema de organizagéo e nao de facilitismo.

- Do seu ponto de vista, ideia ou pressuposto de retengcdo/ ndo-retencdo é uma

discusséo e, até uma politica relevantes? Faz sentido?

E, eu acho que sim. Acho que ¢é apontar novos desafios é sempre importante. Agora é
realmente um problema, como docente preocupa-me bastante. As dificuldades muitas
das vezes sao de diferentes origens e é preciso realmente € preciso procurar e trabalhar
para saber o porqué da dificuldade e a origem do problema. Muitas das vezes é por
questdes familiares, tem muito peso. Hoje sabemos que as familias destruturadas sao

cada vez mais. E as criangas é que sofrem, principalmente nas aprendizagens.

- Consideraque desenvolver um processo de retencéo € facil ou dificil? Nos casos

gue conhece ou conheceu, aideia de retencao justificou-se?

Eu considero que é dificil. Olhe é assim, ao longo dos anos...para mim a retengéo € um
ano que me deixa...no final do ano...a ultima vez que tive com um 4.° ano acabei por
reter alunos. E no final do ano fiquei com aquela...a mim custa-me imenso reter os
alunos. Eu acho que o terem ficado ndo trouxe aspetos positivos, ndo compensou.
Foram alunos do 4.° ano eu entendi que ndo estavam preparados para agora parece
gue estou a entrar um bocadinho em contradicdo, porque sendo eu contra as
retencdes...que ndo devia reter. Mas também senti que ndo estava a ser justo e correto,
entendi que os alunos néo estavam preparados para mudar de ciclo. E completamente

diferente.

- Que mudancas é que a ideia de nao-retencéo traz ao nivel do trabalho dos
professores, da estruturacdo do Sistema Educativo, da Escola e da propria

profissdo do docente?

Isso exige claro que haja meios. Quer humanos, quer materiais, que haja meios ao nivel
das infraestruturas para podermos trabalhar essas turmas. Por exemplo, que os anos
letivos ndo sejam estangues, ou seja, comeca em setembro e acaba em junho ou julho,
para aqueles alunos que precisam de mais tempo para desenvolver aquelas

competéncias, isso exige logo que haja alteracdes, a nivel de horéario e salas. Haver um
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apoio mais individualizado, até mesmo fora da sala de aula, aos alunos que mostram
mais dificuldades. Ou até mesmo esse grupo que tem mais dificuldades frequentar uma
turma do ano anterior para ajudar a colmatar as dificuldades. As nossas escolas ainda
ndo estdo preparadas para agrupar estes grupos de nivel se € que se pode chamar

assim.

- A nao-retencdo atende mais as expetativas dos professores, dos pais/

encarregados de educacéo, da sociedade em geral?

Ham...digamos que aos encarregados de educagao, sem duvida, ndo é?! Se bem que
ainda existem encarregados de educacao que dizem que se o seu filho tiver que ficar
que fique. Eu penso que é um bocadinho de todas...tanto aos professores, como aos
encarregados de educacdo como a sociedade em geral. Eu creio que o termo retencdo

€ sempre uma coisa que é rotulada, ndo é um aspeto positivo.

- Nas suas préaticas letivas, algum aluno ja ficou retido? Ou teve algum aluno
retido? Se sim, como incluiu o aluno retido naturma? Utilizou algumas estratégias
para a inclusdo do mesmo? Adotou os procedimentos legais previstos para o

efeito? Quem mais foi envolvido no processo?

Sim, ja recebi, ja tive na minha turma alunos retidos e ja retive. Bom, numa escola...no
caso o aluno integrou-se muito bem na turma, até porque conhecem-se, brincam no
intervalo, ha sempre um periodo de adaptacéo. No caso mais recente, integrou-se muito
bem, nao teve dificuldades. Claro que eu tive mais atento...ha alunos que ficam porque
nao adquiram determinadas competéncias e ha outros que ficam, mas nao tem a ver
com isso. Imagine um aluno que veio do estrangeiro, pronto...esse aluno n&do tem
problemas de dislexia, nem nenhum problema de aprendizagem. Apercebeu-se que
ainda ndo tinha desenvolvido alguns aspetos a nivel da linguagem e que o prejudicava
nas aprendizagens e achamos por bem o aluno ficar. Mas ele integrou-se muito bem.
Claro que ha sempre uma apreenséo e uma rotina a ser cuidada. Naquele caso, neste
caso particular e na minha experiéncia foi s6 o professor. Quando é um aluno que esta

abrigado ao nivel do 54, é diferente temos de recorrer a colega de apoio especial.

- Teve em atencdo as maiores dificuldades do aluno retido durante as suas

praticas letivas?

Sempre. E assim....sempre...os alunos...eu sei que temos que valorizar e muitas vezes
premiar o mérito. Um aluno que se esforca que trabalha que é valorizado,
pontual...temos que o valorizar. E temos também que distinguir..., mas olhe, nés
preocupamo-nos sempre um bocadinho mais com aqueles que tém dificuldades. Esses

tém sempre um pouco de nds mais atencgdo. Isso faz parte da minha pratica letiva.
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- Na suaopinido, quais sdo os principais fatores que levam aretencao dos alunos?

Pois, na minha opinido...é nao atingir as competéncias e quando ha situacdes
graves...sendo eu contra, s6 em Ultima estancia € que pondero a retencéo.
Normalmente em final de ciclo. Falta de assiduidade, se eles ndo estdo na escola nao
h& como eles atingirem as competéncias. Digo-lhe...pela falta de acompanhamento das
familias e pelas préprias expetativas baixas que as familias colocam na escola...tudo
iSso se transmite, 0s mitdos sdo um pouco mais desleixados, sdo despreocupados com
o material. Mesmo ao nivel de producdo do trabalho...é fundamental a pratica de

conhecimentos, no final do ano letivo tém de atingir as competéncias essenciais.

- Com a medida de néo reter os alunos, pretende adaptar alguma estratégia nas
suas préaticas letivas? Se sim, explique quais sé@o as estratégias e o porqué das
suas escolhas.

Sim, nés temos sempre algumas estratégias que adaptamos para esses
alunos...nomeadamente dar-lhes mais tempo para fazer as tarefas, procurar adaptar os
materiais, ao nivel da concretizacdo, por exemplo. Baixar um bocadinho grau de
exigéncia... muitas vezes um pequeno progresso para estes alunos € uma vitéria e nos

temos que valorizar, ndo é?!

- Considera que o acompanhamento prestado aos alunos com mais dificuldades

poderia melhorar? De que forma?

Pois...n6s achamos sempre que podemos melhorar (riso). Nos professores achamos
que é sempre possivel fazer melhor. Se tivermos uma professora de apoio a tempo
inteiro para nés e as vezes se tivéssemos duas, as vezes nao iria ser descabido. Eu
considero que sim que podemos fazer mais, quer em recursos humanos, quer em
recursos materiais. Aquelas salinhas que eles podiam ter apoio individualizado e haver

um trabalho colaborativo entre colegas.

- Tendo em conta as suas perspetivas profissionais, considera ser possivel
reduzir as taxas de retencdo sem facilitar as aprendizagens e avaliagcfes aos

alunos? De que modo?

Nao é facilitando que nos vamos acabar por...temos de
adaptar...adequar...portanto...adequando arranjando novas estratégias. Digamos que
indo mais ao encontro das necessidades dos alunos, muitas das vezes os alunos
precisam de uma explicacao adicional...sao aspetos que facilitam e que ajudam. E ha

pequenos progressos nesses alunos sdo para eles e para nés grandes vitorias.

47



- O que entende por sucesso e por insucesso escolar? Quais as suas causas,

efeitos e consequéncias nos alunos, no sistema e na sociedade?

Pronto...(risos)...isto para mim, o sucesso € que o aluno consiga desenvolver as suas
capacidades. E suposto que os alunos possuam e estejam preparados no final de ciclo
com as competéncias necessarias em todos os aspetos. Nao s6 em termos académicos
como também sociais e civicos. Tudo o que seja um desenvolvimento global. Um aluno
que seja responsavel, sensivel nas relagdes humanas...no fundo é ser um todo, ser
uma pessoa completa. Digamos que ndo é sé desenvolver um aspeto cientifico va.
Penso que transmiti a ideia. Ham...para o sucesso...as causas do sucesso sao sempre
otimas, porque ha autoconfianga dos alunos, a autoestima, faz bem aos alunos. Sente-
se mais seguro, é capaz de arriscar um bocadinho. Um aluno mais participativo € mais
autoconfiante. O sucesso é sempre bom. Agora 0 insucesso acho que € preciso
também...que haja um trabalho pela nossa parte...qualquer aluno...devem ser sempre
alunos que nos preocupam, devemos estar atentos a esses...Muitas vezes ha miudos
que fazem sempre mal, referem que fazem tudo mal...até as vezes sédo capazes de
estar a copiar os desenhos, por exemplo. Ha miudos que desenham...até as cores, acho
isso redutor. Agquele aluno precisa de um empurrdo a meu ver. Temos de dar reforco
positivo a esses alunos. Claro que aos outros também, mas estes necessitam de uma

especial atengao.

- No seu entender e com a sua experiéncia profissional, acha que o sucesso/
insucesso escolar estdo associados a ideia de retencéo/ ndo-retengcdo escolar?
Ou seja, na sua perspetiva, que relagdo estabelece entre sucesso/ insucesso e

entre retencdo e/ou ndo-retencdo?

Eu creio que sim. Na pratica diaria 0 sucesso e 0 insucesso esta interligado com a
retencdo escolar. Um aluno que ndo tem sucesso estd associado a retencdo. As

retengdes que vao surgindo séo alunos que ndo obtiveram sucesso.

- Que estratégias pedagdgicas desenvolve nas suas préaticas letivas para a

otimizac&o do sucesso escolar dos alunos?

Olhe pronto...n6s procuramos diversificar as atividades, torna-las mais atrativas,
procurando novas estratégias...isso passa por diferentes atividades. Nomeadamente,
por exemplo, a musica. E t4o importante a Matematica como as expressdes, como lhe
disse no inicio. A Expressao Plastica, a Educacéo Fisica. A partir de uma aula de
Educacao Fisica podemos trabalhar a Matematica, por exemplo as figuras geométricas.
Pode ser o ponto de partida de uma aula atrativa. Em que os alunos de uma forma

pratica, muitas vezes tado mais focados...as aulas expositivas sdo sempre mais chatas.
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Quando ha alguma coisa que nos desperta torna-se mais interessante. A capacidade
de concentracdo dos alunos é muito redutora nestas faixas etarias. Portanto, é
necessario haver uma diversificacdo de atividades, de forma a captar a atencdo dos
mesmos. Trabalho colaborativo e a pares, muitas vezes naqueles grupinhos...€ nos
pequenos grupos é que as vezes ha uma competicdo exagerada para atingir melhores
resultados. S&o atividades que no 1.° ciclo promovem o sucesso dos alunos e

desenvolvem.

- Pretende acrescentar alguma ideia que considere relevante, para além das

apresentadas ao longo da entrevista?

N&o, acho que as perguntas foram pertinentes e muito bem exploradas. Eu enquanto
professor fui mudando a minha perspetiva com a minha experiéncia. A pratica sdo os
anos e as experiéncias que vamos vivenciando que nos fazem mudar de ideias. A
retencdo nao é tao benéfica como se pensa. Ha casos em que uma retencao pode ser
benéfica, mas sinceramente acho que ndo que nédo traz beneficio nenhum. Acho que
uma coisa que poderia ser alterada era o periodo em que o aluno esté retido, ndo estar
um ano letivo inteiro, poderia ser mais 3 meses e prosseguir para outro nivel. Mas é a
legislagcdo que esta em vigor. E com trabalhos como o seu que se pode elucida-los no
sentido de perceberem muitas vezes esta problematica. Porgue ndo é com pessoas que
nunca trabalharam nas escolas que fazem as leis...a pratica € completamente diferente
da teoria. Grande parte das coisas que vivenciamos nao tem nada a ver com a teoria.
Elaboramos documentos que sao exigidos e que ndo olhamos mais para eles durante o
ano, sabemos que aquilo nao é exequivel. Cumprimos o que nos foi pedido, mas na
pratica ndo séo aplicados. O professor quer é dar aulas e ndo estar ali nas burocracias,
gueremos € ensinar. Pronto...ndo tem que agradecer. Desejo-lhe tudo de bom e que

tudo corra bem consigo. Ora essa, com licenga.

Apéndice 17- Transcricdo da entrevista da professora Elisa (Viseu)

Data: 19/10/2021 Entrevista: Videoconferéncia Zoom

Hora de inicio: 20h Duracéo: 1h06

- Qual é asuaidade?
64.

- Que habilitacdes académicas possui? Quantos anos de servi¢co tem?
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Portanto, tenho o curso astério primario depois tirei Licenciatura em Supervisdo. Ai

filha...eu fiz 40 anos de servico no dia 12 deste més.

- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

Prai...h& 16 anos ou 18 anos...16 anos.

- Qual é 0 ano de escolaridade que est4 a lecionar este ano?
3.° ano.

- Possui algum conhecimento formal ou legislativo sobre a ndo-retencéo escolar,

e 0S seus propositos ao nivel do sistema e da educacdo em geral?

Temos informag¢ao dos normativos que estdo em vigor...0 54 que...pronto n&o deixa
reter as criancas assim de qualquer maneira, todos tém que atingir os conhecimentos e

todos tém que atingir as suas metas, baseado no 54.
- E afavor da retencdo ou da néo-retencéo escolares? Por que raz&o?

Depende...depende...ham...eu sou a favor de nado reter. Mas para nao reter, eu acho
que as criangas tém de ter pelo menos os conhecimentos minimos. E no 1.° ano, vou
lhe falar do 1.° ano de escolaridade. E aquele ano chave em que a crianca deve
aprender a ler e a escrever. Ham...e deve aprender os conhecimentos basicos de
Matematica...Estudo do Meio... de acordo com a idade deles. Mas para mim a parte
mais importante no 1.° ano é a leitura e a escrita. Eles passam todos de ano no 1.° ano,
s6 no 2.° ano é que nés podemos reter. Mas para reter temos de estar muito bem
documentados sobre as aprendizagens dos alunos. E...e uma crianga que realmente
chega ao final do 1.° ano e ndo sabe ler, muitas vezes alguns nem conhecem as
letras...ela ndo vai fazer nada para o 2.° ano. Depois vai ter que acompanhar e vai ter
de estar inserida numa turma de 2.° ano, onde as aprendizagens a ela ndo lhe dizem
nada, as aprendizagens de 2.° ano. Portanto, nessa altura eu acho que era mais
vantajoso a crianca ser retida logo ali, se ndo consegue. Agora, o ideal é que todas as
criancas aprendam sem ser retidas, mas para isso também acho que os alunos tém...eu
falo no 1.° ciclo...tém um curriculo muito extenso, agora exigem muito deles. Exigem
aprendizagens que muitas vezes nao estdo ao nivel deles, é muita matéria...muito
conteudos para lecionar. O que muitas vezes acontece é que ndo se da tempo a crianca
€ nao conseguem aprender todos de igual forma...séo todos diferentes... todos tém um
ritmo de aprendizagem diferente. Se houvesse menos contetdos a lecionar, se calhar
era mais facil, mais vantajoso para estes que ndo conseguem fazer as aprendizagens

ao longo daquele ano. Os meninos que entram com 5 anos, ndo tém o mesmo nivel de
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maturidade que os meninos que entram com 6 ou 7 anos. E um esfor¢o muito acrescido

para eles acompanhar a turma.

- E legitimo pensar que aos processos de ndo-retencéo estdo associados a ideia

de facilitismo?

N&o, eu acho que ndo que nao é o facilitismo. Eu acho que a ndo-retencdo muitas vezes
esta ligado a ndo traumatizar o menino, dar tempo...e assim tem 3 anos para fazer os
planos de recuperacéo...para se verificar o que é que eles conseguem atingir. Quem
pensa que 0s meninos ndo devem ser retidos, estdo a pensar em dar oportunidade
aquela crianga para nao ficarem traumatizados e verem os coleguinhas passar e eles
ficarem para tras. As turmas muito grandes dificultam este trabalho. S6 quando se faz
um acompanhamento individualizado é que se tem nocao das dificuldades, défice e as
falhas daquelas criangcas e s6 com turmas mais pequenas é que € possivel fazer um
acompanhamento assim. As criancas precisam de mais tempo para fazer certas
aprendizagens. Muitas vezes isso ndo acontece, o tempo é 0 mesmo, as criancas
passam, mas as dificuldades ficam l4&. Como erros ortograficos, frases mal escritas,
textos que nem sabe fazer...entdo ao nivel da leitura e compreensao...€ uma desgraca.

Também ha muita falta de acompanhamento...ha muitos alunos em casa que nao tém.

- Do seu ponto de vista, ideia ou pressuposto de retengcdo/ ndo-retencdo é uma

discussao e, até uma politica relevantes? Faz sentido?

Faz...faz sentido...faz sentido, porque para reter temos realmente ver se é necessario
reter aquela crianga, se aquela crianga ndo ira aprender mais no ano seguinte. Seré que
se eu vou reter um aluno que ja tem alguns conhecimentos, sera que ele no ano seguinte
vai conseguir acompanhar a turma? Agora tenho outro aluno que os conhecimentos dele
sdo muito baixos, sdo mesmo minimos...sera que nao é melhor este menino ficar, nao
irA amadurecer, o que é que é melhor para aquela crian¢a?! Cada aluno é um caso,
mesmo quando se pensa reter as criangas ha muitos documentos...vao para as
psicologas, terapeutas...¢ muito, muito papel...muito mesmo. Para tudo é preciso
papeis e relatorio. Mas eu costumo dizer que as criangas ndo aprendem com papeis,
mas sim com tempo na sala de aula e com o tempo que lhe damos, com os materiais
que disponibilizamos, com as estratégias que utilizamos para cada um. E preciso haver
um ensino especializado para cada um deles, para isso é preciso haver recursos
humanos, recursos materiais e, acima de tudo tempo. Eu vejo assim...aprendizagem é
aquilo que nés damos aos nossos alunos, 0s meios e 0 recursos que utilizamos para

gue eles consigam alcancar as aprendizagens.
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- Considera que desenvolver um processo de retencao é facil ou dificil? Nos casos

gue conhece ou conheceu, a ideia de retencao justificou-se?

E dificil...& muito dificil e d& muito trabalho. N&o da trabalho nenhum é nao reter. O que
da trabalho é reter, tenho que saber porque é gque vou reter. E antes de reter da trabalho
que é para nao reter...e depois acabo por reter, porque muitas vezes € muito triste e até
desmotivante, é muito desagradavel. Nos casos que conheco a retencéo justificou-se.
Posso falar do meu caso pessoal, n&o fiz muitas retengdes nas minhas turmas...talvez,
porque tenho tido sorte nas turmas que tenho tido. Nunca, ndo tido assim casos...talvez
tenha retido ai 2 a 3 alunos. Mas realmente ndo é agradavel reter um aluno e quando
vamos reter um aluno torna-se frustrante. Para reter um aluno é porque um aluno néao
consegue acompanhar minimamente, ou seja, ndo tem bases nenhumas, por exemplo
na leitura. Eu ja tive fases que tive de reter num 2.° ano e na fase final no 4.° ano, porque
nao adquiriram competéncias minimas para poder acompanhar o ano seguinte...é
preferivel ficar, € mais benéfico. N&o é reter por reter, sé porque nao adquire algumas
aprendizagens...€ porque nao tem conhecimentos minimos. Mas os meninos que retive,
tive a preocupacao de saber deles no ano letivo seguinte e notava-se progressées nos

alunos, portanto justificou-se.

- Que mudancas é que a ideia de nado-retencdo traz ao nivel do trabalho dos
professores, da estruturacdo do Sistema Educativo, da Escola e da prépria

profissdo do docente?

A ndo-retencdo o que traz eu ja lhe disse s6...s6...s6 papeis e mais papeis, s6 fazer
fichas para ali, fichas para acola...pegar nos dominios e vamos ver quantos dominios
esta crianca vai atingir e quantos objetivos vai atingir. E sé burocracia, portanto...a nivel
da estrutura da sala de aula tem que fazer com que o professor faga o pino. O professor
sozinho numa sala de aula, ndo consegue fazer o pino. O professor tem de arranjar
estratégias individualizadas para dar apoio aqueles meninos. O que é que acontece?!
Muitas das vezes as turmas séo grandes e o professor ndo se consegue desdobrar para
acompanhar aquele grupinho de alunos. Por isso é que digo que o professor tem de
fazer o pino, era preferivel retirar papeis para os professores poderem ter tempo para
preparar muito bem as suas aulas, preparar materiais e estratégias. E preciso apoios
educativos e que esses apoios educativos trabalhem colaborativamente com o
professor. Eu costumo dizer que fecho a porta da sala, mas levo os alunos comigo em
pensamento para pensar que estratégias tenho de aplicar para conseguir com que

aquele aluno alcance as competéncias necessérias. E isso € muito, muito complicado.

52



- A nao-retencdo atende mais as expetativas dos professores, dos pais/

encarregados de educacéo, da sociedade em geral?

Ham...os pais ficam todos felizes que os filhos ndo sejam retidos e a sociedade em geral
também. Eles se sabem a partida os filhos n&o sao retidos, ai vai facilitar aos pais aquele
acompanhamento que os filhos precisavam em casa. As vezes digo que 15 minutos era
o suficiente para aquele aluno atingir 0 que é necessario em sala de aula. Mas isto,
muitas vezes ndo acontece, porgue muitos pais ndo tém este culto de aprendizagem
que realmente a escola é um sitio para aprender. Isto sdo pequenas estratégias a adotar
desde 0 1.° ciclo...eu até diria desde a pré. Mas também sei que os pais cada vez tém
menos tempo. Portanto, para a maioria dos pais é 6timo. Mas para os professores néo
é tdo 6timo assim. As vezes sabemos que aquele aluno néo é retido, mas o aluno néo
vai conseguir acompanhar a turma e so vai atrapalha-la, porque ele tem de acompanhar
o grupo. Se fosse retido e fosse para outra sala, era diferente. Agora quando esta dentro
da sala de aula e esta a ouvir conteddos completamente diferentes, ndo é de todo
benéfico para o aluno.

- Nas suas praticas letivas, algum aluno ja ficou retido? Ou teve algum aluno
retido? Se sim, como incluiu o aluno retido naturma? Utilizou algumas estratégias
para a inclusdo do mesmo? Adotou os procedimentos legais previstos para o

efeito? Quem mais foi envolvido no processo?

J4, ja, mas poucos. Sim, sim, também ja recebi alunos de outros colegas. Os
procedimentos legais é o Decreto-Lei é 0 54 que é para esse efeito. A nivel humano,
portanto, eu tinha uma turma muito humana...os alunos eram muito humanos...foi muito
facil de integrar o aluno. Essas criangas precisam de muito acompanhamento e
precisam de muita ajuda e...até mesmo aceitagdo. No processo de integragao trabalhei

em conjunto com a professora de educacao especial e com os pais da crianca.

- Teve em atencdo as maiores dificuldades do aluno retido durante as suas

praticas letivas?

Sim, as tais atenc¢des tive colmatando as dificuldades que o aluno tinha ao longo do ano,

para que o aluno tivesse maior sucesso nas aprendizagens.
- Na suaopinido, quais séo os principais fatores que levam aretencéo dos alunos?

Oh filha...é o que eu ja referi...& que os meninos n&o conseguirem atingir os objetivos,
ndo conseguem ler, falta de atencdo e muitas vezes...muitos desses alunos nao
conseguem superar essas dificuldades, porque também néo tém acompanhamento em
casa, acompanhamento a retaguarda. E muito importante as criancas saberem que a

escola é um local de trabalho e eles tém direito e tém deveres. E os deveres dos
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alunos...os deveres dos alunos € estudar, € empenhar-se um pouco no trabalho deles.
Qual é o trabalho deles?! E estudar, ponto. Tem de haver um esforco em casa também.
Nem sempre é facil. As grandes retencbes dos alunos e alunos com grandes
dificuldades, deve-se a falta de acompanhamento em casa e também na escola. Devido
a falta de recursos humanos e falta de tempo para os contelidos enormes que 0s alunos

tém de saber. Todos nés precisamos de tempo.

- Com a medida de néo reter os alunos, pretende adaptar alguma estratégia nas
suas préticas letivas? Se sim, explique quais sé@o as estratégias e o porqué das
suas escolhas.

Eu para néo reter, costumo dizer todos os dias...para ndo reter os alunos, eu todos os
dias tenho de sair da minha sala de aula com a nogéo exata que o0s alunos conseguiram
aprender. Porque se eu sair convencida que dei um conteudo hoje e que amanha posso
dar outro, porque aquilo ficou...ndo, nao ficou nada. Eu tenho que la ir mais uma ou
duas vezes, até aquilo ficar bem. Eu costumo dizer que tenho que amaca-lo, os

conteddos.

- Considera que o acompanhamento prestado aos alunos com mais dificuldades

poderia melhorar? De que forma?

Sim, um aluno com um ensino individualizado e com novas estratégias...mostrar aos
alunos que..., mas € mesmo individualizado. Porque ha alunos que sé conseguem
ultrapassar as dificuldades, porque nao tém todos as mesmas capacidades. O cognitivo
das pessoas nao é igual, certo?! Cada um tem o seu ritmo e a aten¢éo ndo é a mesma.
Portanto, ha pessoas que sdo mais dotadas para a Matematica, para o Portugués, para
as Artes...é tudo diferente, ou seja, até o desenvolvimento é diferente. Portanto, se
todos...se realmente os alunos tém dificuldades se Ihes mostrarmos onde realmente
eles erram e porque erraram. Acho que é muito importante levar os meninos a
compreender, a pensar. Eu acho que dessa maneira € que se consegue ultrapassar as
dificuldades dos alunos. Porque muitas vezes a dar fichas...como & que ele vai fazer
uma ficha se ele ndo sabe fazer?! Quando se da uma ficha temos de saber se o aluno
souber fazer. Eu nunca vi vantagem nenhuma disto, dar fichas de trabalho e até mesmo
fichas de avaliag&o. Eles v&o fazer, mas eles v&o errar. E muito mais vantajoso eu me
sentar ao pé dele e explicar os contetdos. Entdo depois sim, aplicar algo para ver se o

aluno aprendeu com o meu trabalho.

- Tendo em conta as suas perspetivas profissionais, considera ser possivel
reduzir as taxas de retencdo sem facilitar as aprendizagens e avaliagcbes aos

alunos? De que modo?
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Ham...o facilitar as aprendizagens...eu ndo acho que é facilitar as aprendizagens, pois
a aprendizagem nunca deve ser facilitada. Agora o que eu acho é que os curriculos
devem ser...devem ser, ndo devem ser tdo extensos. Ou seja, ndo devem ser tantos
conteudos para os niveis de ensino, menos conteudos. Eu dou-lhe um exemplo, no 4.°
ano eu ja cheguei a dar contetdos que se davam no 6.° ano. Como é que uma crianca
do 4.° ano tem as mesmas capacidades de aprendizagem que um aluno do 6.° ano?!
Entdo porque € que eu no 4.° ano, eu ando a lecionar contetdos abstratos?! A uma
crianca de 8 ou 9 anos. Isso no meu entender néo faz sentido. Ai sim, reduzir e dar os
contetdos que realmente sdo necessarios e essenciais para que a crianga consiga
prosseguir. Mas dentro dessa regresséo eu ndo acho que se facilite as aprendizagens.
A aprendizagem nunca pode ser facilitada, a aprendizagem tem de ser com rigor. As
criancas tém que entender que tém que aprender. Agora os conteudos deviam ser
menos para que nds tenhamos mais tempo de nos deborcarmos e dar-nos mais tempo
aos conteudos e desenvolvé-los na sala de aula e, chegar aos alunos com mais
dificuldades de aprendizagem. Ai sim...ai eu acho que isso € muito importante. Assim
como, a quantidade de alunos por turma. Uma turma com 25 ou 26 alunos, ndo pode
ter o mesmo acompanhamento que uma que tenha 20 ou 18. Se tivermos menos alunos
na turma conseguimos chegar a eles de uma maneira diferente. Turmas muito longas
nao ajuda a colmatar as dificuldades dos alunos com mais necessidades...Isso é

impossivel.

- O que entende por sucesso e por insucesso escolar? Quais as suas causas,

efeitos e consequéncias nos alunos, no sistema e na sociedade?

O sucesso...muitas vezes nds dizemos que uma crianga teve insucesso...é muito
relativo. Porque até pode ter sucesso...€ muito relativo. Eu n&o posso dizer que o aluno
A teve sucesso e teve muito bom a tudo e, ndo posso dizer que o aluno B teve menos
sucesso, porque € um aluno suficiente. O alunos suficiente também teve sucesso.
Quando falo em insucesso falo de um aluno que teve negativa. Nessa perspetiva ele
teve insucesso nas aprendizagens, mas ele ndo tem insucesso nunca a tudo. Pode ser
bom numa area e menos bom noutras, nunca teve insucesso a tudo. Ou seja, ndo posso
dizer que o aluno teve apenas insucesso, hdo posso ver o aluno como negativa. Nao
consigo...eu acho que é dificil definir estes dois termos. Porque o insucesso é quando
realmente ndés nao conseguimos atingir nada, nada daquele aluno. Mas o aluno
consegue sempre atingir algo, ndo é?! O insucesso e 0 insucesso eu acho que nao
existe. Existe alunos menos bons, alunos que realmente tém algumas dificuldades e
precisam ser trabalhadas em determinadas areas. O sucesso as causas, os efeitos...um

aluno com sucesso esta feliz, estda motivado. Um aluno que realmente sinta que é
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incapaz, eu acho que isso ndo é muito bom. Tem de se dar refor¢o positivo para que
aguela crianca realmente, consiga ultrapassar as dificuldades, de forma a ganhar

alguma motivacao.

- No seu entender e com a sua experiéncia profissional, acha que o sucesso/
insucesso escolar estdo associados a ideia de retencdo/ ndo-retencdo escolar?
Ou seja, na sua perspetiva, que relacdo estabelece entre sucesso/ insucesso e

entre retencdo e/ou ndo-retencao?

N&o...ndo. Portanto, a ndo-retencéo € se 0 menino passa é porque realmente ele tem
sucesso. Pronto. Ham...o insucesso com a retengao uma crianga muitas vezes é retida
e sabe que vai ser retido, porque ndo consegue atingir algo. Mas se for uma crianca que
foi tratada pela positiva, com refor¢co positivo com a intencdo de que vai melhorar eu
acho que ai...a crianga ndo se sente incapaz de. Portanto, se formos analisar a retencao
esta interligada com o insucesso, se € retido teve insucesso. Portanto, retengéo-
insucesso e ndo-retengédo-sucesso. Mas muitas vezes, o insucesso...nao podemos ver
um aluno com insucesso a 100%. Um aluno que realmente que teve insucesso € porque

teve mau a tudo, ndo é porque teve insucesso em alguma coisa. Nao vejo muito por ai.

- Que estratégias pedagoégicas desenvolve nas suas praticas letivas para a

otimizac&o do sucesso escolar dos alunos?

Apoio individualizado, estratégias a adotar para colmatar as dificuldades dos alunos.
Depois das estratégias adotadas em sala de aula, é que realmente posso dar uma ficha
ao aluno para ver se realmente aquele contetdo ficou compreendido. A partir dai temos

fichas de trabalho, fichas de refor¢o para a consolidagéo da matéria.

- Pretende acrescentar alguma ideia que considere relevante, para além das

apresentadas ao longo da entrevista?

Nao...a unica ideia de que realmente eu sempre defendi que no 1.° ano de escolaridade
seria 0 ano, apesar de as criancas serem muito pequenas. Quando um aluno num 1.°
ano nao consegue, tem todos 0s apoios e mais alguns e ndo consegue de maneira
nenhuma ler. Entdo sim, para que é que vamos passar esse aluno para o 2.° ano se no
final do 2.° ano temos de o chumbar, porque ele ndo adquiriu as aprendizagens. O
importante € o aluno poder acompanhar a turma e se ndo tem as aprendizagens
minimas nao o consegue fazer. Muitas das vezes as retencdes no 2.° ano, nao dizem
respeito ao 2.° ano, dizem respeito ao nivel do 1.° ano. Isto acontece, porque a propria
lei que estd em vigor ndo deixa que 0s meninos chumbem no 1.° ano. Eles sao retidos

no 2.° ano, porque andaram a trabalhar conteddos de 1.° ano...isto para mim nao faz
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sentido, ndo faz, nunca fez. Se lhe fui Gtil, também Ihe fiz por isso. Desejo-lhe muitas

felicidades.
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Apéndice 18- Transcricdo da entrevista da professora Lisa (Acores)

Data: 13/10/2021 Entrevista: Presencial

Hora de inicio: 11h45 Duracédo: 19.06 min

- Qual é asuaidade?
53, mas amanha ja tenho 54, por isso ja podes dizer que tenho 54 (risos).
- Que habilitagdes académicas possui? Quantos anos de servigo tem?

Tenho Licenciatura, fiz primeiro bacharelato, mas depois ja fiz a Licenciatura em Pos-
Laboral. Tenho 32 anos de servigo.

- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

Aaa...nesta comecei em 94, ja ha 27 anos.

- Qual é 0 ano de escolaridade que esta a lecionar este ano?
3.2 ano.

- Possui algum conhecimento formal ou legislativo sobre a ndo-retencéo escolar,

e 0S seus propasitos ao nivel do sistema e da educacdo em geral?

Sim, conheco. Nao posso dizer que é muito aprofundado, mas conhego as linhas gerais

que é para saber se devo reter ou nao reter.
- E afavor da retencdo ou da néo-retencéo escolares? Por que razio?

E assim...reter por reter s ndo. Mas eu acho que uma crianca quando esta com
grandes dificuldades e avanga para outro ano e...sempre a arrastar como se costuma
dizer, ndo é benéfico para a crianga. Porque a crianga nunca trabalha ao nivel da sua
turma e depois acaba também por se sentir mal. Eles acabam por aceitar melhor o ficar,
porque depois fazem amigos noutra turma da mesma maneira, pois sente-se melhor
guando estédo adaptados ao nivel de conhecimentos. Eu fiz reten¢gbes no ano passado,
fiz 3, porque aquelas criancas estavam naquela altura a aprender a ler. E de que é que
lhes servia ir para um 3.° ano sem ter estas bases. Entdo ficaram de forma a rever os
conhecimento daquele nivel de ensino, nomeadamente os casos de leitura e a técnica
de leitura. Nao ha retencdes no 1.° ano e devia haver, porque uma crian¢ca que nao
aprende as letras no 1.° ano, as vezes é falta de maturidade e se ficasse mais um aninho

ja ia mais féacil o resto do percurso escolar.
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- E legitimo pensar que aos processos de ndo-retencéo estdo associados a ideia

de facilitismo?

(risos) Isso é muito ambiguo, ndo-retencéo se é para facilitar?! Talvez, eles falam na
nao-retencdo de uma maneira que todos fazem alguns progressos e todos evoluem
sempre alguma coisa e que se deve trabalhar ao nivel das criancas e ao ritmo. Mas isso
na teoria € bonito, mas na pratica ndo é muito facil. Aaa...e eu acho que na nao-retencao
eu penso que ndo € bem no sentido de facilitar, mas € no sentido de nao traumatizar...,
mas acho que esti mais no sentido de ndo traumatizar. No entanto, acho que as
criancas ficam mais traumatizadas a ver que ndo conseguem fazer o que 0s outros

fazem, do que se ficassem retidas.

- Do seu ponto de vista, ideia ou pressuposto de retencao/ ndo-retencdo é uma

discusséo e, até uma politica relevantes? Faz sentido?

Faz, eu acho que tem de se debater para chegar a conclusao do que é melhor, do que

€ mais benéfico se é reter ou ndo reter.

- Consideraque desenvolver um processo de retencdo € facil ou dificil? Nos casos

gue conhece ou conheceu, aideia de retencao justificou-se?

Ai...é dificil, € mais facil um professor passar toda a gente do que entrar num processo
de retencdo. Além dos problemas de consciéncia que isso causa cé dentro de nés. Nos

casos em que eu tive de fazer, ndo é?! Justificou-se.

- Que mudancas é que a ideia de nado-retencdo traz ao nivel do trabalho dos
professores, da estruturacdo do Sistema Educativo, da Escola e da propria

profissdo do docente?

Assim, a ndo-retencédo acaba por dificultar a vida um bocado aos professores. E muito
complicado estar a trabalhar com um grupo em que ha alunos com nivel muito bom, um
grupo que esta a nivel médio e um grupo que esta abaixo do nivel médio. Eu tive uma
vez numa freguesia uma turma com 5 niveis e eu fazia 5 planificacdes. E muito
complicado, eles saiam da sala de aula e eu ficava chorando na secretéria, porque eu
sabia que nao estava a fazer suficiente...depois até cheguei a bom porto, mas no

principio foi muito complicado.

- A nédo-retencdo atende mais as expetativas dos professores, dos pais/

encarregados de educacéo, da sociedade em geral?

Dos pais e da sociedade. Porque quem néao esta por dentro do sistema é que acha que
a nao-retencdo é benéfica, quem esta por dentro do sistema acha sempre que quando

h& necessidade n&o é reter por reter, mas que néo se justifica que a retencéo € benéfica.
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- Nas suas praticas letivas, algum aluno ja ficou retido? Ou teve algum aluno
retido? Se sim, como incluiu o aluno retido naturma? Utilizou algumas estratégias
para a inclusdo do mesmo? Adotou os procedimentos legais previstos para o

efeito? Quem mais foi envolvido no processo?

Ao longo destes 32 anos, ja ficaram varios e mesmo agora com esta politica no ano
passado ficaram 3. S6 que isso depois foram avaliados pelo psicélogo, pela equipa de
educacao especial...aaa...depois a equipa de educacao especial levou a pedagdgico,
falou no Conselho Executivo e depois acabou por ser uma decisao desses 6rgdos todos.
Depois chegaram ao consenso que as reten¢des eram benéficas, s6 depois é que se
partiu para a comunicacdo aos encarregados de educacdo. Ja tive também alunos
retidos que vieram para a minha turma. A inclusdo do aluno na turma é feita através de
uma avaliacao diagnéstica como faco a todos os alunos. Para ver o que o aluno sabe e
depois a partir do que eles ja sabem vou trabalhando as dificuldades e os conteudos,
de forma também a conhecer o aluno. Ndo podemos colocar todos no mesmo patamar.
As vezes j4 tive casos que o aluno retido tinha NSE, ent&o acabava por ter apoio de
uma professora de educacgéo especial. Outros tiveram apoio educativo s6 que é outro
professor de apoio na sala de aula e esses retidos acabavam por ter esse apoio para
validar aquilo que eles ja traziam e, portanto, depois continuar. Para ele se entusiasmar

para néo ficar desanimado para ndo pensar que aquilo que ndo estava a fazer nada ali.

- Teve em atencdo as maiores dificuldades do aluno retido durante as suas

préaticas letivas?

Sim, tive sempre sejam eles retidos ou ndo retidos. Eu ja cheguei a ter alunos
transferidos de outras escolas que nao estava a correr bem e que mudaram e, portanto,
eu tive de ter em atengdo esses alunos e ver quais eram as lacunas e incutir-lhes

autoestima, de forma a eles perceberem que sé@o capazes e partir dai avancar.
- Na suaopinido, quais séo os principais fatores que levam aretencéo dos alunos?

Olha é...no fundo sao as dificuldades, dificuldades cognitivas mesmo, mas muitas vezes
podem estar associadas ao desinteresse e falta de apoio das familias e que o aluno
acaba por ndo pér a valer as suas competéncias aquilo que ele tem. Muitas vezes é a

falta de maturidade associada ao desinteresse que desencadeia isso.

- Com a medida de néao reter os alunos, pretende adaptar alguma estratégia nas
suas praticas letivas? Se sim, explique quais sédo as estratégias e o porqué das

suas escolhas.

Eu tento sempre ao méaximo, se eu tenho um aluno com dificuldades eu tento sempre ir

de encontro aquelas dificuldades...aaa...fazer atividades de reforco um bocadinho com

60



eles para ver se eles acompanham o grupo. S6 mesmo em ultimo caso e se eles ndo
me demonstrarem algum progresso e eu vir gque no préximo ano letivo tém
possibilidades de continuar a progredir eu ndo fago retencdo. Sé faco retencdo se vejo
gue o aluno beneficia mais se ficar naquele ano para consolidar aquilo que ja sabe. O
reforco positivo, atividades de reforco de aprendizagem, exercicios diferentes para ter
em conta as dificuldades. Se vejo que tém problemas de dislexia trabalho com
exercicios especificos para essas dificuldades. E sempre reforco positivo e adaptar as
dificuldades ao nivel do aluno

- Considera que o acompanhamento prestado aos alunos com mais dificuldades

poderia melhorar? De que forma?

Podia...é que para o professor titular ser sozinho é complicado, se houvesse sempre
apoio educativo na sala e o professor se estivesse mais debrugado nas dificuldades dos
alunos seria muito melhor e se calhar poderiam evitar as retencbes. Aaa..., mas a
secretaria agora diz que turmas com menos de 15 alunos ndo podem ter apoio
educativo. Aqui ndo esta em causa se 0s alunos tém muito ou poucas dificuldades, esta

em causa é o numero de alunos que tem uma sala de aula. Eu ndo concordo com isso.

- Tendo em conta as suas perspetivas profissionais, considera ser possivel
reduzir as taxas de retencdo sem facilitar as aprendizagens e avaliagdes aos

alunos? De que modo?

E assim... nota-se cada vez mais uma preguica por parte dos alunos para pensar, para
raciocinar e uma preguica para estudar. E isso tudo néo esta facil de evitar retengfes
dessa maneira, se evitar € mesmo para facilitar. Eu fago provas adaptadas, por vezes
faco fichas de avaliagdo adaptadas para os alunos com mais dificuldades. Outras vezes
tem condigcbes especiais de avaliacdo, tem de ter outros enunciados explicacdes
adicionais. Aqueles que tém dificuldades tenho de ir a parte com eles fazer leitura de
enunciados, dar explicacbes adicionais. Porque eles tém dificuldade de interpretacao.

Isto facilita as aprendizagens, mas as vezes nao é suficiente.

- O que entende por sucesso e por insucesso escolar? Quais as suas causas,

efeitos e consequéncias nos alunos, no sistema e na sociedade?

O insucesso nao quer dizer...uma crianga ndo tem insucesso s6 porque é retida, neste
caso sucesso é progredir nas aprendizagens. O insucesso € ndo conseguir progredir,
de acordo com o seu nivel etério e de acordo com o seu nivel de escolaridade. Mas o
insucesso nao leva a retencao. Porque podemos ir sempre adaptando o ensino e ir atras
de aquilo que seria suposto. As causas muita vez tem a ver com o apoio familiar, o

ambiente, os estimulos daquilo que est& exposto, uma crianga que seja estimulada pela
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familia desde pequena tem outro tipo de vocabulario e outro tipo de raciocinio.
Aaa...também tem a ver com os professores, o professor deve sempre valorizar as
aprendizagens do aluno. Consequéncias?! Consequéncias € gue os pais ficam sempre
zangados com os professores, porque tém dificuldade em aceitar as dificuldades dos
seus filhos, porque para eles o seu filho € sempre o maior e €, mas dai a parte cognitiva
€ preciso ver que ha criancas com limitagdes. As consequéncias é que as vezes 0s pais

ndo aceitam, a prépria sociedade as vezes é mazinha.

- No seu entender e com a sua experiéncia profissional, acha que o sucesso/
insucesso escolar estdo associados a ideia de retencdo/ nao-retencdo escolar?
Ou seja, na sua perspetiva, que relacdo estabelece entre sucesso/ insucesso e

entre retencdo e/ou ndo-retencdo?

Estdo um bocado associados. No entanto, € como disse ha pouco uma crianga que tem
insucesso ndo quer dizer que seja retida, mas esta muito associado quem passa tem
sucesso quem ndo passa tem insucesso. Mas as vezes passam sem sucesso, s com

aguela perspetiva que poderao vir a té-lo.

- Que estratégias pedagoégicas desenvolve nas suas praticas letivas para a

otimizac&o do sucesso escolar dos alunos?

Bem...eu fago os possiveis para promover a autonomia, ensinar métodos de estudos,
ensinar a estudar...aaa...atividades que envolvam a concentracao e a ateng¢ao. Porque
muitas vezes as criangas nao tém sucesso, porgue nao se conseguem concentrar e nao
conseguem desenvolver a autonomia. E a autoestima da crianga também é importante

trabalhar.

- Pretende acrescentar alguma ideia que considere relevante, para além das

apresentadas ao longo da entrevista?

N&o eu acho que...a questao € que nao concordo nada que nao hajam retencdes e
porque eu acho que é preferivel que a crianga fique retida e trabalhe ao nivel dos outros,
do que ver-se sempre a parte a trabalhar coisas que os colegas ndo estdo a trabalhar.

Espero ter ajudado com esta entrevista.

Apéndice 19- Transcricdo da entrevista da professora Marla (Agores)

Data: 15/10/2021 Entrevista: Presencial

Hora de inicio: 11h00 Duracéo: 10.48 min
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- Qual é asuaidade?

47.

- Que habilitacbes académicas possui? Quantos anos de servi¢co tem?
Ham...licenciatura. Este vai ser 0 21.° ano.

- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

Desde 2000, foi sempre na mesma (risos).

- Qual é 0 ano de escolaridade que esté a lecionar este ano?

2.° ano.

- Possui algum conhecimento formal ou legislativo sobre a ndo-retencéo escolar,

e 0S seus propasitos ao nivel do sistema e da educagdo em geral?
Sim.
- E afavor da retencdo ou da néo-retencéo escolares? Por que raz&o?

Da retengéo. Porque n&do adianta andar para a frente se eles ndo consolidarem os

contetdos que tém anteriormente.

- E legitimo pensar que aos processos de ndo-retencdo estdo associados a ideia

de facilitismo?

Ham...de uma certa forma é facilitismo. E esse facilitismo acaba por ser frustragcao no

ano seguinte quando eles ndo conseguem atingir.

- Do seu ponto de vista, ideia ou pressuposto de retengcdo/ ndo-retencdo é uma

discussao e, até uma politica relevantes? Faz sentido?
Ham...ela deixa de fazer sentido quando é aplicada a néo-retencao.

- Consideraque desenvolver um processo de retencéo € facil ou dificil? Nos casos

gue conhece ou conheceu, aideia de retencao justificou-se?

Pois, infelizmente € dificil desenvolver um processo de retengdo. Por isso muitos dos
colegas nao retém para nédo ter que justificar os tais 10% de retencdo. Sim, nos casos

que conheci a ideia de retencao justificou-se.

- Que mudancas é que a ideia de nao-retencdo traz ao nivel do trabalho dos
professores, da estruturacdo do Sistema Educativo, da Escola e da propria

profissdo do docente?

E frustrante para nés, é frustrante para os mitdos...mais trabalho, porque depois

guando damos por nés temos 3 a 4 niveis dentro de uma sala e isso nao funciona.
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- A nao-retencdo atende mais as expetativas dos professores, dos pais/

encarregados de educacéo, da sociedade em geral?

(risos) Os pais, porgue acham que € uma maravilha 0s meninos terem

passado...quando na verdade eles ndo se querem responsabilizar por todo o processo.

- Nas suas praticas letivas, algum aluno ja ficou retido? Ou teve algum aluno
retido? Se sim, como incluiu o aluno retido naturma? Utilizou algumas estratégias
para a inclusdo do mesmo? Adotou os procedimentos legais previstos para o

efeito? Quem mais foi envolvido no processo?

J& tive retidos e ja retive. E igual aos outros, eu trato-os todos de igual forma e
eles...aquilo é automatico. Os pais é sempre um problema e, depois a burocracia e o

assina papeis é sempre muito complicado.

- Teve em atencdo as maiores dificuldades do aluno retido durante as suas

praticas letivas?
Sim.
- Na suaopinido, quais séo os principais fatores que levam aretencao dos alunos?

Ham...falta de acompanhamento dos pais. Infelizmente o programa de 1.° ciclo é
demasiado extenso, porque tém se feito alteragbes em todos 0s programas menos no
1.° ciclo. E isto tem de comecar de baixo para cima. E ha aspetos que sdo demasiado
exigentes, porque os alunos perderam responsabilidade, maturidade...atencdo e

concentracao.

- Com a medida de nao reter os alunos, pretende adaptar alguma estratégia nas
suas praticas letivas? Se sim, explique quais sdo as estratégias e o porqué das

suas escolhas.

Ao fim ao.... Eu ndo gosto de pensar assim, mas tenho que adaptar claro, temos sempre
gue adaptar. Eu tenho nesse caso, tenho alunos que foram retidos no ano passado e
tenho alunos que deviam ter sido retidos e que pela lei ndo os pude reter. Entédo
andamos aqui a tentar trabalhar todos em conjunto, sé que depois o papel familia ndo
acontece. E isso a gente ndo consegue fazer milagres, porque eles ndo existem. Eles
tém apoios, tém fichas adaptadas..., mas ndo adianta, porque depois 0 que se
pressupde € que eles atinjam as competéncias deste nivel...e se for sempre adaptando

ndo vao conseguir.

- Considera que o acompanhamento prestado aos alunos com mais dificuldades

poderia melhorar? De que forma?
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Pode, pode sempre melhorar. Ham...mais apoios individualizados na escola.

- Tendo em conta as suas perspetivas profissionais, considera ser possivel
reduzir as taxas de retencdo sem facilitar as aprendizagens e avaliacbes aos

alunos? De que modo?

N&o. Porgue se eu tenho um nivel para atingir, eu tenho um programa para dar em X
tempo, se eles ndo conseguirem atingir ndo atingem. Quer dizer € impossivel, mesmo

que eu adapte...adapte, eles ndo atingiram o que é previsto.

- O que entende por sucesso e por insucesso escolar? Quais as suas causas,

efeitos e consequéncias nos alunos, no sistema e na sociedade?

(risos) Ham...quando se fala em sucesso e insucesso as pessoas associam sempre ao
atingiu ou ndo atingiu. Eu vejo sucesso escolar como um bem-estar na escola, se um
miado é feliz por estar na escola ele € um aluno de sucesso. Se ele néo é feliz, entdo ai
€ insucesso para mim. Nesta fase etaria elas ndo trazem absolutamente nada, porque
0 sucesso é a alegria de estar na escola, de estar a aprender. Porque quem faz o
SUCESSO e 0 insucesso sao Os pais, eles é que incutem...tanto é que...sempre que faco
testes na minha sala eu altero a disposi¢cdo das mesas, cadeiras e lugares. E eu dou
por mim no final de um 1.° ano 0os meus alunos, perguntam-me professora quando € que
é teste. Eles adoram fazer testes, porque eles ja sabem que vai haver toda uma estrutura
de mudanca na sala toda outra vez. E ainda por cima estou limitada, porque eu n&o
posso fazer grandes blocos e fazer mudangas como fazia, por causa do COVID-19 tem
de ter a distancia. Mas mesmo assim ainda consigo mudar e aquilo para eles é um

sucesso, eles adoram (risos).

- No seu entender e com a sua experiéncia profissional, acha que o sucesso/
insucesso escolar estdo associados a ideia de retencdo/ ndo-retengcdo escolar?
Ou seja, na sua perspetiva, que relacdo estabelece entre sucesso/ insucesso e

entre retencdo e/ou ndo-retencao?

Sim, pela sociedade estdo. Passa nao passa, as vezes nao interessa se...por exemplo,
para mim as vezes ndo me interessa saber se um aluno passou ou ndo, interessa-me
saber se é um aluno bom. E a sociedade é mais “teve negativa, mas ele passou”. Depois
a gente ouve a falar parece que é um grande aluno, vai ver as notas...jesus...pronto.

S6 usam 0 passou ou Ndo passou.

- Que estratégias pedagodgicas desenvolve nas suas praticas letivas para a

otimizac&o do sucesso escolar dos alunos?
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Hum...tantas. Projetos, muitas partilhas...ham...As vezes coisas simples que eu fago
que nem eu dou por isso, mas para eles foi uma alegria (risos). Autocolantes, de forma
a dar muito reforco positivo. Eu gosto de estar muito envolvida em projetos, pessoas a
vir a escola...envolver muito comunidade. Por exemplo, este ano vou desenvolver o
clube do empreendedorismo, os herdis da fruta, o dia do pijama...pronto eu estou

sempre arranjando coisas. Vou trazer um escritor a escola que é ca dos Acores.

- Pretende acrescentar alguma ideia que considere relevante, para além das

apresentadas ao longo da entrevista?

Acho que o nosso sistema devia realmente repensar em programas, nesta dificuldade
que nds vamos vendo hoje em dia de falta de maturidade. E...tem de se reter, porque
isto € um engano da sociedade. E um desafio enorme. E sair da sala a suar mesmo.

Espero ter-te ajudado e desejo-te muita sorte nesta proxima etapa.

Apéndice 20- Transcricdo da entrevista do professora Filipe (Acores)

Data: 15/10/2021 Entrevista: Presencial

Hora de inicio: 13h30 Duracgao: 46.38 min

- Qual é asuaidade?
46.
- Que habilitagdes académicas possui? Quantos anos de servigo tem?

Licenciatura em professores do Ensino Basico e variantes do Portugués e Inglés, da
equivalente de lecionag&o de Portugués e Inglés até ao 6.° ano, alias até ao 9.°ano e o
Ensino Basico no 1.° Ciclo qualquer um dos 4 anos. Aaa...21 a caminho de 22, este ano

faz 22 anos.

- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

Este é 0 8.° ano.

- Qual é 0 ano de escolaridade que esta a lecionar este ano?
4.° ano.

- Possui algum conhecimento formal ou legislativo sobre a ndo-retencéo escolar,

e 0S seus propdsitos ao nivel do sistema e da educacédo em geral?

Nao fago a minima ideia (risos). Sei que ha...ndo é um assunto muito abordado, ha

varias propostas. Eu ja ha 5 anos que sou coordenador deste departamento do 1.° Ciclo
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como tal tenho de ir as reunibes do pedagdgico e sabemos que ha um incentivo,
digamos assim da Secretaria Regional a semelhanca do que se passa em Portugal
Continental para se reter o menos possivel ou pelo menos tentar que essas retencdes
sejam feitas ao nivel do final de cada ciclo. Temos que encarar as aprendizagens do

aluno, de uma forma holistica e ndo com cada ano sendo estanque.
- E afavor da retenc&o ou da ndo-retencéo escolares? Por que razdo?

Eu n&o sou a favor da retencdo a 100%, mas também n&o sou a favor de proibi-la
completamente. Ha casos e casos, ha casos que nds vemos que reter...embora o aluno
gue se veja que ele ndo tem capacidade para mais ou ndo tem as aptiddes para
desenvolver mais alguma coisa. Também vemos que reté-lo mais um ano vai frustra-lo,
vai muito da personalidade do aluno. O professor titular da turma tem de conhecer muito
bem os seus alunos para ver se realmente vale a pena reter. Eu tive um aluno que para
mim do ano passado para este ano tinha ficado atrds, mas recebi indicacdes para nao
e para deixar ver como seria este ano letivo. Mas eu disse que conheco o aluno e sabia
que nao iria ser benéfico para o aluno, estamos a um més, mas eu tenho razéo. Eu acho
que se tivesse decidido deixa-lo atras teria sido melhor, neste caso. As vezes pensamos
sera que vale a pena reter?! Ha muitos que vale, as vezes a segunda volta no mesmo
ano de escolaridade vé-se resultados espantosos. Ja tive um caso que um aluno
repetido era um dos melhores da turma. As vezes é s6 a maturidade e um clique no
aluno. A maior parte desses casos, pelo menos aqui e com a minha experiéncia, a maior
parte dos casos esses alunos séo agueles que nao tem acompanhamento por parte dos
pais ou muitas vezes, nem sdo acompanhados pelos pais. As vezes até os proprios
alunos referem que fazem tudo sozinhos em casa. Mas depois sdo 0s primeiros que
qguando é para reter os alunos séo contra a retencdo. Depende dos casos, ndo sou a
favor nem contra. Acho que tem de se pensar no caso especifico e conhecer muito bem
o aluno para se perceber se vale a pena ou nao reter o aluno. Perceber também quando
se recorre a retencao, o porqué de ele ter falhado, porqué de ele ter chumbado. Para
dar ferramentas aos alunos para conseguirem ultrapassar o que os levou a falhar. Os
professores a favor da retencdo ja ndo sdo assim tantos em comparacdo quando eu
comecei a trabalhar que se recorria muito a retencdo. E sempre um risco n&o reter, mas
também é sempre um risco reter. Aqui na escola neste momento estamos a reter s6

mesmo em Ultima instancia.

- E legitimo pensar que aos processos de nfo-retencéo estdo associados a ideia

de facilitismo?
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Foi 0 que eu te acabei de dizer aqui ha bocadinho, mais ou menos isso (risos). Sim é
legitimo e eu até digo que nas escolas e experiéncia que eu tenho passado, acho que
isso acontece mais a nivel mais a nivel do 2.° Ciclo para cima. E porqué?! Porque ao
nivel do 1.° Ciclo e eu como professor de 1.° Ciclo, é visto como uma mée galinha,
porque fazemos tudo por tudo para que eles tenham sucesso e consigam atingir as suas
aprendizagens. Somos muito amigos de dar a papinha feita digamos assim. Ha essa
atengdo...enquanto no 2.° e 3.° Ciclo ja ndo ha nada disso. Porque sdo mais turmas,
mais disciplinas, também n&o h& propriamente hiptese de haver esse apego. E como
tal a retencdo € a mesma coisa, sabes, sabes, ndo sabes bota para a frente. Tanto é
gue tu vais ver as taxas e eu julgo que no ano passado, eu ndo te quero mentir, mas eu
julgo que no ano passado ndo houve nenhuma retencdo no 5.° e 6.° ano. E sei que
provavelmente que tinham ficado ali. Também temos de ver em que ano ou que ciclo é

gue vale a pena reter.

- Do seu ponto de vista, ideia ou pressuposto de retencao/ ndo-retencdo é uma

discusséo e, até uma politica relevantes? Faz sentido?

Sim, acho que faz muito sentido discutir sobre este assunto. Como ja referi
anteriormente nao sou a favor nem contra, penso que depende de cada caso...ha
alunos que pode ser benéfico reter e ha outros que pode ndo ser, mas |4 esta o professor

titular tem de conhecer muito bem os seus alunos.

- Consideraque desenvolver um processo de retencéo € facil ou dificil? Nos casos

gue conhece ou conheceu, aideia de retencao justificou-se?

As pessoas nio fazem ideia do quéo dificil é reter alunos hoje em dia. E relatérios e
mais relatorios e planos e mais planos...é muito dificil. Nés logo no 1.° periodo temos
de dar conhecimento ao Conselho Executivo e aos pais se temos algum aluno que
pensamos reter, de forma também a permitir que os pais estejam mais atentos no seu

educando e que haja possiveis melhoramentos do processo de ensino e aprendizagem.

- Que mudancas é que a ideia de nao-retencdo traz ao nivel do trabalho dos
professores, da estruturacdo do Sistema Educativo, da Escola e da prépria

profissdo do docente?

E assim a nao-retencéo |4 esta aliviaria um pouco da carga burocrética...la esta, se
calhar também depende da personalidade de cada professor. Sabendo que a partida
ndo podera reter ninguém... Eu acho que isso faria com que a matéria fosse lecionada
e encarada de outra forma, de uma forma mais aberta mais despreocupada. E ao ser
mais despreocupada se calhar também seria de mais facil absor¢éo dos alunos e talvez

seria uma vantagem. Eu acho que a ndo-retencgao teria...muitos colegas se calhar ndo

68



concordam comigo nesse aspeto, mas eu acho que sim. O facto de entrares e saberes
eu vou dar isto ndo havia a preocupacéo de ter de cumprir 0os programas, n0s queremos
sempre passar toda a gente. Mas é impossivel nas turmas tenhamos alunos todos do
mesmo nivel, mas temos sempre a tendéncia para puxar aquele aluno que esta mais
atrasado ou aguele que estd pior, puxar esse em detrimento do progresso dos outros.
N&o havendo retencdes vamos tentar puxa-los na mesma, mas ja ndo ha aquela
presséo e medo de reter o aluno. Ao fim ao cabo a absor¢éo dos alunos em relagéo aos

conteudos seria mais facil, eu acho que sim.

- A nédo-retencdo atende mais as expetativas dos professores, dos pais/
encarregados de educacéo, da sociedade em geral?

A sociedade divide-se um bocado. Ha quem defenda a retencdo, mas ha quem néo
defenda. Ha muitos encarregados de educacdo que também sao assim, até mesmo
quando os filhos tém notas excelentes o professor € visto como o melhor do mundo, o
primeiro dia que o filho tem negativa ja o professor ndo presta. Porque colocam a culpa
no professor, nunca olham se a culpa também esta nos pais e na falta de
acompanhamento em casa. Para os professores...epa professor que é professor, quer
sempre gue 0s seus alunos tenham sucesso. Os alunos em si é a tal faca de dois bicos,
agueles que querem saber que querem aprender, é-lhes indiferente se ficam retidos ou
nao, porque querem é aprender. Aqueles que n&o estdo muito interessados na escola

se souberem que néo ha retengdes é que vai ser pior ainda.

- Nas suas praticas letivas, algum aluno ja ficou retido? Ou teve algum aluno
retido? Se sim, como incluiu o aluno retido naturma? Utilizou algumas estratégias
para a inclusdo do mesmo? Adotou os procedimentos legais previstos para o

efeito? Quem mais foi envolvido no processo?

Ja retive alunos e também ja recebi alunos retidos. Primeira coisa e eu felizmente os
poucos que eu recebi e tenho recebido, retiveram exatamente, porque ndo aprenderam
o suficiente para passar de ano. Eu tento acompanhar com o meu colega, aqui na escola
temos a facilidade entre n6s para sabermos se ha alunos que iremos receber no ano a
seguir, isto acontece no 3.° periodo. Desta forma, assim da-nos conhecimento sobre o
aluno que vamos receber. No inicio € isso que eu faco, tenho em consideracédo aquilo
que os meus colegas dizem sobre o0 aluno, mas tento integra-los 0 maximo possivel.
Quase sempre coloco sentado no meio da turma, antes de receber esse aluno tenho a
preocupacéo de ter uma conversa com o resto da turma para falar com eles e dizer que
€ preciso integra-lo que temos de ser amigos dele, etc. As pessoas envolvidas no

processo sado 0s meus colegas que fizeram a retencdo do aluno, ha casos que pode
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haver a envolvéncia de um professor de apoio e as vezes até os encarregados de

educacdo.

- Teve em atencdo as maiores dificuldades do aluno retido durante as suas

préaticas letivas?

Sim, tenho sempre em atencao as dificuldades de todos os alunos. Mas como disse ha

pouco 0s que me tiram o0 sono sdo os alunos com mais dificuldades.
- Na suaopinido, quais séo os principais fatores que levam aretencéo dos alunos?

Falta de maturidade por parte dos alunos, tenho 5 alunos que vieram para 0 1.° ano com
5 anos e até hoje sdo os 5 alunos que me dao mais trabalho. L4 esta pela falta de
maturidade que néao foi adquirida. Vem muito bebés, muito bebés (risos). Tive um miudo
que € um exemplo € um caso para rir que para ir a casa de banho tinha de ir uma auxiliar
com ele, num 1.° ano. Falta de vontade de estudar, falta de habitos de estudo para mim
€ a pior de todas, é a falta de habitos de estudo. Depois também tem os alunos que tém

realmente problemas a nivel de aprendizagem.

- Com a medida de ndao reter os alunos, pretende adaptar alguma estratégia nas
suas praticas letivas? Se sim, explique quais séo as estratégias e o porqué das

suas escolhas.

Sim, vou tentar ao maximo adaptar as minhas estratégias para chegar aos alunos. Como
diversificar aprendizagens...aaa....criar atividades ludicas para os alunos, muito apoio
individualizado de forma a combater as dificuldades dos alunos, acho que isso é muito
importante. S6 desta forma é que se consegue combater as dificuldades dos alunos. E

|4 esta também é importante que o professor conheca os seus alunos.

- Considera que o acompanhamento prestado aos alunos com mais dificuldades

poderia melhorar? De que forma?

Podia, bastava haver mais professores de apoio. E t4o simples quanto isso basta haver

mais.

- Tendo em conta as suas perspetivas profissionais, considera ser possivel
reduzir as taxas de retencdo sem facilitar as aprendizagens e avaliacGes aos

alunos? De que modo?

Sim, sim, sim. L& esta basta os papas e as mamas nao entrarem em facilitismos também
e fazer-se respeitar-se em casa e encarar a escola como uma instituicdo de

aprendizagem e ndo como uma creche para despejar os filhos.
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- O que entende por sucesso e por insucesso escolar? Quais as suas causas,

efeitos e consequéncias nos alunos, no sistema e na sociedade?

Sucesso escolar € quando um aluno bem ou pior consegue adquirir o minimo das
competéncias que o aluno tem de saber. Quando sabe o minimo desses minimos tem
sucesso escolar, ndo sabe, ndo conseguiu adquirir porque tem dificuldades, realmente
€ um bocado de insucesso. O aluno que tem sucesso esta sempre mais motivado para
estudar e o insucesso h& muitos que se o professor souber leva a que o aluno tenha

mais garra e puxe por si e passa por si.

- No seu entender e com a sua experiéncia profissional, acha que o sucesso/
insucesso escolar estdo associados a ideia de retencdo/ nao-retencdo escolar?
Ou seja, na sua perspetiva, que relacdo estabelece entre sucesso/ insucesso e

entre retencdo e/ou ndo-retengcdo?

Sim, sim. Decididamente o aluno que tem sucesso tem a ideia que vai passar, 0

insucesso o0 aluno pensa que vai chumbar. Estd mais que enraizado, sim.

- Que estratégias pedagodgicas desenvolve nas suas préaticas letivas para a

otimizac&o do sucesso escolar dos alunos?

Muito apoio individualizado, muito ensino individualizado. Vou tentado ajudar os alunos
0 Maximo que posso, eu sou muito fa das dicas. Nao é dizer como se faz, dizer como
se faz ndo se esta a ensinar o aluno. Da-se algumas dicas para que o aluno consiga

alcan(;ar 0 SucCesso.

- Pretende acrescentar alguma ideia que considere relevante, para além das

apresentadas ao longo da entrevista?

N&o é que o tema, é um tema bom. Eu espero que tenhas ai pessoal para fazer as
entrevistas e que consigas chegar a conclusfes e que seja mesmo implementado. Por
vezes, precisamos de sangue novo salvo seja que traga ideias diferentes. O mundo esta
a mudar o ensino tem de acompanhar. Olha muito obrigada e qualquer coisa que

precises € sO aparecer.

Apéndice 21- Transcricdo da entrevista da professora Joana (Acgores)

Data: 15/10/2021 Entrevista: Presencial

Hora de inicio: 15h00 Duracgao: 19.40 min
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- Qual é asuaidade?

45.

- Que habilitacbes académicas possui? Quantos anos de servi¢co tem?
Licenciatura em 1.° Ciclo do Ensino Basico. Tenho 22 anos de servico.

- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

18.

- Qual é 0 ano de escolaridade que esté a lecionar este ano?

3.2 ano.

- Possui algum conhecimento formal ou legislativo sobre a ndo-retencéo escolar,

e 0S seus propositos ao nivel do sistema e da educacdo em geral?
Tenho conhecimento da legislacdo em vigor.
- E afavor da retencdo ou da néo-retencéo escolares? Por que raz&o?

A favor da retengado. Aaa...para impossibilitar que as criangas transitarem para o ano
seguinte ndo tenham conhecimentos e depois ndo consigam acompanhar o grande
grupo da turma e eles desmoralizam e veem que ndo conseguem. E muitas vezes
guando a escola proporciona apoio ai claro que sou a favor e ha uma boa integracéo da
crianca. Quando isso acontece a nivel de Portugués e da Matematica e ndo ha o tal
apoio por parte do ensino especial ou da escola poder facultar um professor de apoio ai
é dificil para o professor titular da turma conseguir ajudar a crianca e fazer com que ela
se sentia também motivada e a aprender com maior sucesso. E quando ndo ha este
trabalho de equipa quer do professor titular quer dos elementos que a escola pode
proporcionar, ai a retencdo é a melhor medida. O aluno nédo esté a fazer nada, porque

ele ndo consegue acompanhar e o restante grupo desmoraliza.

- E legitimo pensar que aos processos de nio-retencio estio associados a ideia
de facilitismo?

N&o.

- Do seu ponto de vista, ideia ou pressuposto de retencao/ ndo-retencao é uma

discussao e, até uma politica relevantes? Faz sentido?

Faz sentido, acho que tem de ser discutido, mas também tem de ser discutido aquilo
que a escola pode proporcionar a crianga...eu tive criangas que nunca foram retidas e
eu acho que todo o encaminhamento feito com essas criancas foi o ideal e, no entanto,

terminei 0 4.° ano. No ano passado e dessas 4 criancas que ndo estavam a acompanhar
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a turma que ndo conseguiam acompanhar, porque eles faziam trabalho diferenciado.
Neste caso posso dizer que foi bom néo ter havido retencdo, porque foi um dar
seguimento ao processo da crianca as caracteristicas dele. Eram criancas que a
retencdo ndo ia trazer beneficios, tiveram de ter um acompanhamento mais
individualizado para trabalhar as competéncias. Logo eu acho que ha nossa escola, ha
uma parceria entre professor titular da turma, o professor de apoio e o professor de
educacao especial. No conhecer da crianca e dar continuidade a situacao escolar dele.
Por isso é que eu digo que € discutivel se a retencdo deve ser ou ndo, tem de ser
discutivel. Eu acho que cada escola e cada caso € um caso. Aaa...posso dizer que
algumas situacdes sdo benéficas para a criancga ficar retida, porque ganha maturidade
em ficar retido, vé que consegue acompanhar a turma. Em outas situacdes a crian¢ca
ndo ganha nada, porque também se calhar as caracteristicas individuais deles néo véo
conseguir...embora consigam com 5,6 anos no 1.° Ciclo desenvolver aprendizagens

essenciais do 1.° ciclo...podem nao desenvolver.

- Consideraque desenvolver um processo de retencdo € facil ou dificil? Nos casos

gue conhece ou conheceu, aideia de retencéo justificou-se?

Olhe para mim é muito dificil. Eu penso que sou a salvadora da patria e que vou
conseguir, isto é uma parte de caracteristica minha que eu julgo que vou conseguir
ajudar e gque eles vao ultrapassar as dificuldades. Mas muitas vezes guem desmoraliza
SOu eu, porque vejo que ou estou sozinha ou que os pais ndo me ajudam. Aaa... neste
caso nao culpabilizo a crianga, porque todos os alunos que tenho tido até aqui a maioria
deles d& aquilo que tem para dar. Eu acho que até as criangas aqui na escola e aquelas
gue tive fizeram foi muito, sdo umas vencedoras, porque muitas trabalhavam sozinhas.
Portanto, é dificil. Nos casos que houve retencao justificou-se, porque tem de se analisar
muito bem a situagao e n3do...e acho que no 1.° ciclo e tu que estas nisto...é preciso ter
um conhecimento daquela crianga, um conhecimento individual. Nés nédo trabalhamos
para o grupo, trabalhamos para que cada crianga se desenvolva como individuo...e eu
acho que...eu digo muitas vezes alguns andam de bicicleta, outros aprendem de
comboio. Eu acho que tem de a ver um respeito individual de cada crianca. E a retencao
para um pode ser uma medida benéfica, para outro pode néo ser. Portanto, eu acho que

€ preciso pensar nas caracteristicas individuais de cada crianca.

- Que mudancas é que a ideia de nao-retencdo traz ao nivel do trabalho dos
professores, da estruturacdo do Sistema Educativo, da Escola e da propria

profissdo do docente?
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A ndo-retengao para nds muitas vezes dificulta, porque tens que ter...ou seja, da-nos
muito mais trabalho. Porque tu dentro da sala de aula acabas por ter 2, 3 grupos distintos
de trabalho. Quando estas criancas estdo identificadas deve-se respeitar as suas
dificuldades e integra-las no regime especial. Quando o professor titular recebe apoio
por parte de um ndcleo ele esta-te a facilitar o teu trabalho. Porque ha trabalhos
diferenciados nos diferentes grupos. No meu caso como eu tive muitas vezes um
bocado sozinha, é dificil. E muito dificil, porque exige muito de nos ter que respeitar as
caracteristicas individuais de cada um. Portanto, nesse sentido ha muito mais trabalho
para nés e tu tens que ser um ator, tens de ser criativo, tens de ser dindmico, tens de
ser espontaneo e utilizar diversas estratégias. Porque a retencdo se aconteceu foi por
algum motivo e ai tu tens que variar, tens de versificar estratégias. E como eu digo, tens

de ser uma atriz, eu sou a atriz na minha sala de aula (risos).

- A nédo-retencdo atende mais as expetativas dos professores, dos pais/
encarregados de educacéo, da sociedade em geral?

A ndo-retencdo, para nds é vista como uma medida muitas vezes essencial. Para os
pais, por vezes, acham que estamos a catalogar ou estamos a dizer que o aluno nao
vai conseguir. Mas...por outro lado a nao-reten¢do também mostra a familia que tem de
haver outra mudanca em termos de estratégia de trabalho. Eu acho que quando ha um
trabalho parceria e quando te entendes bem com 0s pais, eu acho que nao é para um
lado nem é para o outro. Aaa...estdao em pé de igualdade, porque isto é um trabalho de

todos.

- Nas suas praticas letivas, algum aluno ja ficou retido? Ou teve algum aluno
retido? Se sim, como incluiu o aluno retido naturma? Utilizou algumas estratégias
para a inclusdo do mesmo? Adotou os procedimentos legais previstos para o

efeito? Quem mais foi envolvido no processo?

Sim e também ja recebi alunos retidos. E assim, eu recebi alunos retidos, porque na
altura era a melhor medida a aplicar. Primeira coisa € integrar o aluno a nivel de pessoa
e individuo, temos que criar um ambiente acolhedor. A crianga tem de se sentir bem.
Depois se for uma retencao das tais retencdes que € benéfica, porque ele vai conseguir
desenvolver aquelas competéncias. Otimo ele integra-se no trabalho do grupo da turma,
ele ao rever conhecimentos...que esta a consolidar, esta a conseguir. E depois vai
transitar, aquela retencao foi uma medida. Mas ja recebi outros alunos que vieram para
a minha méao que ndo acompanhavam a turma, fez-se trabalho individual, fez-se uma
nova reavaliacdo pedagodgica e aplicavam-se outras medidas. Porque ai ja eram

criancas que iam para o programa que chamam socioeducativo. Portanto, foi feito um
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trabalho realizado fora de aula e um trabalho diferenciado. Nao tive necessidade de

recorrer a mais ninguém neste processo de incluséo do aluno.

- Teve em atencdo as maiores dificuldades do aluno retido durante as suas

préaticas letivas?
Tenho sempre, todos 0s anos aprendo.
-Na suaopinido, quais sdo os principais fatores que levam aretencado dos alunos?

Para ja temos criangas que nos estéo a chegar ao 1.° ano com pouca maturidade, para
além da imaturidade, ha uma falta de acompanhamento familiar. Aaa...podera ouvir
dizer que os programas estdo muito extensos. Mas ninguém tem que... todos eles
aspirar ao nivel maximo ou muito bom. Eu acho que cada crianca tem de dar o seu
melhor e nds professores de 1.° Ciclo temos de valorizar todas as evolu¢des das
criancas. Porque eu acho que todos conseguem, porque da maneira que 0 ensino esta
temos varios caminhos para que a crianga consiga. Eu acho que temos de ter
consciencializacdo daquilo que a crianga €, daquilo que a escola tem para propor e 0s
pais verem este processo de ensino e aprendizagem tal como ele é. A familia, por vezes

ndo valoriza a escola e isso também é um fator da retencgéo.

- Com a medida de nao reter os alunos, pretende adaptar alguma estratégia nas
suas praticas letivas? Se sim, explique quais sdo as estratégias e o porqué das

suas escolhas.

Estou sempre adaptando minha amiga. No6s professores de 1.° Ciclo adapta, cria...eu
acho que o corpo e a voz sao elementos que nds temos de tratar logo de inicio. No 1.°
ano a aprendizagem dos ditongos, dos fonemas, da Matematica, do criar histérias, do
envolver e contextualizar as aprendizagens. Temos que envolver e suscitar a
curiosidade nas criangas, acho que é fundamental o tom, corpo, voz, dindmica, tens de
ser brincalhona, mas ao mesmo tempo tens que impor respeito. Tens que ser aquela

pessoa que ao mesmo tempo exige algo.

- Considera que o acompanhamento prestado aos alunos com mais dificuldades

poderia melhorar? De que forma?

O acompanhamento prestado as criancas nesta escola tem sido muito bom. O que nés
nos queixamos € que precisavamos de mais docentes. Portanto, neste caso de apoio
humano. O que eu sei é que muitas vezes 0 apoio que existe, existe tendo em conta a
problemética da crianca. E uma coisa que nos aqui ndo decidimos, por ter a ver com a
problematica da crianca. O ndcleo de educacao especial da-nos apoio, o que é 6timo,

mas muitas das vezes para aquela crianca pode nao ser o suficiente, poderia precisar
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de mais. Mas isso a culpa ndo é da nossa escola tem a ver com a Secretaria Regional
da Educacao e com a legislagdo em vigor. Agora que o apoio dado nesta escola € muito
bom.

- Tendo em conta as suas perspetivas profissionais, considera ser possivel
reduzir as taxas de retencdo sem facilitar as aprendizagens e avaliacbes aos

alunos? De que modo?

A taxa de retengdo, nesta escola e eu sé posso falar nesta escola que estou ca ha 18
anos. As retencdes que surgiram, surgiram bem e, portanto, temos baixo nivel de
retencio nessa questao...as que existem, existem, porque tem de existir e € uma escola

que acaba por ter sucesso.

- O que entende por sucesso e por insucesso escolar? Quais as suas causas,

efeitos e consequéncias nos alunos, no sistema e na sociedade?

Sucesso é uma concretizacao, € pessoal, é do docente é da escola, € um fundir de
conhecimentos e crescimento individual. E 0 sucesso para um pode ter uma medida e
para outro pode ter outra. Insucesso € quando tu e a criang¢a, neste trabalho em equipa
e a familia ndo concretizamos determinados objetivos. H& fatores intrinsecos e
extrinsecos. Portanto, e ai 0 insucesso acontece por n motivos, sera que este insucesso
aconteceu por néo se ter agilizado todas as medidas e todos os processos?! As vezes,
outras vezes ndo depende de nos e depende também daquilo que a crianga traz em
termos de bagagem consigo e se a familia ajudou ou ndo. Se o professor deu estratégias

e se a escola deu o tal apoio.

- No seu entender e com a sua experiéncia profissional, acha que o sucesso/
insucesso escolar estdo associados a ideia de retencdo/ ndo-retengdo escolar?
Ou seja, na sua perspetiva, que relagdo estabelece entre sucesso/ insucesso e

entre retencdo e/ou ndo-retencao?

Talvez, mas pela minha experiéncia de trabalho ndo. E como eu lhe disse, cada caso é
um caso e...para a escola pode ser um sucesso, mas para aquela crianga pode ser uma
medida benéfica. Termos estatisticos vai ficar |4 registado, mas o professor diz que vai
ficar retido, porque vai crescer, porque vai se integrar melhor na turma. E para a escola

estatisticamente é uma retengéo.

- Que estratégias pedagodgicas desenvolve nas suas praticas letivas para a

otimizac&o do sucesso escolar dos alunos?
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Dinamismo, criatividade, manipulacdo de materiais, contextualizacdo dos saberes com
a préatica deles, muito dialogo, muita conversa, muito debate, respeito mutuo.

Aaa...corpo, voz, gestdo de espaco e gestao do tempo.

- Pretende acrescentar alguma ideia que considere relevante, para além das

apresentadas ao longo da entrevista?

Tem que haver um conhecimento e uma boa relacéo entre docente, aluno, pais e escola.

E assim acima de tudo respeito. Olha tudo de bom para ti, beijinhos.

Apéndice 22- Transcri¢cdo da entrevista da professora Julia (Acores)

Data: 15/10/2021 Entrevista: Presencial

Hora de inicio: 14h15 Duracéo: 10.25 min

- Qual é asuaidade?

45.

- Que habilitagdes académicas possui? Quantos anos de servigo tem?
Licenciatura. Tenho 24 anos de servigo.

- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

15 anos.

- Qual é 0 ano de escolaridade que esta a lecionar este ano?

Estou com o0 2.° ano.

- Possui algum conhecimento formal ou legislativo sobre a ndo-retencé&o escolar,

e 0S seus propositos ao nivel do sistema e da educagédo em geral?

Sim.

- E afavor da retencdo ou da ndo-retencéo escolares? Por que razio?

Da retencéo se for benéfico para o aluno, da nado retencao se nao for bom para o aluno.

- E legitimo pensar que aos processos de ndo-retencdo estio associados a ideia

de facilitismo?

Nao, porque se a retencéo...se for aquilo que disse agora e temos estado a falar. Se for
benéfico para a crianca ndo é um facilitismo, faz a crianca progredir, portanto nao é

facilitismo.
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- Do seu ponto de vista, ideia ou pressuposto de retencdo/ ndo-retencdo é uma

discusséo e, até uma politica relevantes? Faz sentido?

Faz, porque a retencao é...é assim quando nos dizemos que vamos reter um aluno, a
sociedade pensa que é porque o aluno ndo sabe, ndo aprende ou € culpa do professor
que nao ensinou. Ouvimos muito isso por fora...aaa... referem que “coitadinho ficou
retido porque ndo sabe nada”, mas se calhar ndo. E como aquilo que disse ha pouco
pode ser benéfico para o aluno. Fica mal para a escola por causa da estatistica, mas
depois pode ser benéfico para a escola.

- Consideraque desenvolver um processo de retencdo € facil ou dificil? Nos casos
gue conhece ou conheceu, a ideia de retencéo justificou-se?

E dificil, porque tens de fazer muita burocracia, tens que durante o ano ter atenco no
aluno que podera estar em vias de reter. Mas tens de pensar é benéfico para ele, sera
gue vai fazer bem ou nao?! Depois tens de chamar pais e explicar muito bem, tens de
fazer pedidos de avaliacdo. Acaba muitas vezes os professores...ndo € o meu caso
porgue eu dei a minha colega alunos, ndo €?! Mas ha pessoas que ndo fazem retencao
devido ao trabalho que a burocracia da. Tem de se pensar se o aluno ficar sera que vai
adquiri mais aprendizagens, se ele vai conseguir alcancar os objetivos, se vai conseguir
alcancar as aprendizagens essenciais. Portanto, € muito complexo. Sim, como disse
anteriormente a ideia de retencao justificou-se, porque a minha colega vé bastantes

diferencas no aluno que eu retive no ano passado.

- Que mudancas é que a ideia de ndo-retencdo traz ao nivel do trabalho dos
professores, da estruturacdo do Sistema Educativo, da Escola e da prépria

profissdo do docente?

A ndo-retencdo acaba por ter alunos que vao passar, mas depois vao fazer um
trabalho...as vezes estas no 4.° ano e tens alunos a trabalhar conteudos do 2.° ano. Ou
seja, acabas por ter diferentes niveis de ensino dentro de uma sala de aula. Para os
proprios alunos também se torna frustrante, porque também estdo a ouvir contetidos

que eles ndo estédo a aprender. Acaba por ser complicado mesmo para eles.

- A nédo-retencdo atende mais as expetativas dos professores, dos pais/

encarregados de educacéo, da sociedade em geral?
Sociedade em geral e pais. Os pais ndo querem que os filhos sejam retidos.

- Nas suas praticas letivas, algum aluno ja ficou retido? Ou teve algum aluno

retido? Se sim, como incluiu o aluno retido naturma? Utilizou algumas estratégias
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para a inclusdo do mesmo? Adotou os procedimentos legais previstos para o

efeito? Quem mais foi envolvido no processo?

Sim ja retive como referi anteriormente e também ja tive e tenho alunos retidos na minha
turma. Eu noto que o aluno que tenho retido este ano que foi benéfico para ele, porque
o aluno, infelizmente, estava no 1.° ano quando atravessavamos uma pandemia e foi
muito dificil estar a trabalhar letras e com alunos que tém mais dificuldade. Porque
durante a pandemia nés s6 envidvamos trabalhos aos alunos. Portanto, o aluno veio a
passar e aqueles casos de leitura e escrita ndo estavam bem consolidados. O aluno
tinha dificuldades em articular as palavras e na parte fonética. No entanto, na
Matematica o aluno conseguiu até uma parte acompanhar a turma. Quando chegou a
parte de compreensao e interpretacdo o aluno ja ndo conseguiu, porque tinha
dificuldades na parte do Portugués. Porque ele ndo conseguia ler e interpretar os
problemas de Matematica. Portanto, esta a ser benéfico para ele o proprio aluno refere
varias vezes “eu ja fiz”, “eu ja sei”. Ele préprio nota-se que esta entusiasmado e feliz,
porque realmente estd a conseguir realizar todo o processo. O processo de inclusdo
deste aluno foi excelente. As pessoas envolvidas neste processo foram eu, a antiga

professora do aluno e os encarregados de educagéo.

- Teve em atencdo as maiores dificuldades do aluno retido durante as suas

préaticas letivas?
Sim, tive bastante em atenc¢éo as dificuldades do aluno.
- Na suaopinido, quais séo os principais fatores que levam aretencéo dos alunos?

Aaa...eles ndo conseguirem acompanhar a restante turma...também temos de pensar
se aquele aluno vai conseguir, sera que se ele ficar retido vai conseguir ir com um
percurso dito normal a seguir?! Mas acho que de certa forma os principais fatores sao

a falta de acompanhamento por parte da familia e as préprias dificuldades do aluno.

- Com a medida de ndao reter os alunos, pretende adaptar alguma estratégia nas
suas préaticas letivas? Se sim, explique quais sé@o as estratégias e o porqué das

suas escolhas.

Usar mais material manipulavel, fazer repeticdo de todos os conteddos, repetir,
repetir...voltar a repetir, exercicios, muitos exercicios. Porque eles tém que ter, porque

€ aqui que eles trabalham ndo é em mais lado nenhum.

- Considera que o acompanhamento prestado aos alunos com mais dificuldades

poderia melhorar? De que forma?
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Esta escola tem prestado todo o apoio que lhe é permitido. Portanto, nds temos tido

bastante apoio.

- Tendo em conta as suas perspetivas profissionais, considera ser possivel
reduzir as taxas de retencdo sem facilitar as aprendizagens e avaliacbes aos

alunos? De que modo?

Esperemos que sim, tem a ver com isto se é benéfico ou ndo. Nao se pode reter por
reter. Temos é de arranjar formas de aqueles alunos nao abandonarem a escola, se nao
conseguem através do ensino dito “normal’, devemos ter outras opg¢des para
encaminhar os alunos. Como é o caso do ensino profissional, o aluno deve poder
escolher ou se formar em algo que Ihe permita ter uma profissdo que goste no futuro.
Isto ndo se trata de facilitar as aprendizagens, mas sim adaptar o ensino para aquele

aluno.

- O que entende por sucesso e por insucesso escolar? Quais as suas causas,

efeitos e consequéncias nos alunos, no sistema e na sociedade?

Sucesso € quando o aluno consegue atingir 0s seus proprios objetivos, para mim isso €
que é o sucesso nao os objetivos da escola ou dos programas, € os objetivos dos alunos.
A escola deve proporcionar esse caminho. O insucesso é quando vemos que os alunos
tentam e nés fazemos o que podemos e, mesmo assim o aluno ndo consegue atingir.
As vezes a sociedade no permite esse sucesso, porque as vezes ha alunos com cursos

profissionais vao a procura de trabalho e ndo conseguem arranjar.

- No seu entender e com a sua experiéncia profissional, acha que o sucesso/
insucesso escolar estdo associados a ideia de retencéo/ ndo-retencdo escolar?
Ou seja, na sua perspetiva, que relacdo estabelece entre sucesso/ insucesso e

entre retencdo e/ou ndo-retencdo?

Sim, eu acho que eles estdo associados. E insucesso porque ficou retido, é o que toda
a gente pensa (risos). A sociedade incute muito por teve sucesso ha escola foi para a
universidade, um aluno que néo vai para a universidade é visto como néo teve sucesso.

O nosso mal é a sociedade.

- Que estratégias pedagogicas desenvolve nas suas praticas letivas para a

otimizag&o do sucesso escolar dos alunos?

Ensino com brincadeiras, fago macacadas. Eles costumam dizer “a professora esta a
fazer macacadas”. E fazer brincadeiras que os levem a compreender e a aprender.

7

Utilizagdo de material manipulavel para poderem concretizar...e é a tal coisa é a
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repeticéo, ndo é dar uma coisa hoje e fica. Ndo é necessario haver repeticdo. E algo

que tem de ser todos os dias relembrado.

- Pretende acrescentar alguma ideia que considere relevante, para além das

apresentadas ao longo da entrevista?

N&o, obrigada e muitas felicidades para ti.

Apéndice 23- Transcricdo da entrevista da professora Maria (Agores)

Data: 19/10/2021 Entrevista: Presencial

Hora de inicio: 09h00 Duracéo: 17.14 min

- Qual é asuaidade?
46.
- Que habilitagdes académicas possui? Quantos anos de servigo tem?

Licenciatura em professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Aaa...eu tenho 24 anos de

servico completos.

- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

Nesta estou aqui ha um més (risos).

- Qual é 0 ano de escolaridade que esta a lecionar este ano?
1.°ano.

- Possui algum conhecimento formal ou legislativo sobre a ndo-retencéo escolar,

e 0S seus propositos ao nivel do sistema e da educagdo em geral?
Sim, sim tenho algum conhecimento, sim.
- E afavor da retencdo ou da nfo-retencéo escolares? Por que razio?

Eu sou a favor da retencdo. Porque auxilia a consolidar aprendizagens, as vezes
também por uma questdo de maturidade da crianca. E mais um ano para rever, para
consolidar. Sou muito a favor da retencgéo, inclusive no 1.° ano. Acho que que se devia
reter era no 1.° ano ou entdo no 2.° ano. E verdade que h& criancas com ritmos de
aprendizagem mais lento, depois também ndo conseguem dar o clique, ndo conseguem
dar o saltinho e depois no 2.° ano conseguem. Mas néo Ihes faz mal nenhum ficar retidos

mais um ano, até porque muitos deles vém para o 1.° ciclo com 5 anos e isso faz toda
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a diferenca. A maturidade e as competéncias e capacidades, as competéncias nao
porque vao adquiri-las, mas depois falta-lhes a maturidade. E o que a gente vé muito na

sala de 1.° ciclo.

- E legitimo pensar que aos processos de ndo-retencéo estdo associados a ideia

de facilitismo?
Eu concordo, eu concordo. Hoje em dia ha muito facilitismo (risos).

- Do seu ponto de vista, ideia ou pressuposto de retencdo/ ndo-retencdo é uma

discusséo e, até uma politica relevantes? Faz sentido?

s

Sim, sim. Discute-se muito a volta disso, € um problema na educacdo. Ndo é um
problema, mas fazem dele um problema. Aaa..., mas acho que sim que tem de ser
discutido. Mas ja se discutiu de tantas formas, estdo sempre a mudar a maneira de
avaliar...pronto, eu acho que a discussao que deveria haver é que deve haver retengdes

ponto final (risos).

- Consideraque desenvolver um processo de retencéao € facil ou dificil? Nos casos
gue conhece ou conheceu, aideia de retencao justificou-se?

Hoje em dia é muito dificil, existe muita burocracia, muita papelada, muito papel...é
verdade que ndo é uma decisdo tomada de animo leve, ndo é?! Tem de ser muito bem
pensada, muito bem ponderada, mas existe depois muita...muita burocracia. E depois
além disso, existe pouco consentimento dos préprios pais. Sim, nos casos que conhego

a retencado so veio auxiliar e sO veio ajudar.

- Que mudancas é que a ideia de ndo-retencdo traz ao nivel do trabalho dos
professores, da estruturacdo do Sistema Educativo, da Escola e da prépria

profissdo do docente?

Pronto acarreta-nos depois mitidos em anos escolares que néo estao naquele nivel do
ano escolar. Sabe-se bem que nés temos de pensar por uma légica de ciclos, cada vez
mais, ndo é?! E sabemos disso, mas depois é complicado numa sala nés termos, por
exemplo, uma turma de 3.° ano e termos miudos a nivel do 1.° ano, do 2.° ano e do 3.°
ano, como ja me aconteceu. Para a prépria crianca acaba por ser frustrante, porque ndo
consegue acompanhar, porque nao estd a fazer o que o0s outros estdo
fazendo...diversidade é importante e ajuda, ndo é?! Nem todos tém de estar a fazer a
mesma coisa. Mas sente-se neles que estdo a fazer alguma coisa de diferente que nédo
estdo a acompanhar os colegas e, as vezes 0s proprios colegas acabam por deixar
aquela crianca de parte. A verdade é essa e tem se assistido na sala, portanto eu acho

que ndo € benéfico de todo.
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- A nao-retencdo atende mais as expetativas dos professores, dos pais/

encarregados de educacéo, da sociedade em geral?

Eu acho que vai mais de encontro ao sistema educativo a nao-retencdo. Até porque
depois tém que trabalhar com metas e estatisticas e tudo a nivel europeu. Eu acho que
€ mais uma medida politica para ficar bem no governo (risos). Eu estou a ser muito
critica, vé l4. Mas é a minha opinido, acho que veio facilitar, mas nao facilita nada o

professor.

- Nas suas préticas letivas, algum aluno ja ficou retido? Ou teve algum aluno
retido? Se sim, como incluiu o aluno retido naturma? Utilizou algumas estratégias
para a inclusdo do mesmo? Adotou os procedimentos legais previstos para o

efeito? Quem mais foi envolvido no processo?

Sim, no ano passado eu retive 2 alunos no 4.° ano, porque era final de ciclo, mas tiveram
comigo os 4 anos e andaram sempre a nivel de 1.° e 2.°. E depois no 4.° ano é que
realmente eu consegui fazer uma retencgéo. No 2.° ano néo foi possivel, porque tinhamos
de ver na légica de ciclos. Entdo no 4.° ano ai sim, € o ano que conseguimos. Mesmo
assim tem de ser muito bem ponderado e pensado, ponderado ja é. Tem de ser muito
bem ponderado e justificado. JA& me aconteceu, ndo é?! Mas ja alguns anos que nao
tenho alunos de outros colegas, jA me aconteceu até mais no inicio da carreira. Como
ele foi retido acompanhou facilmente os outros colegas e, depois havia a vantagem de
eles dizerem que ja tinha aprendido aquilo no ano passado. S6 o puxava para cima, so
o motivava. Normalmente € s6 comigo, mas ha casos que é preciso recorrer ao ensino
especial. Até porque as vezes € miludos que tém outras problematicas e as terapias
também auxiliam. Apanhei isso mais no inicio da carreira, ndo havia tantas terapias

como ha hoje em dia. Mas agora ha cada vez mais e isso é de louvar.

- Teve em atencdo as maiores dificuldades do aluno retido durante as suas

praticas letivas?

Engracado por incrivel que pareca ele acabou por brilhar no meio dos outros. As vezes
por ja conhecer os contetdos, por se ir lembrando. Nunca tive assim dificuldades com

alunos retidos. Muito pelo contrario.
- Na suaopinido, quais séo os principais fatores que levam aretencao dos alunos?

Portanto, a ndo aquisicdo das competéncias, a ndo aprendizagem dos conteudos, nao
é?! E mais nessa logica das aprendizagens. Comportamento felizmente nunca foi o
caso, maturidade também nunca foi muito esse o caso, foram sempre muito bons a esse

nivel. Foi s mesmo mais a nivel da aquisicdo das competéncias e das aprendizagens.
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- Com a medida de nao reter os alunos, pretende adaptar alguma estratégia nas
suas praticas letivas? Se sim, explique quais séo as estratégias e o porqué das

suas escolhas.

Sim, sim. Com a medida de ndo-retencao é que tive mesmo de adaptar, tive de arranjar
ainda mais estratégias, além daquelas que eu ja usava. Porque sdo miudos que nao
acompanhavam a turma e eu tive de arranjar solucdes, ndo é?! Até porque estavam a
trabalhar coisas diferentes e tive que abordar de formas diferentes, o que acarretou
algum trabalho extra, mas o aluno nao podia ficar & parte de maneira nenhuma. Fichas
de avaliagédo diferenciadas, ensino diferenciado, apoio individualizado, porque depois
acabam por ser um ou dois e tenho de estar ali com eles. Também tiveram uma medida
muito importante que foi o professor de apoio. Mas basicamente o apoio individualizado,
teve de ser.

- Considera que o acompanhamento prestado aos alunos com mais dificuldades

poderia melhorar? De que forma?

A nivel da nossa escola eu acho que esta um apoio muito bom. Acho que eles tém essa
atencgao por parte do professor de apoio para auxiliar..., mas claro que poderia sempre
melhorar, mas ateng&@o aqui na nossa escola eu acho que tém isso em atencdo. Tém
muitas terapias e tém nucleo de educacéo especial. Acho que até ndo esta mau, antes

todos tivessem assim. Acho que eles sdo muito sensiveis a essa problematica.

- Tendo em conta as suas perspetivas profissionais, considera ser possivel
reduzir as taxas de retencdo sem facilitar as aprendizagens e avaliagdes aos

alunos? De que modo?

Pois, isto € complicado de responder...porque depende muito da crianga, da motivagao
dela, das proéprias capacidades cognitivas. Eu tenho visto que os milddos sao diferentes
do meu inicio de quando eu comecei a trabalhar. Sao outra geracdo, uma geracao muito
mais digital e aberta para outras coisas. E temos de ir ao encontro disso. Mas eu acho
que é possivel reduzir as taxas de retencao sem facilitar as aprendizagens, eu ndo sou
nada de facilitismo, pelo contrario eu sou muito exigente. Mas la esta o aluno € variavel
mais inconstante que a gente tem. E cada aluno é um aluno. Depois também tem o0 meio
familiar, tem muitas vezes coisas que nem imaginamos. Mas sim...eu penso que sim, é
preciso motiva-los e ir ao encontro de aquilo que lhes faz sentido na cabeca, € o ponto

chave.

- O que entende por sucesso e por insucesso escolar? Quais as suas causas,

efeitos e consequéncias nos alunos, no sistema e na sociedade?
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Sucesso para mim é o aluno compreender aquilo que se esta a dizer e ele ser capaz de
reproduzir, de outra forma a sua maneira. Eu quando vejo que um aluno percebe e esta
ajudando o outro a fazer as coisas e, pronto ja percebeu esti o sucesso. Eles estéo
contentes e motivados na escola, ndo é?! Aquela alegria. Insucesso é quando realmente
a gente ndo consegue chegar ao aluno, pronto as vezes isso ndo tem a ver sé com o
professor tem a ver com outros fatores. Pronto... 0 sucesso claro, traz tudo de bom, nao
€?! (risos) se calhar muitos ganham um telemével novo no final do ano (risos). O
sucesso sO traz coisas boas. O insucesso os miudos ficam frustrados e nota-se cada
vez mais que os meninos tém dificuldade em lidar com a frustracdo, porque estdo
habituados a ter tudo, a fazerem-lhes as vontades todas e, quando as coisas ndo correm
como eles querem, eles tém dificuldades em lidar com isso. A sociedade est4 dessa

forma, alterou-se muito. Os mitdos quando nao tém aquilo que querem ficam frustrados.

- No seu entender e com a sua experiéncia profissional, acha que o sucesso/
insucesso escolar estdo associados a ideia de retencdo/ ndo-retencdo escolar?
Ou seja, na sua perspetiva, que relacdo estabelece entre sucesso/ insucesso e

entre retencdo e/ou ndo-retencdo?

N&ao, eu acho que isso ja ndo. Nao tem que ser por ai, ndo tem que ser. Acredito que ha
alguns anos atras, que eu também ja tenho muito tempo de servico. Mas hoje em dia
nao, ndo pode ser. Porque as vezes 0s mildos podem nao conseguir adquiri aquelas
competéncias daquela forma, adquirem de outra forma. E capaz de conseguir ensinar

um professor a trabalhar de um computador, isto €, adquire o sucesso de outra forma.

- Que estratégias pedagoégicas desenvolve nas suas praticas letivas para a

otimizac&o do sucesso escolar dos alunos?

Pronto...acima de tudo apoio individualizado e o ensino diversificado, as vezes da mais
trabalho, mas tem de ser. Porque uma estratégia ndo resulta com um miudo tem de se
arranjar outra e depois até pode resultar com 3 ou 4, mas se néo resulta com aquele
aluno arranja-se outra. O trabalho manipulativo também é muito importante, eles
precisam de manipular de mexer, de tocar, de sentir. Os recursos informaticos também
sdo muito importantes. Porque eu vejo que é uma estratégia que os alunos gostam e os

motiva.

- Pretende acrescentar alguma ideia que considere relevante, para além das

apresentadas ao longo da entrevista?

A retencao realmente tem de se pensar, porque ndo é retendo que as vezes nao se
consegue...é verdade que as vezes eles conseguem dar um saltinho no ano a seguir

ou dois anos depois, ndo é?! Mas a retengdo eu acho que néo Ihes faz mal nenhum,
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porque eles vém muito novos para o 1.° ciclo. E outra coisa que eu também defendo é
que eles s6 deviam vir com 6 anos feitos para o 1.° ciclo. Ou ficar mais um ano de pré,
tipo 4 anos de pré, para ganhar maturidade. Porque as vezes eles tém as competéncias,
mas falta-lhes a maturidade. Para mim deviam ser 4 anos de pré (risos). Espero ter-te

ajudado e que sejamos futuras colegas, beijinhos tudo de bom.

Apéndice 24- Transcricdo da entrevista da professora Margarida (Agores)

Data: 19/10/2021 Entrevista: Presencial

Hora de inicio: 17h00 Duracéo: 27.48 min

- Qual é asuaidade?

Ham...44.

- Que habilitagdes académicas possui? Quantos anos de servigo tem?
Licenciatura. Ora neste momento...22.

- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

Este é 0 3.° ano.

- Qual é 0 ano de escolaridade que esté a lecionar este ano?

1.° ano.

- Possui algum conhecimento formal ou legislativo sobre a ndo-retencéo escolar,

e 0S seus propositos ao nivel do sistema e da educagédo em geral?

E assim...aprofundada ndo, ndo é?! Sei o geral digamos assim (risos). Tenho que saber

0 minimo digamos assim.
- E afavor da retencdo ou da n&o-retencéo Escolares? Por que razio?

Eu sou a favor da nédo-retencdo. Nao quer dizer que...as vezes ndo possa acontecer.
Ultimamente...ja fui mais a favor da retencdo do que sou neste momento. Nos ultimos
anos tenho mudado de opinido em relagcéo a retencao. Nestes Ultimos anos e até mesmo
com a atualizacao das aprendizagens essenciais denoto que o mais eficaz é a nado-
retencdo. Acho que devemos dar mais tempo as criancas para aprender os conteldos.
Tenho um mitudo que esta comigo desde o 1.° ano e s6 no final do ano passado é que

deu um “salto nas aprendizagens”, se ele tivesse sofrido uma retengao provavelmente
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ndo teria conseguido ter este alcance. Acho que se deve repensar na questdo das

retencdes, ndo sdo de todo benéficas.

- E legitimo pensar que aos processos de ndo-retencéo estdo associados a ideia

de facilitismo?

N&o penso isso, efetivamente acho que ndo tem a ver com facilitismo. Sao adaptacées
necessarias nas estratégias de ensino e aprendizagem para 0s conseguirem atingir os

objetivos que lhe s&o propostos.

- Do seu ponto de vista, ideia ou pressuposto de retencdo/ ndo-retencdo é uma

discusséo e, até uma politica relevantes? Faz sentido?

Sim, eu acho que efetivamente cada vez mais é relevante. Nas escolas cada vez mais
se discute mais e tem-se mais em atencdo a ndo-retencdo dos alunos. Penso que cada
vez mais o que serd benéfico para as criangcas. Mas sim acho que é relevante esta

discussao nas escolas.

- Consideraque desenvolver um processo de retencdo € facil ou dificil? Nos casos
gue conhece ou conheceu, aideia de retencao justificou-se?

Eu ndo acho que seja facil ou dificil. Hoje efetivamente é mais complicado que ha uns
anos atras. E dificil provar porque é que o aluno néo atinge que estratégias se utilizou.
Mas para mim isso ndo € um fator. Bem, se quer que lhe diga ndo me lembro da dltima
vez que fiz uma retencdo. J4 tive casos que recebi de colegas e que realmente sim,
denotei que era benéfico, porque senti um avango grande nos alunos. Nessas retencdes

eu concordei. Mas ndo concordo em todas.

- Que mudancas é que a ideia de nado-retencdo traz ao nivel do trabalho dos
professores, da estruturacdo do Sistema Educativo, da Escola e da propria

profissdo do docente?

Ham...é assim no 1.° ciclo, um professor ndo pensa nisso. Nao interfere em sala de
aula, apesar de dar mais trabalho ao professor, porque tem de adaptar as atividades
aos varios niveis de aprendizagem que podem existir na sala. Nao vejo que acarrete

mais trabalho aos professores, nem vejo como um problema.

- A nédo-retencdo atende mais as expetativas dos professores, dos pais/

encarregados de educacéo, da sociedade em geral?

Eu acho que é de todos, acaba por ser de todos. Ha pais que dizem que os filhos deviam
chumbar, porque tem dificuldades no portugués, por exemplo. Mas ha casos opostos.

Mas penso que de um modo geral € de todos.
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- Nas suas praticas letivas, algum aluno ja ficou retido? Ou teve algum aluno
retido? Se sim, como incluiu o aluno retido naturma? Utilizou algumas estratégias
para a inclusdo do mesmo? Adotou os procedimentos legais previstos para o

efeito? Quem mais foi envolvido no processo?

Sim, néo lhe vou dizer que foram muitas. Devem ter sido um ou duas. E também ja tive
alunos retidos na minha turma. Os cuidados ndo foram diferentes dos outros, foi primeiro
conhecé-lo e depois integré-lo na turma. Mas foi um processo facil, ndo tivemos
problemas de grande dimenséo. Os alunos também néo precisavam de algum cuidado

especial. Do aluno que eu recebi retido tive o apoio da terapeuta da fala e da familia.

- Teve em atencdo as maiores dificuldades do aluno retido durante as suas

praticas letivas?

Sim, |4 estd. Esse tal Ultimo aluno sim, porque ele tinha dislexia, era preciso uma
atencdo mais redobrada. Isso sempre foi explicado e falado na turma, para os colegas

compreender esse acompanhamento. Mas foi um processo normal a meu ver.
- Na suaopinido, quais séo os principais fatores que levam aretencao dos alunos?

Sei la...os principais fatores é nao atingirem as aprendizagens visadas, familias mais
carenciadas, destruturadas, influencia os alunos bastante. O nivel socioeconémico

influencia muito.

- Com a medida de nao reter os alunos, pretende adaptar alguma estratégia nas
suas praticas letivas? Se sim, explique quais sdo as estratégias e o porqué das

suas escolhas.

E assim eu quando estou com a turma eu n&o penso em reter ou n&o reter. Eu penso
gue trabalhamos todos para atingir o que é esperado, digamos assim. N&o faco nada
para isso. Nao penso nisso. O meu pensamento é que todos vao chegar la. Se muitas
vezes ha dificuldades na parte escrita, trabalhamos mais sobre essa dificuldade, de
forma a combaté-la. Mas é o normal, penso que todos chegam la. Uns véo chegar mais

rapido e outros vao demorar mais um bocadinho, mas todos iréo chegar Ia.

- Considera que o acompanhamento prestado aos alunos com mais dificuldades

poderia melhorar? De que forma?

Ham...sim poderia melhorar. Neste agrupamento onde estou, temos muito recursos,
temos bastantes professores de apoio. Mas pode-se adotar a estratégia de levar o aluno
fora da sala para trabalhar aquele problema que ele apresenta. Mas de modo geral,

acho que sdo poucos recursos humanos. Neste agrupamento por acaso temos, mas ja
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tive em agrupamentos que ha falta de recursos humanos e isso poderia ser uma mais-

valia para combater o insucesso do aluno.

- Tendo em conta as suas perspetivas profissionais, considera ser possivel
reduzir as taxas de retencdo sem facilitar as aprendizagens e avaliacbes aos

alunos? De que modo?

Eu considero que sim. Eu ndo sou a favor da retencdo, em algumas situacdes
ponderadas em final de ciclo. Para mim ndo é uma questéo de facilitismo, no meu caso

eu Nao penso nisso.

- O que entende por sucesso e por insucesso escolar? Quais as suas causas,

efeitos e consequéncias nos alunos, no sistema e na sociedade?

(risos) Pois, isso é uma pergunta...€ uma boa pergunta é. Depende muito. O sucesso
escolar para um aluno pode ser atingir um patamar e para outro aluno pode ser atingir
outro objetivo, depende de crianga para crianga. E o insucesso € quando o aluno nao
consegue atingir os seus objetivos. Os alunos hoje em dia e |4 esta até provocado pela
sociedade, quando sao retidos sdo considerados inferiores aos outros. Para os pais o
mais importante, por vezes, é passarem sem se preocuparem com as aprendizagens
dos filhos. La esta porgque a sociedade também incute um pouco que um aluno retido é
um atraso e isso é frustrante para a crianga. Para alguns alunos o ficar retido € encarado
como ser burro e para outros alunos podem ver aquilo como uma nova oportunidade.
Os pais e os professores devem fazer um trabalho com os alunos para eles perceberem

o porqué de serem retidos. Depende da parte emocional do aluno.

- No seu entender e com a sua experiéncia profissional, acha que o sucesso/
insucesso escolar estdo associados a ideia de retencdo/ ndo-retengdo escolar?
Ou seja, na sua perspetiva, que relagdo estabelece entre sucesso/ insucesso e

entre retencdo e/ou ndo-retencao?

Ham..€ assim o que eu acho que é relativo. A retencdo muitas vezes pode nao ter haver
com as aprendizagens dos alunos e, pode haver retengéo e ter havido sucesso por parte
do aluno, porgue conseguiu atingir os objetivos tendo em conta a sua situacao. Depende

muito.

- Que estratégias pedagodgicas desenvolve nas suas praticas letivas para a

otimizac&o do sucesso escolar dos alunos?

Sei la...valha-me deus...fazemos muito trabalho a pares, muito trabalho coletivo e
colaborativo, principalmente entre eles. As vezes os alunos com mais dificuldade

conseguem aprender melhor com os alunos que tém mais facilidade. Pois os alunos que
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tém mais dificuldade, por vezes compreendem melhor a explicacdo dos seus colegas

do que o proprio professor.

- Pretende acrescentar alguma ideia que considere relevante, para além das

apresentadas ao longo da entrevista?

N&o, eu acho que eu disse tudo. Acho que realmente é preciso repensar nesta situacao
e se a retencdo realmente vai ser benéfica para os alunos. Obrigada, Carolina,

felicidades.

Apéndice 25- Transcricdo da entrevista da professora Ana (Agores)

Data: 20/10/2021 Entrevista: Presencial

Hora de inicio: 15h30 Duracgao: 20.06 min

- Qual é asuaidade?

45 anos.

- Que habilitagdes académicas possui? Quantos anos de servigco tem?
Ham.. Licenciatura e uma Pds-Graduagéo...e, anos de servigo 21... 21.

- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

7 mais ou menos.

-Qual é 0 ano de escolaridade que est4 a lecionar este ano?

4.° ano.

- Possui algum conhecimento formal ou legislativo sobre a ndo-retencéo escolar,

e 0S seus propositos ao nivel do sistema e da educagédo em geral?

Ham..(tosse)...Como assim? Hum..Se ha uma legislacdo nesse sentido? Sim ha
recomendacdes nesse sentido, ndo €?! Recomendacdes do Ministério de Educagédo em

que recomendam que nédo haja, ndo é proibido, mas recomendam que nao haja.
- E afavor da retencdio ou da néo-retencéo escolares? Por que razio?

Hum.. Sou a favor em determinados casos, muito especificos. Ham...Por exemplo,
quando por nivel...por imaturidade...ham...no ano passado reti um aluno por
imaturidade, porque acho que ela deveria ter entrado mais tarde na escolaridade
obrigatdria, entrou cedo demais e...e retida, além de ela ndo adquirir conhecimentos,

mas isso era um fator que ela até poderia ir adquirindo, pela imaturidade.... Muito
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imatura. Acho que eles deveriam...evitavasse muito esse tipo de acon....situagéo se

entrassem mais tarde no 1.° Ciclo.

- E legitimo pensar que aos processos de ndo-retencéo estdo associados a ideia

de facilitismo?

Hum... Nao, para mim ndo. Hamm... Eu nunca passei 0s alunos por uma questdo de
facilitismo, quando eu... quando eu os passo € porque acho que eles conseguem
recuperar as aprendizagens que néo as fizeram, mais tarde ou de outra forma, ou com
outro tempo. Portanto, ndo é uma questao de facilitismo, € porque acho que eles depois

vao recuperar essas aprendizagens de alguma forma.

- Do seu ponto de vista, ideia ou pressuposto de retencao/ ndo-retencdo é uma

discusséo e, até uma politica relevantes? Faz sentido?
Sim, faz.

- Consideraque desenvolver um processo de retencdo € facil ou dificil? Nos casos
gue conhece ou conheceu, aideia de retencao justificou-se?

No atual sistema é dificil. (riso envergonhado) Porque...Hamm.. a legislagéo vai muito
no sentido de recuperar aprendizagens e de recuperar nivel de ciclo. Portanto, para nés
retermos um aluno tem que ser muito bem fundamentado e tem de ser em situagfes
muito especificas. Eu pelo menos encaro isso dessa forma. E quase em situacdes
extremas. Sim, eu quando retive justificou-se nesse sentido que achei que a menina era
muito imatura para ir para uma escola maior, para ter varias disciplinas, achei que
precisava de ficar mais tempo numa escola mais pequena, num ambiente mais
acolhedor, nesse sentido. Depois ha retengfes por faltas também... ndo sei se também
esta ai...também acho...quer dizer, eles ndo podem...um aluno que nunca vai as aulas,
nao pode ter os mesmos... Hamm... o mesmo ritmo de aprendizagem e...que o0s
outros... e as mesmas aprendizagens que 0s outros e muitas das vezes tem de ser
retidos mesmo. Apesar de que agora temos de fazer planos de recuperacdo, mas nunca

€ a mesma coisa, como é 6ébvio, né? Do que frequentar como os outros frequentam.

- Que mudancas é que a ideia de nao-retencdo traz ao nivel do trabalho dos
professores, da estruturacdo do Sistema Educativo, da Escola e da profisséo

docente?

Isso é muita coi... € muita questao (riso). A nivel de professores a nao retengao obriga-
nos a encarar a educacao de outra forma, ou seja...Hum... os meninos nao podem estar
na sala de aula e aprenderem todos de forma igual, pronto. E...a....forma como um

menino atinge um determinado conhecimento e 0 menino que estid ao lado é
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completamente diferente, portanto, ha ritmos diferentes. O facto de um menino nao
naquele ano ndo adquirir, por exemplo, num determinados contedidos no mesmo tempo
que os outros... tem que se dar mais tempo, tem de que ser de forma faceada. Isso a
nivel de sala de aula, implica muito mais trabalho por parte do professor, muito mais
trabalho. A nivel de sala de aula, a nivel de papelada que temos de preencher também.
Depois ha os planos de recuperagao...Hamm...e...pronto...ou seja, a forma de vermos

0 ensino é completamente diferente do antigamente. Agora com a néo retengao.

- A nédo-retencdo atende mais as expetativas dos professores, dos pais/
encarregados de educacéo, da sociedade em geral?

Eu acho que a sociedade também nos impde um bocadinho, ou seja, o Ministério nos
imp&e um bocadinho isso da néo reteng¢do. Acho, no entanto, também as mentalidades
dos professores também se alteraram. Eu, por exemplo, no inicio quando comecei a
trabalhar eu até era muito a favor da retencéo....que dizer, ndo adquire reprova e
acabou (risos). Agora comeco a ver as coisas de...de outra forma, muito sinceramente.
Até porque ha outras competéncias que 0s meninos tém e podem desenvolver
e...sinceramente nao acho que seja facilitismo, sinceramente. Nunca passaria um aluno

por facilitismo.

- Nas suas praticas letivas, algum aluno ja ficou retido? Ou teve algum aluno
retido? Se sim, como incluiu o aluno retido naturma? Utilizou algumas estratégias
para a inclusdo do mesmo? Adotou os procedimentos legais previstos para o

efeito? Quem mais foi envolvido no processo?

Sim, sim...Hamm...Como disse, no ano passado retive um e este ano tenho um aluno
que recebi retido também. Nés temos que adotar procedimentos legais, ha um plano de
recuperacdo que foi elaborado pela anterior professora e ao qual nés temos de dar
continuidade. A nivel de praticas da sala de aula, neste momento o0 menino acompanha
exatamente como 0s outros meninos. Para ja ndo vejo nenhuma diferenca a nivel de
pratica de sala de aula, depois é s6 mesmo a nivel legal dar continuidade a esse plano
de recuperacgdo e ver como é que ele evolui. Ndo, ndo ha mais ninguém envolvido no
processo de adaptacao do aluno. Neste caso especifico ndo senti dificuldade em incluir
o aluno retido na turma, porque ele acompanha perfeitamente os contetdos do 4.° ano.
Portanto, ndo é um aluno que precise de acompanhamento, para ja, ndo € um aluno
gue precise de acompanhamento de outra professora de apoio ou assim, nao. Ele esta
a acompanhar a turma como 0s outros meninos que iniciaram agora no 4.° ano, para ja

(riso).
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- Teve em atencdo as maiores dificuldades do aluno retido durante as suas

préaticas letivas?

Ham...E assim, no caso deste aluno nds aplicamos uma ficha de avaliagdo diagndstica,
nao é?! E este aluno até se...comporta... inicialmente comportou-se exatamente como
0S outros que iniciaram agora o 4.° ano e, portanto, para ja tem sido exatamente um
tratamento igual aos outros. Claro que se fosse um aluno com Necessidades Educativas
Especiais ou abrangido por outro Decreto-Lei, se calhar teria outro de apoio e
acompanhamento, para ja este menino tem um comportamento exatamente igual aos

outros... a iniciar um 4.° ano.
- Na suaopinido, quais séo os principais fatores que levam aretencéo dos alunos?

Ham... eu para mim, neste momento retenho um aluno por faltas (risos) s6. Quando
eles faltam de forma injustificada...Por exemplo, tenho um menino de etnia que falta
bastante, ndo é?! E é assim, enquanto... eles ndo podem...ndo podem encarar a escola
de uma forma diferente dos outros. Os outros se cumprem e se vao...ham... ndés nao
podemos fechar os olhos a isso. E assim, depois também penso ele vai ser penalizado
guando a culpa néo é dele, porque quem o traz sdo os pais e se ele ndo vem a escola
€ porgue nao o trazem. Ele ndo pode vir sozinho, ndo €?! Mas depois...também é um
“pau de dois bicos” também é assim, ele ir para passando e nao ir a escola é muito
injusto também para com 0s outros que cumprem e que vao frequentemente. Depois
passar por dificuldades de aprendizagem...hoje em dia nas escolas temos varios
caminhos para levar o menino a frente. Portanto, se ele ndo aprende pelo método
“normal” como os outros nds podemos encaminha-lo para ele fazer recuperacdo ou
reencaminha-lo para o 54, adotar outro tipo de medidas na sala de aula. De forma, a
gue eles consigam atingir as mesmas competéncias que o0s outros, mas de uma forma
diferente...por outros caminhos. Portanto, eu n&o... hoje em dia, nds temos isso tudo
ao nosso dispor, os professores. Portanto, dai eu ndo ver grande...grande vantagem na

retencao (risos).

- Com a medida de ndao reter os alunos, pretende adaptar alguma estratégia nas
suas praticas letivas? Se sim, explique quais sédo as estratégias e o porqué das

suas escolhas.

As estratégias, é isso mesmo, quando o aluno ndo adquire os conhecimentos como 0s
outros é encaminha-lo, de forma legal para...para outros caminhos, de forma que ele
consiga atingir as competéncias como os outros. Encaminha-lo legalmente para o 54,
fazer planos de recuperagao, adaptar o programa ao aluno...nds temos isso ao nosso

dispor hoje em dia.
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- Considera que o acompanhamento prestado aos alunos com mais dificuldades

poderia melhorar? De que forma?

E assim, eu acho que sim. Embora eu ndo sinta isso na minha escola, nds temos
bastante apoio. Eu tenho uma professora de apoio a tempo inteiro na sala de aula.
Portanto, acredito que escolas....ha muitas escolas que nao tém isso. Portanto, nesse
sentido acho que poderia ser melhor. Eu, na minha escola ndo sinto isso, porque nao
tenho...¢ como |he digo, eu tenho uma professora de apoio o tempo inteiro para

acompanhar esses alunos.

- Tendo em conta as suas perspetivas profissionais, considera ser possivel
reduzir as taxas de retencdo sem facilitar as aprendizagens e avaliagcfes aos

alunos? De que modo?

Hum...acaba por haver sempre uma facilidade, ndo €?! Porque se ndés estamos a
adaptar um programa a um aluno é para adapta-lo para uma forma mais facil, ndo é?!
Mas é o que a lei nos permite, portanto temos de ir de encontro com a lei. Mas é que ha
miudos que precisam mesmo disso, ndo é?! Ha meninos que de outra forma nunca véao
atingir as competéncias dos outros e temos que ter essa realidade. Eles ndo podem ser
penalizados uma vida inteira por isso, ndo é?! Tem que se adaptar para esses
meninos...esses meninos tém que progredir ao ritmo deles...ham... as aprendizagens
deles. E, portanto, estou a falar especificamente de meninos com NEE. Eles ndo podem
estar a ser retidos infinitamente como era antigamente, quando eles nao vao adquirir as

mesmas competéncias que os outros. Tem de ser trabalhados de forma diferente

- O que entende por sucesso e por insucesso escolar? Quais as suas causas,

efeitos e consequéncias nos alunos, no sistema e na sociedade?

Como assim?! (risos). A taxa de insucesso muitas vezes é avaliada pelo numero de
retencdes, ndo é?! A taxa de sucesso, por norma, as vezes vemos....ai tem uma taxa
de sucesso...0 agrupamento 90 e tal %...que muitas vezes...0 sucesso € a qualidade
das aprendizagens dos alunos, muitas vezes nao se transmite nisso, nao €?! Hoje em
dia, vemos a taxa de sucesso pelo numero de retencbes e ndo retencdes. Agora a
gualidade das aprendizagens nao é bem a mesma coisa (risos). Uma das causas do
insucesso escolar, muitas vezes, € o ambiente de onde os meninos vém e o
acompanhamento familiar, essa € a principal causa. Outra causa € a imaturidade deles,
eu acho que eles entram muito novos para a escola, deviam entrar um ano mais tarde.
Sao muito imaturos...essa € uma causa. As duas principais causas que eu vejo é 0
ambiente familiar e também a maturidade dos alunos, eles sdo cada vez mais imaturos.

Do sucesso é o empenho, organizagdo, empenho da familia, acompanhamento por
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parte da familia, € muito importante, a maturidade dos meninos, 0 gosto de estar na
escola...sentirem-se bem, sentirem-se confortaveis. A nivel de consequéncias do
sucesso é bom, para a autoestima, sentirem que tem sucesso escolar é
6timo...sentirem-se bem entre os pares. O insucesso escolar ndo vejo grande vantagem
nisso s6 acho que eles se sentem diferentes, embora eles ndo sejam todos iguais € um
facto, ndo é?! A retengcdo...mudar de turma, mudar de ambiente...para eles € muito

violento, para os pequeninos.

- No seu entender e com a sua experiéncia profissional, acha que o sucesso/
insucesso escolar estdo associados a ideia de retencdo/ nao-retencdo escolar?
Ou seja, na sua perspetiva, que relacdo estabelece entre sucesso/ insucesso e

entre retencdo e/ou ndo-retencdo?

Sim, sim esta. Porque as escolas avaliam a taxa de sucesso e insucesso a favor de
retencdes e nao retencdes. Depois dentro dos alunos aprovados, eles estipulam os
muito bons, os bons...isto no 1.° Ciclo, ndo €?! Porque depois para cima ja é diferente
porque também tem a avaliagdo externa. Mas no 1.° Ciclo a taxa de sucesso é avaliada

em fungéo disso de retencdo e néo retencgéo.

- Que estratégias pedagdgicas desenvolve nas suas praticas letivas para a

otimizac&o do sucesso escolar dos alunos?

Diferenciacéo pedagodgica, apoio complementar, reorganizacdo dos programas para 0s

alunos, adaptacéo do curriculo para o aluno.

- Pretende acrescentar alguma ideia que considere relevante, para além das

apresentadas ao longo da entrevista?

N&o, penso gue esta tudo. Espero que tenha ajudado.
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